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Resumo

Nesse relatorio apresento os resultados parciais da pesquisa de doutorado intitulada
“Jogo, arte e educacdo: procedimentos de governamentalidade e praticas de liberdade”,
participante do Projeto Tematico Fapesp Ecopolitica, que tem por objetivo realizar uma
cartografia das préaticas de resisténcia e, também, das formas de captura das resisténcias
realizadas por criancas e jovens das escolas publicas e particulares participantes do
Projeto Curriculo Global, criado pela Think Global. Por meio da problematizacdo do
presente proposta por Michel Foucault, busca-se analisar as praticas educativas formais
que vem se configurando nos ultimos trinta anos, orientadas por uma didética ludica e
poética e por uma pedagogia que visa a valorizacdo do pluralismo cultural, do
apaziguamento das injusticas sociais, da sustentabilidade e da resiliéncia. Em outras
palavras, visa a construcdo de identidades temporarias e em constante transformacao, de
subjetividades tolerantes e criativas e de sujeitos corresponsaveis e conformados.
Consequentemente, visa a fabricacdo de cidaddos globais hum mundo multinacional

cuja racionalidade € neoliberal.

Palavras-chave: Educacdo; didatica; neoliberalismo; resisténcias; Sociedade de
Controle; dispositivos de captura.
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I. O PROCESSO DE PESQUISA

1. APRESENTACAO E RESUMO DO RELATORIO

Esse relatorio apresenta os resultados parciais da pesquisa de doutorado intitulada
“Jogo, arte e educagdo: procedimentos de governamentalidade e préticas de liberdade”*,
que faz parte do Projeto Tematico Fapesp Ecopolitica e que tem por objetivo realizar
uma cartografia das praticas de resisténcia e, também, das formas de captura das
resisténcias realizadas por criancas e jovens das escolas publicas e particulares
participantes do Projeto Curriculo Global, criado pela Think Global em parceria com O
CECIP - Centro de Criagdo de Imagem Popular, uma organizacdo da sociedade civil,

sem fins lucrativos, independente e ndo-partidéria.

Por meio da problematizacdo do presente proposta por Michel Foucault, busca-se
analisar as praticas educativas formais que vem se configurando nos Gltimos trinta anos,
orientadas por uma didatica ludica e poética e por uma pedagogia que visa a valorizacdo
do pluralismo cultural, do apaziguamento das injusticas sociais, da sustentabilidade e da
resiliéncia. Em outras palavras, visa a construcdo de identidades temporéarias e em
constante transformacdo, de subjetividades tolerantes e criativas e de sujeitos
corresponsaveis e conformados. Consequentemente, visa a fabricacdo de cidaddos

globais num mundo multinacional cuja racionalidade é neoliberal.

O relatério estd organizado em trés partes: | — O processo de pesquisa; Il —
Artigos escritos para disciplinas cursadas; Il — Consideragdes finais e novo
cronograma.

A primeira parte traz uma descricdo do processo de pesquisa e das atividades
realizadas nesse periodo e 0 modo como contribuiram para o andamento do projeto, o
que inclui um relato das problematicas suscitadas por essas atividades e das decisdes de
pesquisa tomadas a partir delas; a essa descricdo e relato segue-se a apresentacdo dos
resultados do levantamento bibliografico inicial.

A segunda parte articula alguns dos temas e questfes presentes na literatura das

disciplinas apresentadas na se¢do anterior, 0 que sera feito por meio de artigos que

! Processo Fapesp nimero 2012/15024-0, Doutorado — Fluxo Continuo.



poderdo se tornar capitulos da tese. Portanto, esses sdo textos ndo-definitivos, devendo
ser refinados, atualizados e complementados ao longo da vigéncia do projeto.

Na terceira parte — consideracfes finais e novo cronograma —, retomo algumas
decisdes de pesquisa tomadas durante o processo e ja apresentadas na primeira parte,
acompanhadas de consideracdes sobre quais dados podem ser melhor articulados para
dar prosseguimento aos resultados ja obtidos.

2. O PROCESSO DE PESQUISA

Nessa sec¢do, procuro relatar o processo de pesquisa realizado durante os dezoito
meses de vigéncia de meu doutorado? sendo que desses dezoito meses, apenas 0s
Gltimos seis foram realizados como o apoio da bolsa Fapesp®.

Faco aqui uma descricdo daquilo que nos propomos a realizar e um apanhado
geral das mudancas realizadas em relagdo ao projeto original, indicando os principais
fatores que levaram a isso e justificando as decisfes tomadas a partir deles.

Segundo meu projeto inicial, os dois primeiros anos de pesquisa enfocariam:

e Recuperacdo da bibliografia sobre jogo, arte e educacgdo, principalmente a
bibliografia relativa a governamentalidade escolar, a ludoeducacdo, a
arte/educacdo, ao multiculturalismo critico, a educacdo para a paz, a
ecopedagogia, a educacdo para a resiliéncia e a educacdo para a cidadania
global;

e Estudo sobre poder e resisténcia tendo por base a obra de Michel Foucault,
Gilles Deleuze e Félix Guattari, entre outros que se fizerem necessarios no
decorrer da pesquisa.

e Participacdo em eventos; redacdo de artigos para revistas indexadas também
faziam parte do cronograma.

e Pesquisa de campo em escolas de ensino fundamental da cidade de S&o Paulo

que participam do Projeto Curriculo Global (Colégio Bandeirantes, Escola

2 Ingresso em agosto de 2011.
® Data de inicio da bolsa 01/09/2012.



Politeia, EMEF Guilherme de Almeida, Escola Estadual Julia Pantoja e Escola
Estadual Luiza Hidaka);

e Entrevistas com professores das escolas escolhidas como l6cus da pesquisa;

e Estudo dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas;

e Estudo dos Livros de Ocorréncias das escolas, caso existam;

e Exame de Qualificacao.

Conforme pode ser verificado no préximo topico, em que detalho as atividades
realizadas, acredito que meus estudos sobre poder e resisténcia, sobre a
governamentalidade contemporéanea, sobre a Ecopolitica e sobre a educagdo
contemporanea foram realizados a contento, principalmente por conta da participacdo
nas disciplinas basicas e nas disciplinas relativas a Linha de Pesquisa, e, também, por
conta da orientacéo realizada pelo prof. Passetti e das minhas pesquisas pessoais.

Essas leituras frutificaram em quatro artigos que foram escritos como parte da
avaliacdo das disciplinas cursadas, que podem ser lidos na segunda parte desse relatério,
e que enfocam a relacdo entre Ciéncias Sociais e Educacao.

Minha proposta de participagcdo em eventos e redacdo de artigos para revistas
também alcangcou seu intento. Nos ultimos dezoito meses, publiquei um artigo em
revista indexada, doze livros didaticos e paradidaticos, dois textos completos e um
resumo em anais de congressos, realizei quatro apresentacfes orais em congressos sobre
meu projeto de pesquisa, participei como ouvinte em sete eventos académicos, fui
parecerista de um artigo para uma revista indexada, participei de sete bancas de TCC de
curso de especializacdo (p6s latu sensu) e produzi cinco trabalhos técnicos ligados a
didatica.

Além disso, em 2012 fui convidada a participar do evento SEMINARIO
CURRICULO GLOBAL RIO + 20 VAI A ESCOLA: REFLEXOES E ACOES DE
SUSTENTABILIDADE NA EDUCACAO BASICA PAULISTA, que aconteceu dia 16
de junho, das 9h as 17h30, na Escola Estadual Julia Macedo Pantoja, uma das escolas
participantes do Projeto Curriculo Global.

Nessa ocasido, os professores do Colégio Bandeirantes, da Escola Municipal
Guilherme de Almeida, das Escolas Estaduais Julia Macedo Pantoja e Luiza Hidaka e



das Escolas Democraticas Politeia e Teia Multicultural debateram com os educadores
presentes e com a especial participacdo de Claudius Ceccon, cartunista e diretor
executivo do CECIP; do Professor José Pacheco, cuja Escola da Ponte foi retratada por
Rubem Alves no livro "A Escola que com que sempre sonhei, sem saber que existia";
das dras. Cenise Monte Vicente, da Oficina de Ideias e Marketing Cultural Ltda. (uma
das maiores especialistas em resiliéncia no Brasil) e Helena Singer, do Projeto Cidade
Escola Aprendiz; de Cristiana Mattos Assumpcdo, do Colégio Bandeirantes; e de
Claudia Ceccon, coordenadora de projetos do CECIP.

Também forma realizadas Aulas-Vivéncia conduzidas por professores da rede
publica e particular, com exemplos de como trabalhar os contetddos curriculares de
forma a desenvolver o pensamento critico dos alunos, fazendo com que consigam
compreender problemas locais a luz do contexto global e utilizem o que aprenderam a
fim de intervir na escola e na comunidade, norteando-se por conceitos da Dimensdo
Global como Direitos Humanos, Justica Social, Diversidade, Resolucdo de Conflitos e
Sustentabilidade. A oficina que participei consistia em um resgate de nossa arvore
genealdgica em forma de jogo e de um dialogo sobre nossas origens “mesticas”, um
tanto constrangedor, pois parecia uma confissdo em grupo e entre desconhecidos.

Esse evento foi especialmente importante para que eu pudesse ouvir as falas e
ver as expressdes faciais dos professores e alunos participantes, além das imagens das
escolas e centros educacionais nas cidades de Leeds (Reino Unido, Unido Europeia ) e
Porto Novo (Benin, Africa), onde se promove a sustentabilidade social e ambiental, que
foram visitadas pelos professores durante o ano de 2011. A plateia participou
ativamente o tempo todo. Nas cadeiras dos estudantes havia um cartaz escrito: aluno
cidad&do global. Os professores participantes se chamavam de “professor cidadao global
em formacgdo”. O que ouvi, de forma recorrente, € que a arte e 0 jogo aproximam as
pessoas e que o fazer artistico contribui para a aprendizagem de valores por ser “a

lingua do mundo” e por “tocar o coragdo”.

Durante o seminario, uma das professores, que foi a Africa depois ter ido &
Inglaterra, afirmou: “A viagem & Benin foi extremamente desconfortavel. Se tivéssemos
comegado o projeto por ali, ndo teria dado certo”. Depois dessa fala, uma das

convidadas, a dra. Cenise, ressaltou a importancia da valorizacédo da resiliéncia e de sua



relagcdo com a educagéo e com a arte. Enquanto ela falava, meninas de uns doze anos, de

uma das escolas publicas, passavam pelo saldo com roupas de danga.

O prof. José Pacheco, educador portugués que se mudou para o Brasil para
trabalhar como consultor pedagdgico para as redes de ensino publicas e particulares e
que se considera “um virus destruidor de projetos”, ironizou: “ O Brasil ndo conhece o
Brasil. [...] Vocés tem sindrome de vira-lata e de Gabriela. [...] Para a educacdo ser
sustentavel, é preciso mudar a escola, acabar com as aulas, com o autismo social em

sala de aula”.

Obviamente, a coordenadora de projetos do CECIP, Claudia Ceccon, tomou a
palavra e se disse absolutamente chocada com a ingratiddo em relacdo ao trabalho
maravilhoso realizado pela profa. Madza Ednir. E a profa. Madza fechou os
comentérios dizendo: “o conflito é produtivo!”. Para finalizar o debate, Helena Singer
tomou a palavra e afirmou: “esse projeto € importantissimo por estimular o
protagonismo e a participacdo, formando profissionais que poderdo atuar criativamente

em empresas multinacionais”.

O evento terminou com a entrega do Prémio CECIP/Fundagdo Roberto Marinho
a seis professores e cinco estudantes vencedores do Concurso “Cidaddo Global”, sem
que, antes, um menino afrodescendente de uns doze anos de idade, aluno de uma das
escolas publicas participantes do Projeto, se dispusesse a cantar uma cangdo gospel para
a plateia cujo nome era Ajuda-me:

Ajuda-me

Flavia Raquel

Senhor, existe tanta coisa neste mundo,
Ao qual ndo gostaria de passar,

N&o gostaria de viver

Senhor, existe tanta noticia no mundo,
Ao qual ndo gostaria de escutar,

N&o gostaria de ouvir



Ajuda-me, pois essa prova esta tao dificil,
Mais ndo disseste que seria facil,

Mais prometestes que estarias comigo

Ajuda-me, estd tdo forte esta tempestade,
Mesmo dormindo eu sei que estas no barco,

Jesus querido, eu preciso de ti

Fica comigo senhor, ndo me abandones por favor,

Fica comigo,eu ndo temereis mal algum,

Pois tu estas comigo senhor, toma-me pela méo direita,
E levanta-me,

Levanta-me

Nesse momento, me vi ha 350 anos participando de uma apresentacéo de coral
com meninos indigenas em uma das MissGes Jesuiticas. Ou numa festa no comeco do
século XX, na mansao de uma das benfeitoras da Liga das Maes Catolicas. Sem dlvida,
0 projeto Curriculo Global se mostra um lécus de pesquisa privilegiado para a analise
da educacédo no contexto da Ecopolitica.

Entretanto, ao longo da pesquisa, questionei a eficdcia de uma pesquisa de
campo que incluisse entrevistas com professores. Meu contato dentro do Projeto
Curriculo Global, a coordenadora pedagdgica Madza Ednir, ofereceu-me o acesso a
documentos, relatérios e videos gravados durante os dois anos de duracdo do Projeto,
que terminou em 2012. Assim, em concordancia com meu orientador, ndo farei
entrevistas com professores. O encontro com a sra. Madza estad previsto para 0s

préximos meses (1° semestre de 2013).
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3. APRESENTACAO E RESUMO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

a. Creditos relativos a disciplinas:

Conforme o Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias Sociais da PUC-SP, é

preciso cumprir determinado nimero de créditos relativos a frequéncia em disciplinas

oferecidas pelo programa, a saber:

2 Disciplinas Bésicas (Fundamentos da Antropologia; Fundamentos da Politica;
Fundamentos da Sociologia) — para alunos com formagdo em outras areas — o é
0 Meu caso;

2 Disciplinas (3 créditos cada) — organizadas em torno dos Nucleos de Estudo e
Linha de Pesquisa, visam fornecer subsidios tedricos para o aprofundamento
analitico no campo especifico em que o aluno desenvolve suas atividades de
pesquisa;

1 Seminério de Pesquisa (3 créditos) — tem por objetivo o exame das questdes
tedricas dos projetos, discussao das analises propostas e a problematizacdo do
quadro epistemolégico das Ciéncias Humanas. O Seminario s podera ser
cursado a partir do 4° semestre, quando o doutorando ja tiver parte da pesquisa

realizada e os referenciais interpretativos sistematizados.

Por conta dessa regulamentacdo, participei das seguintes disciplinas:

1° semestre (2° semestre de 2011)
v" FUNDAMENTOS DA ANTROPOLOGIA
v' POLITICA, MODULACOES DE GUERRAS E SEGURANCAS

2° semestre (1° semestre de 2012)
v" FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA
v' ARTE E POLITICA EM GILLES DELEUZE
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e 3%semestre (2° semestre de 2012)
v' FUNDAMENTOS DA POLITICA

v’ 4° semestre (1° semestre de 2013 — cursando)
v BIOPOLITICA E GOVERNAMENTALIDADE
v' SEMINARIO DE PESQUISA

Como se V&, optei por cursar trés disciplinas basicas, ao invés de duas, pois senti a
necessidade de aprofundar meus conhecimentos nos fundamentos nas Ciéncias Sociais,
ja que minha formacdo na graduacdo, na especializacdo e no mestrado enfocou a
Comunicacdo Social, as Artes e a Educacdo. Nesse sentido, acredito que realizei um
cabedal de leituras basicas que me ajudam a realizar (re)leituras de autores
contemporaneos, em especial, Michel Foucault, Gilles Deleuze e Felix Guattari, Jacques
Ranciére, Pierre Clastres, Eduardo Viveiros de Castro, entre outros, com foco na Teoria
Politica e na Antropologia Politica.

Isso se mostrou necessario, pois até o mestrado, o foco de meus estudos eram as
linguagens artisticas e a didatica, saberes construidos durante minha formacéo e minha
pratica profissional. Entretanto, sempre me interessei pela Pragmatica das linguagens e
sua relacdo com a comunicacgdo/jogo de forcas entre adultos e as criangas e jovens no
ambiente escolar. Nesse sentido, a politica sempre foi minha preocupacgéo e o estudo
aprofundado de autores e textos fundamentais das Ciéncias Politicas e da Antropologia,

em especial, se tornaram enriquecedores e esclarecedores.

Em relagdo as disciplinas escolhidas para serem cursadas (POLITICA,
MODULA(;()ES DE GUERRAS E SEGURANCAS; ARTE E POLITICA EM
GILLES DELEUZE; BIOPOLITICA E GOVERNAMENTALIDADE), todas estdo
relacionadas com o escopo tedrico proposto em meu projeto e, também, com o Projeto
Tematico Fapesp de que ele faz parte (Ecopolitica: governamentalidade planetéria,

novas institucionalizaces e resisténcias na sociedade de controle).
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Participar dessas disciplinas me garantiu um arcabouco de leituras especificas
sobre a governamentalidade contemporanea, ou sobre a Ecopolitica, que serdo usadas
abundantemente em minha tese, em especial os Ultimos escritos de Michel Foucault, 0s
Mil Platds de Deleuze e Guattari, a Sociedade contra o Estado, de Pierre Clastres, entre
outros, e textos de autores anarquistas como Pierre-Joseph Proudhon, Henry Thoreau,
Herbert Read, Max Stirner e, principalmente, textos de pesquisadores do Nu-Sol
(Nucleo de Sociabilidade Libertaria) como Edson Passetti, Salete Oliveira, Acacio
Augusto, Guilherme Castelo Branco, Thiago Rodrigues, Beatriz Carneiro, entre outros.

Como a pesquisa busca respaldo na analise foucaulniana, textos “duros”, criados
por 6rgédos politicos estatais (MEC, Minc, ONU, UNESCO) e por autores neoliberais
(Martha C. Mussbaum & Amartya Sem, Cristina G. Badescu, Cristina Von, Tuvilla
Rayo, U. Bronfenbrenner, entre outros) também foram foco de minhas leituras

orientadas pelas disciplinas e pelas minhas pesquisas pessoais ao longo do projeto.

Entre esses textos conservadores, incluo a (re)leitura de livros relacionados a
Educacdo, como os de Jean Piaget; Lawrence Kohlberg, Paulo Freire, H. Giroux, Vera

Candau, Ana Canen, Roseli Fischmann, entre outros, mas agora com olhos analiticos.

b. Créditos relativos as Atividades Programadas:

De agosto de 2011 até hoje, realizei as seguintes atividades:

e Publicacdo de artigo completo em periddico:
v POUGY, E. G. P. . Pelas vias de uma didatica da obra de arte. Revista
Mosaicum (Impresso), v. 1, p. 67-84, 2011.

e Livros publicados:
v POUGY, E. G. P. . Arte: solucdes para dez desafios do professor - 10. a 50.
ano. 1. ed. S&o Paulo: Atica, 2012.
v POUGY, E. G. P.. O menino barulhento. Sao Paulo: Moderna, 2012.
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POUGY, E. G. P. . A menina rabiscadeira. Sdo Paulo: Moderna, 2012.
POUGY, E. G. P.. O menino irrequieto. Sado Paulo: Moderna, 2012.
POUGY, E. G. P. . A menina exagerada. S&o Paulo: Moderna, 2012.
POUGY, E. G. P. . Arte - Solucbes para dez desafios do professor - 60. a 90.
ano. 1. ed. S&o Paulo: Editora Atica, 2012.

POUGY, E. G. P. . Coragem, revolta e fragmentacdo: a arte de adolescer.. 1.
ed. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2012.

POUGY, E. G. P. . Eu vi por ai. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2011.

POUGY, E. G. P.. Todas as Artes 6. S&o Paulo: Atica, 2011.

POUGY, E. G. P.. Todas as Artes 7. S&o Paulo: Atica, 2011.

POUGY, E. G. P.. Todas as Artes 8. S&o Paulo: Atica, 2011.

POUGY, E. G. P.. Todas as Artes 9. S&o Paulo: Atica, 2011.

< D N N NN

AN N NN

Trabalhos completos publicados em anais de congressos:

v POUGY, E. G. P. ; MARTINS, M. C. ; Lombardi, Lucia Maria . Arte na
Pedagogia. In: XXII CONFAEB, 2012, Séo Paulo. Arte/Educacdo: Corpos
em tréansito, 2012.

v POUGY, E. G. P. . Arte, metafora e formacdo de professores. In: XXII
CONFAEB, 2012, Sao Paulo. Arte/Educacéo: Corpos em transito, 2012.

Resumos publicados em anais de congressos:

v' POUGY, E. G. P. . Resisténcia estudantil a didatica ludopoética e
multicultural.. In: XXI Encontro Estadual de Histéria - ANPUH, 2012,
Campinas. Trabalho, Cultura e Meméria, 2012.

Apresentacdes de Trabalho:

v POUGY, E. G. P. . Dialogos sobre curriculo. 2012. (Apresentacdo de
Trabalho/Conferéncia ou palestra).

v' POUGY, E. G. P. ; Lombardi, Lucia Maria ; MARTINS, M. C. . Arte na
Pedagogia. 2012. (Apresentacdo de Trabalho/Congresso).
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v' POUGY, E. G. P. . Arte, metafora e formacdo de professores. 2012.
(Apresentacéo de Trabalho/Congresso).

v' POUGY, E. G. P. . Resisténcia estudantil a didatica ludopoética e
multicultural.. 2012. (Apresentacdo de Trabalho/Comunicagéo).

Outras producdes bibliogréficas:

v POUGY, E. G. P. . O menino barulhento. Sdo Paulo: Moderna, 2012
(Material de apoio didatico).

v POUGY, E. G. P. . A menina rabiscadeira. Sdo Paulo: Moderna, 2012
(Material de apoio didatico).

v POUGY, E. G. P. . O menino irrequieto. Sdo Paulo: Moderna, 2012
(Material de apoio didatico).

v POUGY, E. G. P. . A menina exagerada. Sdo Paulo: Moderna, 2012
(Material de apoio didatico).

Trabalhos técnicos (parecer de artigo)
v POUGY, E. G. P. . O conceito de experiéncia em Michel Foucault.
Reflexdo & Agéo, Vol. 19, No 2, 2011.

Demais tipos de producdo técnica
v POUGY, E. G. P. . Oficina de Artes. 2012. (Desenvolvimento de material
didatico ou instrucional - Material didatico para sistema de ensino superior
— curso de Pedagogia).

Participacdo em bancas de trabalhos de concluséo

v POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participacdo em
banca de Maria marta Vilela. Valorizando a linguagem corporal. 2011.
Monografia (Aperfeicoamento/Especializagdo em Linguagens da Arte) -
Centro Universitario Mariantonia.

v POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participacdo em
banca de Janaina Aparecida Santana. Arte-educacdo na medida socio-
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educativa. 2011. Monografia  (Aperfeicoamento/Especializagdo em
Linguagens da Arte) - Centro Universitario Mariantonia.

POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participagdo em
banca de Jacqueline Kiyoko M. de Oliveira. Como transformar o professor
em multiplicador cultural?. 2011. Monografia
(Aperfeicoamento/Especializagdo em Linguagens da Arte) - Centro
Universitario Mariantonia.

POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participagdo em
banca de Isabela Tacito lanelli. Um olhar sobre o curso “Linguagens da
Arte". 2011. Monografia (Aperfeicoamento/Especializacdo em Linguagens
da Arte) - Centro Universitario Mariantonia.

POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participagdo em
banca de Camila Rivetti. O papel da escola e a influencia da experiencia
corporal no desenvolvimento das linguagena oral e escrita. 2011. Monografia
(Aperfeicoamento/Especializagdo em Linguagens da Arte) - Centro
Universitario Mariantonia.

POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participagdo em
banca de Marcela Sampaio Rodrigues. Artista-educador: a importancia da
pratica da linguagem para o desempenho do arte-educador. 2011.
Monografia (Aperfeicoamento/Especializagdo em Linguagens da Arte) -
Centro Universitario Mariantonia.

POUGY, E. G. P.; NEIRA, M. G.; Lombardi, Lucia Maria. Participagdo em
banca de Paulo E. Diaz Rocha. Arte-educacdo ambiental - AEA: uma
linguagem  politico-pedagégica  da  Arte.  2011. Monografia
(Aperfeicoamento/Especializagdo em Linguagens da Arte) - Centro

Universitario Mariantonia.

Participacdo em eventos, congressos, exposicoes e feiras
v' XXII CONFAEB. Arte na Pedagogia. 2012. (Congresso).
v XXII CONFAEB. Arte, metafora e formacdo de professores. 2012.

(Congresso).
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v' | Seminario de Pesquisa em Ciéncias Sociais - PUC-SP. Jogo, Arte e
Educacdo: procedimentos de governamentalidade e préaticas de liberdade..
2012. (Seminario).

v" Coldquio Internacional Transformagdes da Biopolitica. 2012. (Seminario).

v' X Simpo6sio de Educacdo de Itaborai. Dialogos sobre curriculo. 2012.
(Simposio).

v" XXI Encontro Estadual de Histéria - ANPUH. Resisténcia estudantil a
didatica ludopoética e multicultural.. 2012. (Encontro).

v VII Coldquio Internacional Michel Foucault. 2011. (Seminario)

Gostaria de ressaltar a importancia que o | Seminario de Pesquisa em Ciéncias
Sociais - PUC-SP teve em minhas pesquisas. Nesse evento, realizado pelos alunos da
po6s-graduacdo, pude me reunir por dois dias com a maioria dos orientandos do projeto
Ecopolitica, de todos os niveis (IC, Mestrado e Doutorado), e pude perceber a
‘insurreicdo de saberes” que esse projeto tem constituido ao longo dos anos.

O principal objetivo do projeto tematico, que € situar a passagem da biopolitica
— controle da vida da populacdo — na sociedade disciplinar, para a ecopolitica —
controle da vida do planeta — na sociedade de controle, com atencéo dirigida ao Brasil,
vem sendo conseguido com a beleza de um caleidoscopio.

A0 mesmo tempo, esses encontros me mostraram que o resultado de minha
pesquisa - que visa mostrar como funciona a educacdo contemporénea ou como a
“objetividade” da socialidade escolar pode operar por meio da “subjetividade” das
pessoas-em-interacdo -, € um dos saberes mais importantes para a andlise da
Ecopolitica. Afinal, é também por meio do funcionamento da educacdo das novas

geracOes que uma governamentalidade se constitui.

Nesse sentido, compreendi 0 quanto minha pesquisa deve se tornar mais
complexa e abarcar aspectos presentes na pesquisa dos colegas pesquisadores, ao
questionar a educacdo que visa a construcdo de verdades como a democracia como
regime ideal para todos; a cultura de paz; o desenvolvimento sustentavel; a seguranca; e,

principalmente, a resiliéncia indissociavel da contengéo de resisténcias.
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c. Reunides com a Orientacéo

Nos trés ultimos semestres, participei de uma reunido com o grupo de

doutorandos do prof. Edson Passetti e de quatro reunides individuais com o orientador.

A reunido com o grupo de doutorandos foi muito rica e interessante, pois pude
compreender a diversidade de pesquisas relacionadas com o Projeto Tematico Fapesp
Ecopolitica, que abrange desde as Ciéncias Sociais e a Teoria Politica propriamente
dita, tais como os Anarquismos Contemporaneos, o Terrorismo, a Seguranca, até
pesquisas relacionadas a préaticas culturais como o Futebol e a Pedagogia multicultural e

democratica.

As reunifes individuais, por sua vez, sempre foram de grande ajuda para
dissolver duvidas e elencar bibliografia complementar para aprofundamento dos meus
estudos. A orientacdo do prof. Passetti tem sido de uma generosidade e clareza sem par,
pois admito que é dificil, como ele diz, mergulhar naquilo que me é insuportavel. E
preciso uma dose imensa de coragem para olhar de frente e desconstruir as verdades que
se tornam parte nds e de nossa identidade e aceitar o incomodo que elas nos causam.
Ainda mais para uma mulher de mais de cinquenta anos e com uma carreira profissional
estabelecida na Arte/educacdo e na Pedagogia Multicultural, inclusive me situando
como uma das grandes divulgadoras desse conhecimento pedagdgico.

d. Outras atividades culturais

Gostaria de ressaltar minha participacdo como espectadora das apresentacdes das
Aulas Teatro apresentadas pelos integrantes do Nu-Sol. Foram momentos de emogéo e
aprendizado Unicos que me ajudaram a mergulhar maravilnada no universo do

pensamento anarquista.
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4. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: RESULTADOS PRELIMINARES

Nessa secdo apresentamos a relacdo dos resultados preliminares do levantamento

bibliografico, organizados em diferentes tematicas no quadro a seguir.

Politica basica

HOBBES, Thomas. O Leviatd. Os Pensadores. S&o
Paulo, Abril Cultural, 1974.

LA BOETIE, E. de. Discurso da serviddo voluntaria.
Brasiliense, SP, 1987.

LOCKE, John. Segundo tratado sobre o governo. Os
Pensadores. Sao Paulo, Abril Cultural, 1973.
MADISON, James e outros. Os artigos federalistas,
1789-1788. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1993.
MAQUIAVEL, N. Comentarios sobre a década de
Tito Livio. Ed. Universidade Nacional de Brasilia,
Brasilia, 1979.

MAQUIAVEL, N. O Principe. Brasilia: Ed. Unb,
1979.

MARX, K. A questdo judaica. Editora Centauro, Sdo
Paulo, 2000.

MILL, John Stuart. Consideracfes sobre o governo
representativo. Brasilia, Ed. UNB, 1981.

MONTESQUIEU, C. O espirito das leis. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1996.

ROUSSEAU, Jean.-Jacques. Do contrato social. Os
Pensadores. Sao Paulo, Abril Cultural, 1973.
TOCQUEVILLE, Alexis de. A democracia na
América. Belo Horizonte/Sdo Paulo, Editora
Itatiaia/Editora USP, 1977.

WEBER, Max. Ciéncia e politica, duas vocagdes. Sao
Paulo, Ed. Cultrix, 1972.
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Antropologia béasica

CLIFFORD, James — A experiéncia etnografica. Rio
de Janeiro, Ed. UFRJ, 1998.

EVANS-PRITCHARD, E. E. Os Nuer. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1978.

LEVI-STRAUSS, Claude — Antropologia Estrutural.
Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1975.
LEVI-STRAUSS, Claude — Antropologia Estrutural 1.
Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro,1976.
MALINOWSKI, Bronislaw - Argonautas do Pacifico
Ocidental. Sdo Paulo, Ed. Abril Cultural, Colecdo Os
Pensadores, 1978.

MAUSS, Marcel — Sociologia e Antropologia. Vols. 1
e 2. Sdo Paulo, Editora Pedagogica e Universitaria e
EDUSP,1974.

Sociologia basica

BOURDIEU, P. Coisas Ditas. Sao Paulo, Ed.
Brasiliense, 2004.

DURKHEIM, E. — As Regras do Método Socioldgico.
Sdo Paulo, C. Ed. Nacional, 1982.

FERNANDES, F. A Condicdo de Socidlogo. Séo
Paulo, Ed. Hucitec, 1978.

IANNI, O. — Sociologia da Sociologia, 0 pensamento
socioldgico brasileiro. S&o Paulo, Ed. Atica, 1990.
MARX, K. - O Capital. Rio de Janeiro, Ed.
Civilizagéo Brasileira, 1968.

WEBER, M. — A Etica Protestante e 0 Espirito do
Capitalismo. Séo Paulo, Ed. Pioneira, 1996.

WEBER, M. - Ensaios de Sociologia, org. por H.
Gerth e W. Mills. Rio de Janeiro, Zahar Ed., s/d.

Antropologia Contemporanea

BARBOSA, Gustavo. A socialidade contra o Estado.
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In: Revista de Antropologia, S&o Paulo, USP, 2004, V.
47 N° 2, pp 529-576.
CLASTRES, P. A sociedade contra o Estado:
pesquisas de antropologia politica. Sdo Paulo: Cosac
Naify, 2003.

. “Liberdade, mau encontro, inominavel”.
In:  Arqueologia da violéncia: pesquisas de
antropologia politica. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2004.
VIVEIROS DE CASTRO, E. Os pronomes
cosmologicos e o perspectivismo amerindio. Mana
2(2): 115-144, 1996.
YUDICE, George. A conveniéncia da cultura: usos da
cultura na era global. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2004.

Teoria

Contemporéanea

Politica

CAMPBELL, E. A vida emocional do poder
governamental. Revista Ecopolitica, no. 1, p. 43-76,
2011. Online. Acesso em: 15 jan 2012.

CASTELO BRANCO, G. As resisténcias ao poder em
Michel Foucault. Trans/Form/Acdo [online], vol.24,
n.1, pp. 237-248, 2001. Online. Acesso em: 23 maio
2012.

GROS, Frédéric. Estados de violéncia. Ensaio sobre o
fim da guerra. Traducdo de José Augusto da Silva.
Aparecida-SP, Idéias & Letras, 20009.

PASSETTI, Edson. Editorial. Ecopolitica, no. 2, p. 1-
4, 2012. Disponivel em: Online. Acesso em: 20 abril
2012.

Seguranca, confianca e tolerancia:
comandos na sociedade de controle. S&o Paulo em
Perspectiva, S&o Paulo, v. 18, n. 1, 2004, pp. 151-160.

. Governamentalidade e violéncias. In:

Revista Curriculo sem fronteiras. Volume 11, n. 1, Jan-
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Jun, 42-53. ISSN 16451384, online, 2011.

. Sociedade de controle e abolicdo da
punicdo. Sao Paulo em perspectiva, jul/set, vol. 13, n°
3, 1999, pp 56-66.

PASSETTI, Edson e OLIVEIRA, Salete (Orgs.). A
tolerancia e o intempestivo. S&o Paulo: Atelié
Editorial, 2005.

RANCIERE, J. O desentendimento: politica e filosofia.
Editora 34, SP, 1996.

WELZER, Harald. Guerras climéticas. Traducdo de
William Lagos. Séo Paulo, Geragdo Editorial, 2010.

Capital Humano/Cultural

OECD. Organization for Economic Co-operation and
Development. Capital humano. Como influye en su
vida lo que usted sabe. Ediciones Castillo, S.A. de
C.V., 2007.

UNESCO. Governanca da cultura em paises em
desenvolvimento. Paris, 2005.

BIJOS, L.; ARRUDA, V. A diplomacia cultural como
instrumento de politica externa brasileira. Revista
Dialogos: a cultura como dispositivo de incluséo,
Brasilia, v.13, n.1, ago, 2010, p. 33-53.

Cultura e desenvolvimento

sustentavel

CGLU. Cidades e Governos Locais Unidos - Comissdo
de cultura. Agenda 21 da cultura. Brasil, 2008.

CE (Conselho da Europa). Livro Branco sobre Dialogo
Intercultural. Brasil, 2009.

UCLG (United Cities and Local Governments).
Culture and sustainable development: examples of
institutional and proposal of a new cultural profile.
Barcelona, 2012.

. Culture: fourth pilar of sustainable

development. Barcelona, 2010.




22

. Cultural indicators and Agenda 21 for

culture. Barcelona, 2006.
. Culture and sustainable development:
examples of institutional innovation and proposal of a

new cultural policy profile. Barcelona, 2009.

Multiculturalismo

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. S&o Paulo:
Editora da Unesp, 2005.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade.
Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2006.

GONCALVES, Luiz Alberto, SILVA, Petronilha B. G.
O jogo das diferengas, o multiculturalismo e seus
conceitos e seus contextos. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.

Pedagogia Multicultural

CANDAU, V.M.; ANHORN, C. A questdo da didatica
e a perspectiva multicultural: uma articulacdo
necessaria. Trabalho apresentado na 23* Reunido
Anual da ANPEd, Caxambu, MG, 2000. Online.
Acesso em: 16 abril 2012.
CANEN, A. Multiculturalismo e Formagdo Docente:
experiéncias narradas. Educacdo e Realidade, v. 24,
n.2, p. 89-102, 1999.
Educagdo Multicultural, Identidade

Nacional e Pluralidade Cultural: tensdes e
implicagdes curriculares. Cadernos de Pesquisa, n.
111, p. 135-150, 2000.

. Universos Culturais e Representacoes
Docentes: subsidios para a formacgdo de professores
para a diversidade cultural. Educacéo e Sociedade, n.
77, p. 207-227, 2001.

; GRANT, N. Intercultural Perspective
and Knowledge for Equity in the Mercosul countries:
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limits and potentials in educational policies.
Comparative Education, v. 35, n. 3, p. 319-330, 1999.

: MOREIRA, A. F. B. Reflexdes sobre o
Multiculturalismo na Escola e na Formacdo Docente.
In: Canen, A. & Moreira, A. F. B. (orgs), Enfases e
Omissdes no Curriculo. Sdo Paulo: Ed. Papirus, p. 15-
43, 2001.

GIROUX, H. Os professores como intelectuais. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

Pedagogia Radical: subsidios. Sao
Paulo: Editora Autores Associados e Cortez, 1983.
McLAREN, P. Multiculturalismo Revolucionario:
pedagogia do dissenso para o novo milénio. Porto
Alegre: Editora Artes Médicas Sul, 2000.
MOREIRA, A. F. B. & MACEDO, E. F. Em Defesa de
Uma Orientagdo Cultural na Formacdo de Professores.
In: CANEN, A. & MOREIRA, A. F. B. (orgs). Enfases
e Omissdes no Curriculo. Sdo Paulo: Ed. Papirus, p.
117-146, 2001.
SACRISTAN, J. G. A educacio que temos, a educacio
que queremos. In: IMBERNON, F. (Org.). A educagéo
no seculo XXI: os desafios do futuro imediato. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

. Curriculo e diversidade cultural.

In: SILVA T.T. & MOREIRA, AF. (Orgs.).

Territorios contestados. Petropolis: Vozes, 1995.

Arte/educacao

BARBOSA, A. M. A imagem no ensino da arte. Sdo
Paulo: Perspectiva, 2002b.
Arte-Educacdo no Brasil. Séo

Paulo: Perspectiva, 2002c.
. Inquietagbes e mudangas no ensino
da arte. S&o Paulo: Cortez, 2002d.




24

. John Dewey e o ensino da arte no

Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002a.

. Topicos Utdpicos. Belo Horizonte:

C/Arte, 1998a.

DEWEY, J. Arte como experiéncia. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010.

EISNER, E. The arts and the creation of mind. New
Haven: Yale University Press, 2002.

FUSARI, M. ; FERRAZ, M. H. Arte na Educacéo
escolar. S&o Paulo: Cortez, 1992.

. Metodologia do ensino de arte. S&o
Paulo: Cortez, 1993.

IAVELBERG, R. Arte na sala de aula. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995.

MARTINS, M. C.; PICOSQUE, G.; GUERRA, M. T.
T. Didéatica do ensino da arte a lingua do mundo:

poetizar, fruir e conhecer arte. S&o Paulo: FTD, 1998.
PARSONS, M. J. Compreender a Arte: uma
abordagem a experiéncia estética do ponto de vista do
desenvolvimento cognitivo. Lisboa: Presenca: 1992.

Ludo-educacéo

BENJAMIN, W. Reflexdes; a crianga, o brinquedo, a
educacdo. Séo Paulo: Duas Cidades; Editora 34, 2002.
BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. S&o Paulo:
Cortez, 1997.

DODGE, J.; CARNEIRO, M. A. B. A descoberta do
brincar. S&o Paulo: Melhoramentos/ Boa Companbhia,
2007.

FRIEDMANN, A. A Arte de Brincar. Sdo Paulo:
Vozes, 2004.

. Brincar, Crescer e Aprender. Sao
Paulo: Moderna, 1994.

HUIZINGA, J. Homo ludens. Buenos Aires: Emecé,
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1968.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educacéo infantil. S&o
Paulo: Pioneira, 1994.

WAJSKOP, G. Brincar na pré-escola. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

Escola democratica

MIRANDA, Marilia. Sobre tempos e espacos da
escola: do principio do conhecimento ao principio da
socialidade. Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 91, p.
639-651, Maio/Ago. 2005.

SINGER, Helena. Republica de Criancas: sobre
Experiéncias Escolares de Resisténcia. 2. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2010.

Desenvolvimento moral

PIAGET, J. O juizo moral na crianca. Sdo Paulo:
Summus, 1994.
BIAGGIO, Angela. Lawrence Kohlberg: ética e

educacao moral. S&o Paulo: Moderna, 2002.

Pedagogia

do

Oprimido/Paulo Freire

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1997.

. Pedagogia do Oprimido. Séo Paulo:
Paz e Terra, 1987.

. Acdo Cultural para a Liberdade.
Sé&o Paulo: Paz e Terra, 2002.

Educacdo e
Planetéria

Cidadania

IPF S8o Paulo / Graal Portugal / IPF Italia /
Universidad de Sevilla Espanha / IPF Argentina.
Programa de Educacdo para a Cidadania Planetaria
(PECP) Formacdo de educadores/as, estudos e
pesquisas sobre Educacdo Integral na perspectiva
Intertranscultural e Transdisciplinar. Brasil, 2012.
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Educacéo ambiental e
sustentabilidade

BRASIL. Programa  Municipio  Educadores
Sustentaveis / Ministério do Meio Ambiente. Programa
Nacional de Educagdo Ambiental. — Brasilia :
Ministério do Meio Ambiente, 2005.

GADOTTI, M. Pedagogia da Terra. Sdo Paulo:
Peirdpolis, 2000.

ROCHA LOURES, R. C. Sustentabilidade XXI. S&o
Paulo: Gente, 20009.

Educacéo e direitos humanos

FISCHMANN, R. Manual Direitos Humanos no
Cotidiano.  Brasilia:  Ministério  da  Justica/
UNESCO/USP, 1998.

. ALVES, Z. M. M. B. Criancgas e
Adolescentes: construindo uma cultura da tolerancia.
Sé&o Paulo: EDUSP, 2001.

TUVILLA RAYO, J. Educacédo em direitos humanos:
rumo a uma perspectiva global. Porto Alegre: Artmed,
2004.

Cultura da paz e tolerancia

PUREZA, José Manuel. Para uma cultura da paz.
Lisboa: Quarteto Editora, 2001.

VON, Cristina. Cultura de paz: o que os individuos,
grupos, escolas e organizagdes podem fazer para a paz
no mundo. Sao Paulo: Peirdpolis, 2006.

CAMPQS, J.; CORREA, T. A Educacéo para a Paz e
para os Direitos Humanos:  contribui¢des
internacionais a compreensdo do direito a educacdo
na ordem constitucional brasileira. Trabalho publicado
nos Anais do XVII Congresso Nacional do CONPEDI,
realizado em Brasilia — DF nos dias 20, 21 e 22 de
novembro de 2008.

CNVBrasil; ROSENBERG, M. Sobre a Comunicacéo
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N&o-Violenta. Online, 2006.
JARES, XeslUs R. Educar para Paz em Tempos
Dificeis. S&o Paulo: Palas Athena, 2007.

Educagdo para Paz: Sua Teoria e

Pratica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Seguranga

BADESCU, Cristina G. The responsability to protect:
embracing sovereignty and Human Rights. In
Negotiating  sovereignty and Human Rights.
Farnham/Burlington, Ashgate Publishing, 2009, pp.
81-98.

MUSSBAUM, Martha C. & SEN, Amartya. La calidad
de vida. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1996.
OPITZ, Sven. Government unlimited: the security
dispositive of illiberal governmentality. In Ulrich
Brockling, Susanne Krassmann & Thomas Lemke.
Governmentality. Current issues of future challenges.
New York, Routledge, 2011, pp. 93-114.

SEN, Amartya. Desenvolvimento como liberdade.
Tradugdo de Laura Teixeira Motta. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 2010.

Resiliéncia

BRONFENBRENNER, U. A Ecologia do
Desenvolvimento Humano: Experimentos Naturais e
Planejados. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
ELMESCANY, Erica de Nazaré Marcal. Arte na
promocao da resiliéncia. Revista do Nufen - Ano 02,
v. 01, n.02, julho-dezembro, 2010, pp. 21-41.
OLIVEIRA, M. A. Criatividade e resiliéncia na vida
de Nise da Silveira. Campinas: PUC-Campinas, 2012.
TAVARES, J. (Org.). Resiliéncia e educagdo. Séo
Paulo: Cortez, 2001.

FLEURI, Reinaldo Matias. Intercultura, educacéo e




28

movimentos sociais no Brasil. Conferéncia proferida
no V Coléquio Internacional Paulo Freire: Paulo
Freire: desafios a sociedade multicultural, Recife, de
19 a 22 de setembro de 2005.

Autismo

SILVA, A. Mundo singular - Entenda o autismo. S&o
Paulo: Ed. Objetiva, 2012.

Mutismo Seletivo

MENICALLI, Daniela. O transtorno mutismo seletivo
e ludoterapia. ARGUMENTO- Ano IV - No 8 -
Outubro/2002.

PEIXOTO, Ana Claudia de Azevedo. Mutismo
Seletivo: prevaléncia, caracteristicas associadas e
tratamento cognitivo-comportamental. Tese
(Doutorado em Psicologia) — Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Instituto de Psicologia, 2006.

Documentos oficiais MEC

BRASIL. Construindo: Agenda 21 na Escola. Brasilia:
MEC/MMA. 2007.

. A construcdo de préticas educacionais para
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Brasilia:
MECI/SEE, 2007a.

Brincar para todos. Brasilia: MEC/SEE,

2005a.

. Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criancas.
Brasilia: MEC/SEB, 2009a.

. Educagdo antirracista: caminhos abertos
pela Lei Federal n® 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD,
2005b.

. Ensino fundamental de nove anos: passo a

passo do processo de implantacdo. Brasilia:

MEC/SEB, 2009b.
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. Escola que protege: enfrentando a violéncia
contra criancas e adolescentes. Brasilia: MEC,
SECAD, 2007b.

. Indagagdes sobre curriculo: diversidade e
curriculo. Brasilia: MEC/SEB, 2007c.

. Novo Manual Internacional de musicografia
Braille. MEC/SEE, 2004.

OrientacOes técnicas-servigos de
acolhimento. Brasilia: MDS, 2009c.

. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 2000.

. Plano Nacional de Mudancas Climéaticas —
Versdo para consulta publica. Brasilia: MDS/Comité
Interministerial sobre Mudanga do Clima, 2007d.

Programa Parametros em Acdo, meio
ambiente na escola: bibliografia e sites comentados.
Brasilia: MEC/SEF. 2001.

. Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil.  Secretaria de Educagdo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

Documentos oficiais Minc

BRASIL. As metas do Plano Nacional de Cultura. /
Brasil. Ministério da Cultura. Apresentacdo de Ana de
Hollanda e Sérgio Mamberti. — So Paulo: Instituto Via
Publica; Brasilia: MinC, 2012.

Documentos oficiais ONU

COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE
E DESENVOLVIMENTO. Nosso futuro comum. Rio
de Janeiro: Editora da FGV, 1991.
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ONU. Resolucdo para a Década Internacional de
Cultura de Paz e N&ao Violéncia em Beneficio das
Criangas do Mundo. N.Y., 1998.

Pacto internacional dos direitos
econdmicos, sociais e culturais. N.Y., 1966.

Documentos
UNESCO

oficiais

UNESCO. Declaracdo de Principios sobre a
Tolerancia. Brasil, 1995.

Declaracdo  universal sobre a
Diversidade cultural. Brasil, 2002.

. Manifesto da Cultura de Paz. Paris,
2000.

. Convencao sobre a protecdo e promogao
da diversidade das expressdes culturais. Brasil, 2006.

. Cultura de paz: da reflexdo a acdo;
balanco da Década Internacional da Promog¢do da
Cultura de Paz e Nao Violéncia em Beneficio das
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Il. ARTIGOS ESCRITOS PARA DISCIPLINAS CURSADAS

1. MODULACOES ANTROPOLOGICAS E PEDAGOGICAS

Artigo apresentado como parte da avaliagdo da disciplina Fundamentos da Antropologia, do Programa de Estudos
P6s-Graduados em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, com orientacdo do Prof. Dr.

Rinaldo Arruda Viera.

Primeiros tragos

A Antropologia, ciéncia humana que busca estudar o homem em sua diversidade
bioldgica, social e cultural, se estabeleceu entre os séculos XVI e XX. A Pedagogia,
ciéncia humana que busca estudar os processos de ensino e aprendizado que se dao nas
praticas sociais, também se estabeleceu entre esses séculos. Nesse periodo, diversas
teorias antropologicas e pedagoOgicas se sucederam, cada uma com seu enfoque

especifico.

O presente artigo pretende mostrar como as diversas teorias antropoldgicas e
pedagogicas se entrelacaram durante os Gltimos cinco séculos e como, neste inicio do
século XXI, a Antropologia e a Pedagogia efetivamente se misturam, tanto em relacéo
aos seus objetivos e métodos quanto aos seus modos de entender a relacdo com o Outro

e com sua cultura.

Origens comuns

Entre os séculos XVI a XIX foi criada uma extensa literatura etnogréfica que se
materializou nos relatos de viagem, como as cartas, os diarios e o0s relatorios feitos por

missionarios, Vviajantes, comerciantes, exploradores, militares, administradores
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coloniais, entre outros. Estes textos traziam descricbes das terras e dos povos recém-
encontrados, relativas a fauna, a flora e a topografia desses locais e também em relacdo
aos habitos e crencas desses povos, formando, assim, um primeiro rol de relatos sobre a
alteridade. Entretanto, esses textos tinham como referéncia a cultura Ocidental, branca e
europeia, entendida como o mais alto patamar de civilizacdo®. Assim, invariavelmente,

0 Outro foi encarado como selvagem (KUPER, 1987).

Durante esse periodo, os estudos sobre as formas de ensinar e aprender também
se desenvolveram tendo como referéncia a cultura Ocidental, com destaque para a
cultura greco-romana-judaica-cristd. Os primeiros métodos de ensino, como a Ratio
Studiorum® dos Jesuitas e a Didatica Magna® de lohannis Amos Comenius - que ganhou
diferentes versdes conforme os paises e as épocas em que foi aplicada -, entendiam que
as criancgas, ocidentais ou ndo, eram seres humanos em estado selvagem que precisavam
ser adestrados e controlados, de preferéncia na instituigdo escolar (COMENIUS, 2001),
para que pudessem alcancar o saber da época, literario e enciclopédico e, assim, se
tornarem civilizados (ARANHA, 1989). Nesse sentido, o mestre transmitia o

conhecimento ao aluno, cuja mente era considerada uma tabula rasa’, por meio da sua

* Civilizacdo é um conceito da Antropologia e da Histéria. Numa perspectiva evolucionista, é o estagio
mais avancado de uma sociedade humana, caracterizado pela sua fixacdo ao solo mediante a construcao
de cidades.

> A Ratio Studiorum é uma sistematizacio da pedagogia jesuitica. Ela contém 467 regras cobrindo todas
as atividades dos agentes diretamente ligados ao ensino e recomenda que o professor nunca se afaste
da filosofia de Aristételes e teologia de Santo Tomas de Aquino.

® A Didatica Magna de Comenius é composta das seguintes orientacdes principais: tudo o que se deve
saber deve ser ensinado; qualquer coisa que se ensine devera ser ensinada em sua aplicagdo pratica, no
seu uso definido; deve ensinar-se de maneira direta e clara; ensinar a verdadeira natureza das coisas,
partindo de suas causas; explicar primeiro os principios gerais; ensinar as coisas em seu devido tempo;
ndo abandonar nenhum assunto até sua perfeita compreensdo; dar a devida importancia as diferengas
que existem entre as coisas.

"0 conceito de Tabula Rasa foi usado pelo fildsofo inglés John Locke, o mais importante filésofo do
empirismo, em seu livro, Ensaio acerca do Entendimento Humano (1690). Para ele, todas as pessoas
nascem sem conhecimento algum, pois a mente €, inicialmente, como uma "folha em branco", e todo o
processo do conhecer, do saber e do agir é aprendido através da experiéncia.
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autoridade, de atividades repetitivas e de memorizacdo e de algumas técnicas de

convencimento, tais como a musica, o teatro e, principalmente, a violéncia fisica®.

No século XIX, a Antropologia ganhou o estatuto de ciéncia e era um trabalho
de gabinete, pois tinha como principal objetivo sistematizar o conhecimento adquirido
durante quatro séculos de convivio com 0s povos “primitivos”. As questdes que
moviam os antropélogos eram: o que é universal para todos os povos? E o que é
especifico de cada povo? De bracos dados com a Histdria, os antrop6logos buscavam as
origens dos povos, relacionando estudos sobre parentesco, religido e organizagéo social.
Tinha-se como paradigma que as sociedades poderiam se desenvolver passando por trés
estagios, da selvageria a barbarie e da barbérie a civilizagdo. Por essa via, 0 antropdlogo
inglés Edward Burnett Tylor criou o conceito de animismo como o primeiro estagio de

desenvolvimento de todas as religides®.

O conceito de raca'®, advindo da Biologia, também impregnava os estudos
antropoldgicos que acabaram por criar uma relacdo entre fisiologia e cultura por meio
da Antropometria, definida como o estudo dos caracteres da morfologia humana. O
objetivo principal da antropometria era descrever os tragos morfol6gicos que distinguem
um determinado tipo humano de outro e, também, relacionar os dados obtidos as
praticas culturais desses tipos humanos, muitas vezes resultando em estere6tipos e

preconceitos raciais (KUPER, 1987).

¢ Outro nome importante da Pedagogia desse periodo é o francés Jean-Jacques Rousseau. Durante a
Revolugéo Francesa, o fildsofo criou uma visdo inovadora do modo como devemos ensinar as criangas
que, segundo ele, deveriam aprender em meio a natureza e a sociedade, fora dos muros das escolas e
das bibliotecas, sempre na companhia de seu preceptor. Por defender essas ideias libertarias em seu
livro Emile, Rousseau foi condenado ao exilio em Genéve.

% O termo Animismo foi criado pelo antropdlogo inglés Sir Edward B. Tylor, em 1871, na obra Primitive
Culture (A Cultura Primitiva).

oA expressdo racas humanas refere-se a um antigo conceito antropoldgico, fortemente criticado e em
desuso. Os critérios usados para identificar as racas humanas compreendiam a pigmentacéo da pele e a
morfologia (especialmente a estatura e a forma do créanio).
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A Pedagogia do século XIX também buscou sistematizar os conhecimentos
pedagogicos desenvolvidos ao longo de quatro séculos. O primeiro a fornecer o estatuto
cientifico & Pedagogia foi o filosofo alemdo Johann Friedrich Herbart. Segundo sua
teoria psicolégica, a mente funciona por meio das representacdes (imagens, ideias, sons
etc.). A dinamica da mente estaria nas relagdes entre essas representacdes, que nem
sempre sdo conscientes, pois elas podem se combinar e produzir resultados manifestos

ou entrar em conflito entre si e permanecerem latentes.

Este filosofo negava a existéncia de faculdades inatas, por isso, a instrucao
praticada pelo professor era vista como essencial. Para Herbart, trés procedimentos
constituem a acdo pedagdgica. O primeiro € o governo, ou seja, a manutencdo da ordem
pelo controle do comportamento da crianca, feito inicialmente pelos pais e depois pelos
professores. Trata-se de um conjunto de regras imposto de fora para dentro, com o
objetivo de manter a crianca ocupada. O segundo procedimento € a instrucdo educativa
propriamente dita e seu motor € o interesse, que deve ser mdaltiplo, variado e
harmonicamente repartido. O terceiro é a disciplina, que tem a funcdo de preservar a
vontade no caminho da virtude. Nessa etapa se fortalece a autodeterminagdo como

essencial para a formacédo do carater (CAMBI, 1999).

A Pedagogia herbartiana influenciou e ainda influencia o ensino formal ou o

ensino que se pratica nas escolas, e é chamada de Pedagogia Tradicional™'.

' A Pedagogia Tradicional foi duramente criticada durante o século XX por ser uma forma de educacéo
voltada apenas para a elite, ja que pressup8e uma cultura livresca que néo faz parte da vida dos
estudantes, criangas ou nao, das classes populares. Um dos maiores criticos dessa pedagogia foi Michel
Foucault. Em seu livro Vigiar e punir, o autor discorre com detalhes o modo como essa forma de
entender a educacdo vem sendo praticada nas escolas ocidentais.
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Variagdes e entrelaces

No final do século XIX, os Estados modernos e a sociedade burguesa se
consolidaram ao mesmo tempo em que surgiram movimentos de renovacdo cientifica,
condizentes com o intenso processo de industrializacdo da economia. Neste contexto,
surge a Escola Socioldgica Francesa, que tem o antropdlogo francés Marcel Mauss
como seu maior representante. Mauss era sobrinho de Emile Durkheim®?, soci6logo
francés, e o trabalho de um influenciou o do outro. A busca desses teoricos era pelo

“fato social total”: bioldgico, psicoldgico e sociolégico (MAUSS, 1974).

Os principais conceitos antropoldgicos criados por Mauss sdo a troca e a
reciprocidade, apresentados em seu Ensaio sobre a dadiva, em que o antropélogo
demonstra como toda representacdo funda-se sobre a unido de uma dualidade de
contrarios. Nesse sentido, a dadiva, ou a representacdo da acdo de dar-receber-retribuir,
opera uma mistura entre amizade e conflito, interesse e desinteresse, obrigacdo e
liberdade. O argumento central do Ensaio é de que a dadiva produz a alianca, tanto as
aliancas matrimoniais como as politicas, religiosas, econdmicas, juridicas e
diplomaticas (MAUSS, 1974). Dessa forma, esse antrop6logo contribuiu para uma nova
visdo do Outro, mais complexa e sofisticada. Mauss, entretanto, nunca realizou um
trabalho de campo, sua teoria baseava-se em relatos sobre a constituicdo da vida social

(KUPER, 1987).

'2 para Emile Durkheim, a sociedade e a consciéncia coletiva sdo entidades morais, antes mesmo de
terem uma existéncia tangivel. Essa preponderancia da sociedade sobre o individuo deve permitir a
realizagdo deste, desde que consiga integrar-se a essa estrutura. Ele parte do principio que o homem
seria apenas um animal selvagem que s6 se tornou humano porgue se tornou sociavel, ou seja, foi capaz
de aprender habitos e costumes caracteristicos de seu grupo social para poder conviver. Nesse sentido,
a educacao regulada pelo Estado é imprescindivel.
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No inicio do século XX, outras escolas antropoldgicas surgiram, como a Escola
Funcionalista inglesa'®, o Culturalismo norte-americano'* e o Estruturalismo francés. O
Funcionalismo tinha como foco o estudo das fungbes das instituicdes sociais de uma
cultura e do modo como elas mantinham a totalidade social (EVANS-PRITCHARD,
1978; RADCLIFFE-BROWN, 1973). O Culturalismo buscava os padrdes sociais, ou as
normatizacdes do desenvolvimento de uma cultura, por meio da comparacdo entre

culturas (BOAS, 2004; BENEDICT, 1988).

O Estruturalismo, por sua vez, afirmava que existem estruturas na mente humana
que causam consequéncias na sociedade e que sdo, por isso, suas regras. Para 0s
estruturalistas, essas regras sdo binarias e reciprocas e formam vinculos entre a natureza
e cultura. Por essa via, a Antropologia do come¢o do século XX buscava desvendar o
estilo de cada cultura para fazer generalizagdes, destacando aquilo que era particular e
a0 mesmo tempo universal em todas as culturas, como o incesto, por exemplo (LEVI-
STRAUSS, 1975; 1976). Assim, deixava de lado o individuo que, nessa perspectiva,

nao produz e nem controla os cédigos e regras que envolvem sua existéncia social.

No ambito da Pedagogia, no final do século XIX e inicio do século XX
surgiram, também, diversas propostas de sistemas educativos na Europa e nos EUA,

como os sistemas de Decroly™, Montessori'®, Ferriére'’, Freinet'® e Dewey®, que

B 0s principais representantes da Escola Funcionalista inglesa sdo Malinowski, Radcliffe-Brown e Evans-
Pritchard, que refutaram a hip6tese evolutiva e valorizaram a pesquisa de campo. Mesmo a servico do
colonialismo do século XIX, esses antrop6logos trouxeram uma nova luz para a andlise das sociedades.
' Os principais representantes do Culturalismo norte-americano sdo Franz Boas, Ruth Benedict e
Margareth Mead. O trabalho desses antropélogos, que tinham pouco ou nenhum conhecimento da
lingua do pais estudado e que nem sequer haviam visitado tais paises, foi muito Gtil para o governo dos
EUA durante a 22 Guerra Mundial. Entretanto, nem todos os antropélogos estavam convencidos da
abordagem dos estudos de carater nacional. Enquanto uns eram contrarios a uma antropologia de
gabinete, outros eram incrédulos ante as interpretacdes particulares da teoria freudiana por parte de
alguns de seus adeptos.

> Decroly desenvolveu o principio de Globalizagéo, que se baseia na ideia de que as criancas apreendem
o mundo com base em uma visdo do todo, que posteriormente pode se organizar em partes. Assim, 0
modo mais adequado de aprender a ler, portanto, teria seu inicio nas atividades de associagdo de
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constitufram o Movimento das Escolas Novas, ou a Pedagogia Renovada®®. Em 1899,
por iniciativa de Ferriere, foi criado o Gabinete Internacional das Escolas Novas
encarregado de criar lacos entre as escolas que utilizavam esses varios sistemas e de

recolher e difundir os resultados obtidos (ARANHA, 1989).

Em linhas gerais, esses pedagogos e filésofos criticavam a Pedagogia
Tradicional e entendiam que a educacdo deveria fornecer uma relativa autonomia aos
alunos, diminuindo o controle do professor. Devido a influéncia da psicologia e em
especial da Psicologia do Desenvolvimento criada pelo estruturalista francés Jean
Piaget, a crianca passou a ser vista como um ser que, desde a mais tenra idade, era capaz
de interferir na sociedade e apreende-la conforme o estagio de desenvolvimento em que
se encontrava. Para tanto, passava por momentos de assimilacdo e de acomodacao,

acOes mentais opostas e complementares que fazem parte do processo de equilibragédo

significados, de discursos completos, e nao do conhecimento isolado de silabas e letras. Esse pedagogo
desenvolveu os “centros de interesse”, grupos de aprendizado organizados segundo faixas de idade dos
estudantes. Eles foram concebidos com base nas etapas da evolucdo neuroldgica infantil e na convicgédo
de que as criancas entram na escola dotadas de condigdes biologicas suficientes para desenvolver os
conhecimentos de seu interesse.

'8 0s principios fundamentais do sistema Montessori sdo: a atividade, a individualidade e a liberdade.
Para tanto, sdo utilizados cinco grupos de materiais didaticos: Exercicios Para a Vida Cotidiana, Material
Sensorial, Material de Linguagem, Material de Matematica e Material de Ciéncias. Estes materiais se
constituem de pegas solidas de diversos tamanhos, formas, espessuras, texturas e sons diferentes. O
aluno usa os materiais individualmente a medida de sua necessidade que, por serem autocorretivos,
permitem que o aluno faga sua auto avaliacdo. Os professores sao auxiliares de aprendizagem.

" Ferriére foi o criador da Escola Ativa, cujo funcionamento se baseia no respeito aos interesses e
necessidades da crianca, na utilizacdo de métodos ativos, no desenvolvimento da autonomia, no espirito
critico e na cooperagdo.

BA pedagogia de Freinet era voltada para uma educacdo popular. Ele criou diversos recursos para que a
escola se tornasse interessante para os alunos, como: a aula passeio, o Livro da vida onde ficam
registradas as experiéncias vividas pelos alunos, a producéo de textos livres, a correcéo textual em
grupo, a imprensa escolar, a correspondéncia interescolar, o Fichario de consulta que serve para 0s
alunos tenham autonomia para desvendar suas davidas, o Plano de Trabalho e a auto-avaliacdo, tanto
do professor como dos alunos.

' Dewey, filésofo estadunidense, € um dos fundadores da escola filoséfica do Pragmatismo. Em seu
livro Democracia e Educacédo, Dewey tenta sintetizar, criticar e ampliar a filosofia da educacéo
democrética, por isso concebia o conhecimento e o seu desenvolvimento como um processo social,
integrando os conceitos de sociedade e individuo.

2% A Pedagogia Renovada chegou a se realizar principalmente nas escolas particulares. No Brasil, ela s6
veio a se efetivar em meados do século XX e, mesmo assim, em escolas particulares dos grandes centros
urbanos.



41

das estruturas cognitivas, ou do processo de construcdo da inteligéncia que, segundo

Piaget, ocorre desde 0 nascimento até a morte de um individuo (PIAGET, 1982).

Assim, as diversas teorias pedagdgicas desse periodo propuseram uma pratica
didatica que levasse a uma adaptacdo social por parte dos alunos, por meio da
proposicdo de atividades interessantes para as criancas; do desvelamento de um
problema que os alunos identificavam e que requereriam certo conhecimento para
serem resolvidos; da busca de informagdes que permitissem prosseguir com a producéo;
da construcédo de hipoteses ou previsdes de resultados feitas pelos alunos; e, finalmente,
da experimentacdo ou do teste da hipotese e confirmacdo ou ndo do previsto, bem ao

gosto do método cientifico (DEWEY, 1959).

Por essa via, a Pedagogia do inicio do século XX se interessava e se pautava na
“crianca normal e adaptada” que € capaz de sair de um egocentrismo inconsciente para a
socializacdo e, principalmente, para a vida social ja dada, objetivo maior dessa forma de

educar cujo grande modelo era 0 modo de vida burguesa.

Rupturas e interlocucdes

A década de 1960, entretanto, traz novas perspectivas, tanto para a Antropologia
quanto para a Pedagogia. O Estruturalismo, que baseava as teorias antropolégicas e
pedagogicas do periodo, tinha como maior referéncia metodoldgica a Semiologia,
ciéncia criada pelo linguista francés Ferdinand de Saussure, que buscava desvendar em
que consistem os signos (que pertencem ao mundo da representacdo), quais sao as leis
que os regem e como eles vivem no seio social (ALMEIDA, 2003). Em outras palavras,

a Semiologia, que nos EUA ganhou o nome de Semidtica, € um campo de estudo que
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analisa sistemas, cddigos e convencdes de todos o0s tipos, tendo como pressuposto que

eles se estruturam em pares de oposi¢o (significante e significado)?".

Mas, durante a turbuléncia do movimento da Contracultura® e das mudancas
politicas da década, o Estruturalismo foi posto em cheque por filosofos como Michel
Foucault, Gilles Deleuze e, mais tarde, Jacques Derrida, que questionaram o fato dos
sistemas de signos serem vistos como estruturados universalmente, entendendo que
mais do que a oposicdo significante/significado, o que existe € uma pressuposicdo
reciproca entre conteido e expressdo®. Esses fil6sofos perceberam que cada cultura
produz o seu proprio sistema de signos, que possui uma génese e que sé tem sentido no
interior dessa mesma cultura, ou seja, 0s sistemas de signos de uma cultura sé fazem

sentido dentro dela mesma (ALMEIDA, 2003; FOUCAULT, 1999).

Essa forma de pensar compreende o estudo das culturas, ou a Antropologia,
como uma ciéncia interpretativa em busca dos significados dados pelas préprias culturas
ao seu sistema de signos, ou seja, uma ciéncia que Ié as sociedades como textos. Nesse

contexto, o antropdlogo é visto como um tradutor, alguém que recria textos escritos em

A Semiologia é a teoria geral dos signos, em que consistem e as leis que os regem. Portanto, difere da
Linguistica por um alcance maior: a Linguistica € uma parte dessa ciéncia geral. Enquanto a Linguistica
limita-se ao estudo cientifico da linguagem humana, a Semiologia preocupa-se ndo apenas com essa
linguagem, mas também com a dos animais e de todo e qualquer sistema de comunicagéo, seja natural
ou convencional. O signo linguistico para Saussure € a unido do conceito com a imagem acustica. O
conceito é a representacdo mental de um objeto ou da realidade social em gque nos situamos,
representacéo essa condicionada pela cultura que nos cerca. Em outras palavras, para Saussure,
conceito é sindnimo de significado (plano das ideias), em oposic¢ao ao significante (plano da expressao).
Com isso, temos que o signo linguistico € uma entidade psiquica de duas faces que estdo intimamente
unidas e uma reclama a outra. Nao ha significado sem significante.

22 A Contracultura ¢ um movimento cultural contestador que questionou a cultura ocidental tradicional
e seu carater socializador e normatizante. Ela tem suas origens no movimento Beatnik, formado por
jovens intelectuais, principalmente artistas e escritores, que contestavam o consumismo e o otimismo
do pos-guerra americano, o anticomunismo generalizado e a falta de pensamento critico.

23 Essa forma de entender os signos faz parte da linguistica de Louis Hjelmslev, que ficou conhecido pela
teoria glossematica, assentada na explicitacdo do principio da teoria do signo proposta por Saussure de
que "Alingua é forma, ndo substancia”. Hjelmslev reelabora a nocdo de signo proposta por Saussure
que, em lugar de ter dois niveis, forma e substancia, passa a ter trés: a forma e a substancia (signos com
significados) e a figura (signos sem significados). O oposto a esse signo tripartido seria a matéria
desestratificada. O trabalho de Hjelmslev foi fundamental para a construcdo da semiética moderna.
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outra linguagem/lingua (GEERTZ, 1973). O antropdlogo estadunidense Clifford Geertz
é a maior referéncia dessa Antropologia Interpretativa, que vé a cultura sempre em
transformacdo, por meio das trocas sociais e culturais, do dialogo, dos jogos politicos e

das guerras.

E nesse periodo, também, que a Pedagogia vive um momento peculiar: em quase
todo o mundo Ocidental a democratizacdo de acesso as escolas, e principalmente as
escolas publicas, cria a necessidade de repensar os métodos de ensino, pois comecam a
chegar aos bancos escolares criancas, jovens e adultos cujas familias ndo possuem uma
cultura escolar (CANDAU, 2009). Pela primeira vez na histéria da Humanidade, era
preciso pensar numa Pedagogia que aceite o Outro, crianga, jovem ou adulto, ndo como
um selvagem, mas sim como um ser humano diverso, complexo, criador e

historicamente injusticado.

Esse papel foi dado a um brasileiro, o professor Paulo Freire, ele proprio um
oprimido, um homem do povo que sé chegou a escola tarde, mas que se transformou
num professor e num pedagogo sem igual. Em seu livro Pedagogia do Oprimido
(2002), Paulo Freire nos fala que € possivel que professores e estudantes de diferentes
grupos culturais estabelecam uma relacdo dialégico-dialética em que todos aprendam
juntos. Para tanto, é imprescindivel que eles se encontrem naquilo que Freire chamou de
Circulo de Cultura, pois € nesse circulo que acontece o didlogo auténtico e a sintese
cultural — ou o reconhecimento do Outro e o reconhecimento de si, no Outro. Segundo
Freire (2002) é somente num circulo de cultura que é possivel a educacdo como pratica
da liberdade e é somente num circulo de cultura que o mundo pode ser re-lido em
profundidade critica. Esse circulo, entretanto, ndo é um local tranquilo, controlado, pois,

as consciéncias s&o comunicantes e comunicam-se na Oposigao.
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Em seu trabalho, Freire também destacou a importancia de se praticar, na escola,
0 respeito pelo repertorio cultural dos estudantes sem negar, entretanto, a importancia
do processo de ensino e aprendizagem do conhecimento historicamente constituido.
Segundo o educador, a escola deve ser a porta de entrada para os saberes antes apenas
relegados a elite. E, para aprendé-los, faz-se necessario superar a curiosidade ingénua e
instaurar a curiosidade epistemolégica, pois é ela que garante uma consciéncia
transformadora (FREIRE, 1999). Por isso, a Pedagogia de Paulo Freire é comumente

chamada de Pedagogia Libertadora®”.

Critica e clinica

Agora, no comego do século XXI, a critica as teorias antropoldgicas e

pedagogicas anteriores se radicaliza ainda mais.

Antrop6logos estadunidenses, como James Clifford e Georges Marcus, elaboram
a Antropologia Critica, vertente que se preocupa com 0S recursos retoricos presentes no
modelo textual das etnografias classicas e contemporaneas, criticando-as. Além disso,
aceitam e reconhecem a politizacdo da relacdo observador-observado na pesquisa
antropoldgica. Para eles, a cultura € um processo polissémico e a etnografia deve ser
entendida como uma representacédo polifonica da polissemia cultural, buscando trazer
para o texto etnografico as varias vozes que o modelam, as condi¢des sociais, politicas e
de dominagdo que marcam as circunstancias do didlogo estabelecido pelo encontro
etnogréafico, assim como evidenciar os interlocutores concretos aos quais 0 texto

antropoldgico se dirige (CLIFFORD, 1998).

? A Pedagogia Libertadora tem sido utilizada mais no ensino nao-formal, como as ONGs, do que no
ensino formal.
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Por essa via, a etnografia trata de um esforco comum entre pesquisador e sujeito
pesquisado, entendendo que ambos possuem concep¢des de mundo, formas de
contemplar, observar e interpretar contextos sociais e seus momentos. Além disso, ndo
recusa a criatividade como elemento estruturante do texto etnografico, inclusive porque
ela pode auxiliar no reconhecimento de nuances que por vezes misturam dados e vieses
da observacdo, vieses esses caracteristicos da maneira como um antropélogo se
comporta no campo e do modo como ele enxerga as relacbes de poder presentes no

Outro observado (CLIFFORD, 1998).

No ambito pedagdgico, o sonho de ver a populagdo inteira sentada nos bancos
das salas de aula finalmente se tornou realidade. Desde o advento da escola, e
principalmente desde a instauracdo de uma escola laica, publica e gratuita, nunca se viu
tantas criancas, jovens e adultos trocando o trabalho, e o lazer, pelo estudo. Nas escolas,
nos diferentes niveis de ensino, corpos de peles negras, pardas, morenas, avermelhadas,
amarelas e brancas podem ser vistos carregando cadernos e canetas, laptops, ipads,
folhas xerocopiadas e, eventualmente, livros. Cadeirantes deslizam por rampas recém-
construidas, surdos dialogam em Libras com seus professores, cegos recebem material
didatico em Braile. Lado a lado, as diferentes classes sociais, antes rivais, agora sao
colegas de classe. Lado a lado, pessoas de diversas religides, praticas culturais, gostos

estéticos e valores morais se transformam em estudantes. Iguais, mas diferentes.

Nesse contexto de multiplas culturas, surge a Pedagogia Multicultural® que tem
como principio que um bom ensino € aquele que se abre para a diversidade de etnias,

classes sociais, géneros (APPLE; BEANE, 2001). O que essa teoria propde é que 0s

B A Pedagogia Multicultural tem como expoentes os intelectuais dos Estudos Culturais como Stuart Hall,
Henri Giroux e Michael Apple, entre outros. O conhecimento popular representa um papel primordial na
educacdo multicultural, pois, mediante um cultivo consciente desses conhecimentos sdo possiveis visdes
alternativas, democraticas e emancipadoras da sociedade, da politica e da educacéo. Ainda existe muita
resisténcia a esse modelo pedagégico por parte dos professores €, por isso, ele ainda nao acontece no
cotidiano escolar.
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educadores investiguem e recuperem as praticas culturais dos estudantes, analisando as
formas pelas quais suas identidades se inter-relacionam com essas manifestages. O
conhecimento popular, ou o conhecimento dos estudantes, quando colocado em dialogo
com a cultura escolar, recupera um conjunto de conceitos que desafiam a educacgdo
tradicional e também a renovada. Ao enfrentar o conhecimento popular, individuos
pertencentes aos grupos dominantes, no caso, os professores, tém a oportunidade de
reconhecer que existem perspectivas que ndo conhecem ou que estavam subvalorizadas

por eles (McLAREN, 2000; GUSMAO, 2003; CANDAU, 2009; GIROUX, 1997).

Quando se objetiva a construcdo de uma Pedagogia Multicultural, uma
metodologia de ensino inspirada na etnografia é essencial®®. Por essa via, o professor-
etnografo é orientado a abolir os livros didaticos, as cartilhas, os sistemas de ensino,
pois ndo deve mais fazer seu plano de ensino a partir somente do saber escolar

tradicional, historicamente constituido (NEIRA & NUNES, 2006).

De modo contrério, ele precisa esperar o inicio do ano letivo para realizar um
mapeamento do repertério cultural dos seus alunos e um diagnéstico do que eles ja
sabem sobre determinados saberes para, entdo, fazer seu plano de ensino. Ao fazer o
mapeamento e o diagnostico, sempre por meio do dialogo com os estudantes, o
professor-etndgrafo deve recolher dados detalhados sobre as préaticas culturais de suas
turmas e o nivel de conhecimento de cada aluno, individualmente. Assim, conseguira
elencar contetidos a serem trabalhados em sala de aula e criar um dialogo entre a cultura
dos estudantes e a cultura historicamente constituida, relativizando o saber tradicional e,
muitas vezes, questionando se esse saber é realmente o Unico que pode ser ensinado e

aprendido na escola (CANDAU, 2009; NEIRA & NUNES, 2006).

% Kincheloe e Steinberg, intelectuais dos Estudos Culturais dos EUA, nos alertam sobre a necessidade de
o professor ndo ser um visitante na cultura popular e salientam a importancia do docente pesquisar e
procurar aprofundar-se nos contetidos néo tradicionais, para melhor conduzir sua a¢ao educativa.
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A Pedagogia Multicultural reconhece que nenhuma cultura é melhor que a outra
e permite que estudantes e professores embarquem na aventura da pesquisa, ampliando
seus repertorios culturais de forma respeitosa e sem julgamento de valor. Para tanto, o
professor-etnografo deve registrar o que ocorre em sala de aula (rodas de conversa,
davidas dos alunos, atitudes dos alunos, encadeamento de conteudos, roteiro de
pesquisas, Vvisitas de convidados etc.) em seu Diario de Bordo?’, pois, dessa forma, sera
capaz de avaliar o0 processo de ensino ao longo do ano letivo. Da mesma forma, deve
orientar os estudantes a realizar um registro constante, aula a aula, em seus Portf6lios?®
que, junto com o Diério de Bordo do professor, materializam a mais perfeita polifonia

polissémica.

Antropologia e Pedagogia, enfim, sdo uma so.
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2.A SOCIOLOGIA PERVERSA DE DELEUZE E GUATTARI

Artigo apresentado como parte da avaliagdo da disciplina Fundamentos da Sociologia do Programa de Estudos Pos-
Graduados em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Orientadora: profa. Dra. Maura

Pardini Bicudo Véras.

Tudo néo é Estado, justamente porque houve Estado sempre e
por toda a parte. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 78).

A natureza medicinal da Sociologia Classica

A Sociologia, uma das ciéncias humanas que buscam entender nosso modo de
vida gregario e relacional, surgiu no final do século XVIII. No contexto da Revolugédo
Francesa, ela nasceu sob a égide das contradi¢fes e dos dualismos e baseou-se na ideia
de ordem burguesa, por isso a sua utilidade no controle da multiddo de trabalhadores
que passou a integrar a populacdo das cidades. O método empirico-dedutivo de Augusto
Comte, baseado em generalizacBes e indugfes, contribuiu para a construgdo de uma
ciéncia em que o social é considerado um agrupamento de individuos e um fenémeno
natural ja dado. Segundo essa vertente, toda e qualquer sociedade vive em constante
desenvolvimento, devendo passar por trés diferentes estados (religioso, filoséfico e
cientifico) para alcancar seu lugar na Histdria. Nesse sentido, como uma ciéncia
prescritiva, cabe a Sociologia analisar e julgar as sociedades vigentes e, a0 mesmo
tempo, propor modos de socializagdo dos individuos para que o desenvolvimento das

sociedades seja alcancado.

Por isso, para Emile Durkheim, um dos primeiros tedricos da Sociologia e
considerado por muitos como 0 seu pai, uma sociedade s6 se torna civilizada caso se

humanize, ou seja, caso passe pelos diferentes estados de evolugdo social - horda,
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sociedade segmentar, sociedade de Direito -, sendo que essa ultima se caracteriza por
classificar, castigar e punir os desviantes (por meio da policia, do Direito, da Medicina,
da Psiquiatria), por buscar a autorregulacdo de cada individuo (por meio da Psicologia,
da Assisténcia Social e da Educacdo) e a solidariedade de uns para com 0s outros (por

meio da divisdo do trabalho) (DURKHEIM, 1973).

Nesse sentido, as instituicGes sdo vistas como necessarias e passam a coexistir
com os fatos sociais, conceito criado por Durkheim para definir os eventos que tornam
possiveis as comunizaces coletivas. Para Durkheim, um fato social € uma coisa
preexistente que possui leis préprias que sdo, a0 mesmo tempo, a sua causa. Nesse
sentido, um fato social também é um conceito que vive no ambito da linguagem.
Entretanto, para ele, a linguagem serve para representar realidades coletivas ou
sabedorias sociais que, na ldgica do soci6logo, sdo a producdo intelectual dessa
sociedade. Por isso, para ele, a consciéncia coletiva é a forma mais elevada da vida
psiquica: ela é a consciéncia das consciéncias. Por essa via, nada mais natural do que a
desigualdade social e a distribuicdo desigual de bens e riquezas: cada individuo tem sua
funcéo e seu nivel de desenvolvimento social, e a melhoria de sua vida depende de sua
educacdo: somente um individuo educado adequadamente pode se transformar em um
cidaddo de um Estado de Direito - arbitro supremo que regula a justica e a liberdade
(idem, idem). A Sociologia de Durkheim tem a fungéo de uma medicina social, pois, ao
desvelar a estrutura da ordem moral e da coesdo de uma dada sociedade, auxilia na
criacdo de uma socializagcdo consciente e, consequentemente, na manutencdo da ordem

e da coesdo sociais.

Para Karl Marx e Friedrich Engels, outros grandes nomes das ciéncias sociais, a
I6gica que move as sociedades é outra: ao invés de um Estado sébio e justo, baseado na

autorregulacdo e na solidariedade, o que existe € um Estado como campo de torturas.
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Para eles, a dominacdo de uma categoria social sobre as outras é o que produz diferentes
tipos de cidaddos (proprietéarios de terras, burgueses e proletarios) que diferem entre si
na luta pela sobrevivéncia - ou no seu modo de producéo - e no discurso - ou na sua
ideologia. Entretanto, no contexto das sociedades contemporaneas todos acabam
equiparados pela fantasmagoria do espelhamento dos trabalhos desiguais e pela
producdo de mercadorias (MARX, 1982). Para Marx, o espelhamento e a producéo de
mercadorias sdo uma sintese naoconciliadora e criadora de lucro, de mais-valia ou de
Capital. O capitalismo, nesse sentido, é considerado um regente das forcas de trabalho
que busca sua légica na Economia Politica, ou na ciéncia dos processos de extracdo da

mais-valia.

Para Marx, quanto mais desenvolvida é a economia de um Estado, mais a forca
de trabalho e o capital estdo separados. Paradoxalmente, quanto mais consciéncia um
individuo tiver dessa separa¢do, mais desenvolvido ele é, ndo importando de qual classe
social ele seja. Essa consciéncia para si seria adquirida por meio da busca da explicacédo
das situacOes histdricossociais, da formacdo de conceitos sobre essas situacdes, da
inferéncia indutiva e da verificacdo da inferéncia no campo social, ou de uma educacao
que deveria ser realizada por um intelectual esclarecido e que tivesse uma viséo realista
do papel da burocracia na dominacdo de uma classe social sobre a outra. Na visdo de

Marx e Engels, aos intelectuais cabe o papel de transformar o mundo (idem, 1986).

Max Weber, por sua vez, discordou de Marx e Engels ao afirmar que, mais do
que explicar e criar conceitos sobre uma situagdo histdricossocial a fim de transforma-
la, 0 que um soci6logo deve fazer é assumir que ele faz um recorte de um objeto social,
ou seja, ele deve assumir que ele escolhe uma determinada situacdo histéricossocial
entre outras por conta de seus proprios valores. Para ele, os valores de um socidlogo sao

determinantes na escolha da situacao objeto de pesquisa, entretanto, os resultados de sua
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pesquisa ndo devem ter um fim social: a ciéncia deve resultar num desencantamento de

mundo, pois ela tem fins préprios (WEBER, 1987).

Para Weber, o fato social é pluricausal, pois a Histéria ¢ multifacetada e
impossivel de ser conhecida em sua totalidade. Segundo ele, é preciso que o sociélogo
use sua intuicdo para escolher um fato e que observe as regularidades desse fato
extraindo dele o seu agente ou aquilo da sentido para o fato e seus desdobramentos,
também chamado por Weber de causa adequada. Por essa via, as leis sociais sao
compreendidas como probabilidades e as a¢des sociais podem ser regidas tanto pela
razdo, como pelo afeto ou, ainda, pela tradicdo; e a ordem social s6 é possivel a partir de
uma maxima do sentido, ou de relagbes sociais que se legitimam por se reconhecerem
com sentido tanto por meio da l6gica do direito, como da l6gica do afeto, ou, ainda, por

meio da l6gica da tradicdo (idem, 2001).

Por isso, a sociologia weberiana é considerada uma interpretacdo das acgdes
sociais que ganha o status de ciéncia por perseguir a légica que da validade a essa
interpretacdo. Para Weber, a sociologia serve para produzir conceitos e juizos, sendo
que estes ndo constituem a realidade empirica hem podem reproduzi-la. Eles apenas
permitem ordenar a sociedade de um modo valido, ou legitimo, por meio do pensamento
racional e da criacdo dos tipos ideais, intermediarios entre as generalizacbes e as

particularidades (idem, 2009).

Para ele, as lutas sociais, ou as relacdes de poder - uma das relagdes sociais
possiveis -, acontecem quando o poder e a dominacdo de uns sobre 0s outros se da.
Entretanto, ndo seriam as classes econdmicas que regem as lutas sociais, mas sim 0s
estamentos, ou grupos que possuem uma estima social comum. Além disso, para Weber

poder é diferente de dominacdo: poder é impor a propria vontade aos outros enquanto
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que dominacdo é encontrar obediéncia nos outros. A dominacdo tem como base o
carisma e se apoiaria no direito e na tradicdo para manter-se, além de criar e exercer um
jogo burocréatico que governa a todos de forma mecanica. Segundo Weber, para essa
dominagdo ser possivel, é preciso haver individuos livres, abertos a contratos,
competentes, disciplinados, frios e que aceitam a hierarquia. Por isso, para Weber, o

capitalismo se caracteriza pela busca pacifica do lucro (idem, 1982).

Tanto Durkheim, como Marx e Engels e, mais tarde, Weber, foram criadores de
métodos de andlise socioldgica. Todos buscaram explicar e também orientar qual
deveria ser o comportamento dos individuos e de grupos de individuos durante as
praticas sociais de forma a contribuir para a melhoria das sociedades e, também, para a
formacdo e conformacdo dos Estados Nacionais. Entretanto, ao explicar a ordem,
ajuizar e ordenar as variagdes concomitantes dos fatos sociais; ao desconfiar do e
desvelar o conjunto articulado de préticas e ideologias que produzem a infra e a
superestrutura; e, também, ao interpretar os tipos ideais e acdes sociais relativizando as
motivacOes e conexdes de sentido e criando leis probabilisticas, esses estudiosos
também afirmaram existir uma dicotomia entre individuo e sociedade e,
paradoxalmente, afirmaram que a sociedade ndo existe sem que os individuos se
organizem conforme determinadas premissas. Nesse sentido, a causa da (boa) sociedade

seriam 0s (bons) individuos, seu controle e seu autocontrole.

A sociedade perversa de Deleuze e Guattari

Gilles Deleuze e Felix Guattari, fildsofos franceses pos-estruturalistas e dois dos
principais intelectuais da Contracultura, radicalizaram em muito aquilo que Durkheim

teve de aceitar ao final de seu trabalho: tudo aquilo que nos acontece é sempre um
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acontecimento dentro da linguagem. Em sua filosofia, a imanéncia da linguagem e da
criacdo de sentido desafia 0 nosso modo de entender os seres, as coisas do mundo, a
sociedade, 0s signos, o espaco, o tempo e a Historia. Em seu trabalho de pensar
diferente, eles também buscaram compreender como 0s agrupamentos humanos
acontecem, e principalmente o acontecimento do qual faziam parte: a Europa do século

XX.

Para eles, entretanto, uma sociedade ndo é formada por individuos e por suas
acOes e relacGes, apenas. Muito mais do que um jogo relacional homem-homem, um
agenciamento é formado por conjuntos de multiplicidades. Para tanto, eles buscam a
microssociologia criada pelo filésofo Jean-Gabriel Tarde, que foi professor de
Durkheim. Com base na filosofia de Leibniz, Tarde compreende que as minimas partes
de uma sociedade sdo, elas mesmas, compostas por partes infinitesimais: sdo compostos
ou integracgdes de diferencas infinitesimais. Nesse sentido, ndo é o homem que deseja
ou ndo se relacionar com outros homens, ndo é o homem quem domina outro homem,
ndo € o homem quem se relaciona pacificamente com outros homens em busca do lucro:
sdo as monadas, em sua diversidade, que possuem uma poténcia imanente de desejo de
integracdo, ndo importando o fim dessa integracdo. Nesse sentido, a microssociologia
de Tarde e a sociologia perversa de Deleuze e Guattari rompem como o
antropocentrismo inerente as ciéncias sociais classicas e, também, com o seu moralismo

(DELEUZE, 1991).

Para Deleuze e Guattari ndo é a escrita que pressupde o Estado, mas sim a
linguagem, a lingua, a palavra. As diferentes linguas ndo se definem por grupos
fechados que se compreendem entre si: elas determinam as relagcdes entre grupos que
ndo se compreendem. A linguagem é feita para isso, para a traducdo, e ndao para a

comunicagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1997).
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Da mesma forma, os povos némades sO existem em relacdo aos povos
sedentarios. A partir de pesquisas historicas e arqueoldgicas sobre os Impérios chineses
e orientais, eles afirmam que o Estado Imperial, desde o Neolitico ou até antes, desde o
Paleolitico, age recodificando de uma s6 vez o meio de cacadores-coletores sem
agricultura nem metalurgia preliminares, traduzindo-o e criando a agricultura, a
pequena criacdo e a metalurgia, primeiro sobre seu proprio solo e depois impondo essas
praticas ao mundo circundante. Quando uma sociedade sedentaria domina uma
sociedade ndbmade, o que acontece é uma transferéncia semidtica e ndo uma evolugéo.
Nesse sentido, € possivel pensar numa Histéria concomitante e ndo cronoldgica que se

da por rupturas, e ndo por continuidade (idem, idem).

Por isso, ao analisarem o surgimento do Estado, Deleuze e Guattari afirmam que
as explicacdes para esse surgimento sdo sempre tautoldgicas. Para eles, o Estado ja
nasce adulto e ndo é fruto de um desenvolvimento ou de um processo/progresso. Ele
nasce de um laco, de um nd, que sobrecodifica de uma vez todos os cddigos, criando a
burocracia ou o que eles chamaram de servidao maquinica: num momento magico, tudo
vira pablico, comunitario, de todos e de Um s6. A partir da antropologia de Pierre
Clastres, para eles o Estado é um corte irredutivel que acontece durante a coexisténcia
de sociedades sem-Estado, e ressaltam que as sociedades sem-Estado assim o sdo por

desejo delas, por isso podem ser chamadas de contra-o-Estado (idem, idem).

Para eles, ndo € pelos modos de producdo que se definem as formagdes sociais,
mas sim pelos processos maquinicos: as sociedades ditas primitivas ou contra-o-Estado
se definem por mecanismos de conjuracdo/antecipacdo do Estado: elas ndo querem o
modelo-de-Estado; as sociedades com Estado se definem por aparelhos de captura: elas
agem para forcar o modelo-de-Estado; as sociedades ndmades, por maquinas de guerra:

elas ndo se adaptam e lutam para isso; e as organizagdes internacionais, ou ecuménicas,
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pelo englobamento de formacdes sociais heterogéneas: elas aceitam e compreendem a

multiplicidade (idem, idem).

De uma forma muito mais radical que Marx e Engels, Deleuze e Guattari
afirmam que ndo é a troca, nem a mais-valia da forca de trabalho, nem o poder, nem a
dominagdo que criam, mantém ou d&o sentido a uma sociedade, mas sim, o limiar de
uma troca: € preciso desejar a troca, ter uma disponibilidade para ela, uma certa
elasticidade, e ndo um estoque ou uma reserva de bens que propiciariam essa troca. O
estoque sO acontece quando a troca deixa de ser interessante e acaba, fazendo restar
bens a serem estocados. O sobretrabalho ndo é o que excede o trabalho ou aquilo que
permite a exploracdo do trabalhador: pelo contrario, o trabalho é o que se deduz do

sobretrabalho. (idem, idem).

O que comeca com o Estado, portanto, € uma semiologia geral que
sobrecodifica as semidticas primitivas, ressonando a burocracia ou a servidao
maquinica. Nesse sentido, o conceito marxista de mais-valia, o segredo do capitalismo,
nada mais é do que o aparelho de captura da atividade de acdo continua ou da acdo
livre, transformando-a em trabalho-modelo-de-Estado. Da mesma forma, a renda da
terra, que distingue terras produtivas e improdutivas, também é o aparelho de captura do
territdrio livre, transformando-o magicamente em territorio nacional. E, finalmente, o
imposto é o aparelho de captura da moeda de comércio: é ele que cria a equivaléncia
entre bens, servicos e moedas, criando a forma-dinheiro ou o preco das coisas e das
pessoas. Quando a forma-dinheiro ou o capital é repartido entre os grupos ou fatores, é
que a comparacao entre eles se da. Por essa via, o aparelho de captura do Estado
constitui um centro mdvel de apropriacdo e um espaco geral de comparacdo (idem,

idem).
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O aparelho de captura suscita, também, fluxos descodificados ou uma mais-valia
de fluxos que, por sua vez, precisam ser organizados enquanto tais. Entdo, a operagéo da
semiologia geral da lugar a processos de subjetivacdo e a serviddo maquinica tende a
ser substituida por um regime de sujeicdo social. Ela acontece quando o trabalho se
torna livre e a riqueza capital puro, independente. O capitalismo se forma justamente
quando o fluxo de riqueza pura encontra o fluxo de trabalho livre e se conjuga com ele.
E 0 mesmo que dizer que o capitalismo se forma com uma axiomatica geral dos fluxos
descodificados. Nesse sentido, o capitalismo, diferente do Estado, ndo opera por
sobrecodificacdo, mas por axiomas que apaziguam qualquer duvida: afinal, tudo é

dinheiro, inclusive o tempo livre (idem, idem).

O Estado ¢ territorializacdo, mas o Capitalismo é sempre desterritorializacdo. No
agenciamento capitalista, todos os Estados mudam de forma e assumem um novo
sentido: se transformam em modelos de realizacdo de uma axioméatica mundial que os
ultrapassa e as diferencas formais se tornam isomorfas nas nagdes, nos Estados-Nacao.
E o fluxo de trabalho livre que faz o povo, assim como é o fluxo de capital puro que faz
0 territério nacional e seus equipamentos. A nacdo € a prdpria operagdo de uma
subjetivacdo coletiva. As nagdes sdo as formas onde se realizam a homogeneidade
qualitativa e a concorréncia quantitativa do capital abstrato. Com a produgéo
tecnoldgica, o Estado moderno substitui a serviddo maquinica por uma sujei¢éo social

cada vez mais forte (idem, idem).

Radicalizando a sociologia de Max Weber, Deleuze e Guattari afirmam que o
exercicio do poder no agenciamento moderno implicou processos de normalizagdo, de
modulacgéo, de modelizagéo, de informacéo, que se apoiam na linguagem, na percepgéo,
no desejo, no movimento, etc. que apaziguam 0 agenciamento e, a0 mesmo tempo,

perpassam 0S microagenciamentos. E esse conjunto macro e micro, ou publico e
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privado, que comporta a0 mesmo tempo a sujei¢do e a serviddo levadas aos extremos,
como duas partes simultaneas que se reforcam e se nutrem uma a outra. S&o duas forcas:
a sobrecodificacdo dos fluxos codificados e o tratamento dos fluxos descodificados que

atuam nas forcas molares e moleculares.

Entretanto, e ai estd a singularidade da sociologia perversa de Deleuze e
Guattari, a serviddo maquinica e a sujei¢do social também abundam em proposicdes e
movimentos que, longe de reenviar 0s mesmos cddigos, ddo armas ao devir de todo
mundo: devir-radio, devir-eletrdnico, devir-digital... Essas linhas de fuga da linguagem
sobrecodificada e da sujeicdo social permitem a criacdo de outras formas de pensar que
ndo o pensamento modelo-de-Estado, o que ndo quer dizer que um sujeito ira alcancar a
consciéncia para si, ou algo assim. Pelo contrario, o que acontece ¢ uma perda de foco,
uma vertigem, um deslocamento em relacdo ao que ja € dado ou modelado: sem
horizonte nem fundo, nem perspectiva, nem limite, nem contorno ou forma, nem centro;
sem distancia intermediaria. O que acontece é uma disjuncdo, uma separacdo (idem,

idem).

O que acontece é um momento do entre dois estados fixos, entre dois impérios:
0 surgimento de um I6cus de um povo némade que ndo se agrega nem se decompde,
uma terceira via que destroi os dualismos, mas que, paradoxalmente, faz a ponte entre
eles. Enquanto esse devir dura, ele se move em dire¢do a, no sentido de, mas sem ser
representacdo de nada: essa fuga € pura expressdo, pura experimentacdo, pura
intensidade. E uma alianca, mas ndo qualquer alianca: é uma alianca intensiva que
inspira ligacOes ilicitas e amores abominaveis, casamentos ndo reprodutivos, fugas,

extracOes, roubos (DELEUZE, 1998).
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E nesse sentido que Deleuze e Guattari tornam visivel uma sociologia que n3o é
medicinal, mas sim, uma perversdo, um surto, uma epidemia, um arrastdo. Uma
sociologia que, aléem da troca, do altruismo, da solidariedade, da necessidade, da
conscientizacdo, do contrato e do acordo, compreende também o roubo, o contagio, o
engano, a ilusdo, a seducdo, a poténcia, o desejo, as impetuosas forcas cadticas que

podem acontecer e se espalhar, a despeito da Verdade ou da Moral.

Inspirados pela poténcia do falso, conceito criado por Nietzsche para fazer uma
critica a razdo e a filosofia hegeliana e um contraponto aos ideais de universalidade e
unidade, a sociologia deleuzoguattariana integra o lado destruidor, fragmentario e
criativo das aliangas, uma sociedade/artista que quer a metamorfose em vez de tomar a

forma da Verdade, do Bem e da Moral (DELEUZE, 1985).

Afinal, o que podem varios corpos, juntos? E impossivel ter certeza, a ndo ser
que se use da forca, da intimidacdo e do convencimento para enquadra-los. Saber disso

nao nos torna mais desenvolvidos, conscientes ou conformados: faz-nos livres.
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3. ARTE, METAFORA E FORMAGCAO DE PROFESSORES

Aurtigo apresentado como parte da avaliacdo da disciplina Arte e Politica em Gilles Deleuze, do Programa
de Estudos Pds-Graduados em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

Orientadora: profa. Dra. Silvana Tétora.

Preltdio

Alguma coisa se produz: efeitos de maquinas, e ndo metéforas
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 15-16).

O estudo da arte, quando presente no curriculo da licenciatura em Pedagogia,
engloba apenas a sua didética ja que, segundo o Ministério da Educacio®, ela é um
componente curricular obrigatério do ensino basico brasileiro. Entretanto, entendo que a
arte deva ser um componente curricular obrigatério dessa licenciatura, tal como a

filosofia, a historia, a sociologia e a psicologia, por exemplo.

Mas, 0 que a arte pode dizer para a educacédo e para a formacdo de professores
da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Para responder a essa pergunta é preciso, antes, definir o que é arte. A maioria
das pessoas a define como uma das formas de representacdo da Natureza: uma producédo
humana, racional e técnica que depende do talento do artista, ou do dom de Deus, para
existir; ou, como a expressdo da subjetividade do artista: esse ser cheio de
personalidade, tendéncias politicas e escolhas estéticas; ou, ainda, como fruto da leitura
do apreciador, alguém a quem a obra se destina e que, por isso, completa o sentido da
obra. Por essa via, 0 estudo da arte num curso de Pedagogia se restringiria ao estudo de
um modo de fazer, ou um modo de comunicar, ou 0 estudo da didatica, apenas. Em
grande parte, esse senso comum que vigora sobre o sentido da arte relaciona-se ao fato
de que a compreendemos como fruto da produgdo de um sujeito, de uma cultura, de

uma civilizagdo. Em outras palavras, a arte seria a representacdo de um mundo fora dela

29 \Ver os Referenciais e Parametros Curriculares Nacionais da Secretaria de Ensino Fundamental (BRASIL,
19982, 1998hb, 2000).
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e a producdo de uma intersubjetividade que utilizaria linguagens e técnicas para se

comunicar.

Para Deleuze e Guattari (DELEUZE; PARNET, 1998), quem usa a linguagem
n3o é um Eu nem uma consciéncia. E algo que ndo é nem individual nem pessoal e que,
no entanto, € singular. Quem se expressa na linguagem é uma maquina de expressao. A
expressao € uma maquina semidtica coletiva que enuncia. O conteido expresso pela
maquina de expressdo ndo é o objeto, o referente ou o significado. O contetdo é uma
pratica, um regime de corpos. Tanto a expressao como o contetdo possuem forma e
substancia, mas o conteudo €, por exceléncia, tecnolégico. O conteudo opera
modificacbes no mundo exterior, o conteddo age no mundo. O conteldo € uma maquina
social técnica que torna visivel, que visibiliza. As formalizacdes de expressdo e de
contetdo se ddo em agenciamentos, conjuntos de vizinhanga homem-utensilio-animal-
coisa. Um agenciamento é ao mesmo tempo um agenciamento maquinico de expressao
e um agenciamento coletivo de enunciacdo. A linguagem, ou qualquer formalizacdo da
expressdo, existe apenas como forma engajada em um agenciamento complexo e
coletivo, que Ihe fornece consisténcia. Nos agenciamentos, as singularidades, ou devires

se mantém, ou se territorializam.

Por isso, para Deleuze e Guattari (2010) a metafora ndo é uma figura de
linguagem: ela é a realidade. As metaforas, mais que simples recursos para se dizer
algo ou descrever alguém, sdo os devires em ato que cortam esse algo ou alguém e
formam territérios, desterritorializacbes e reterritorializacBes.  Territorios e
desterritorializacdes ndo sdo opostos, ndo possuem uma relagdo dual, pelo contrario,
eles fazem parte de um agenciamento onde todas as metéforas sdo realidade, onde tudo
é atual. E a linguagem como sendo ela prépria um acontecimento Unico que se
confunde agora com o que a torna possivel (DELEUZE, 1998a, p.190). De uma forma
radical, Deleuze e Guattari eliminam o pressuposto da mimese e mesclam palavra e

coisa, pois uma ndo existe sem a outra, e mais, uma depende da outra.

Para eles, a unidade elementar da linguagem ndo € o signo, é a palavra de
ordem. Segundo Deleuze e Guattari (1995b), as palavras de ordem redundam nas
palavras e nos atos, na disciplina da gramatica. Para os filosofos, é a palavra de ordem
que faz da palavra, ou de qualquer outra unidade de linguagem, uma funcédo que possui

um conjunto de condi¢Ges de existéncia. As palavras de ordem sdo pressupostos
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implicitos, sdo regimes de signos que perpassam a sociedade e formam regimes mistos,
que se transformam, redundando nas mesmas palavras. E o discurso indireto, sempre

presente, sempre imanente.

Entretanto, existe outra funcdo da linguagem que acontece e que ultrapassa 0s
limites e os restitui & equivaléncia infinita de um devir ilimitado, de uma identidade
infinita. Quando nessa funcdo, a linguagem pode ndao ser um cddigo, pode ndo ser
transmissdo de informagfes. Segundo Deleuze e Guattari (1995a), 0 que se opde a
palavra de ordem é a indisciplina das linguagens sem ordem, sem estrutura, a linguagem
agramatical. Ele justifica a existéncia dessa fun¢do ndo como algo ruim, errado, falso. A
significacdo, para Deleuze (1998a), ndo é a verdade ou a mentira, € apenas uma
condicao da linguagem. O uso menor da linguagem € esse ponto em que a linguagem
atinge sua poténcia maior, ndo como fluxo mimético ou sustentada por um modelo

I6gico aristotélico, mas sim como uma for¢a desorganizadora e criadora: a arte.

Para Deleuze e Guattari (2000), arte ndo é comunicacgdo: ela é um dos efeitos da
mistura dos corpos, mas, por se dar no nivel dos incorporais ou da linguagem, ela é uma
conjugacdo de outros efeitos ou uma das formas de agenciamento dos fluxos e dos
devires presentes em um encontro. Ela é um arranjo de afectos e perceptos. A obra de
arte acontece nesse plano de composicdo, pois ele se constrdi a medida que a obra
avanca, abrindo, misturando, desfazendo e refazendo compostos cada vez mais
ilimitados. O plano de composicdo da arte ndo vem antes dos compostos de sensacoes,
ndo sendo preconcebido, ndo tendo nada a ver com um programa, mas também ndo vem
depois, embora a tomada de consciéncia da figura estética, aquele que chamamos
artista, se faca progressivamente e surja frequentemente depois. A verdadeira obra de
arte é aquela que consegue tornar um momento do mundo duravel ou fazé-lo existir por
si. Nesse sentido, ela € um dos planos de imanéncia do pensamento: o plano de
composicdo ou de constituicdo de um caosmo, ou, como diz Joyce, um caos composto.
E é exatamente esse arranjo que se conserva. Nesse sentido, a obra de arte é um ser de

sensacao: ela existe em si.
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Outras praticas, outros sentidos

A arte [...] atinge esse estado celestial que ja nada guarda de
pessoal nem de racional. A sua maneira, a arte diz o que dizem
as criancas. (DELEUZE, 1997, p. 78).

Por conta dessa outra perspectiva, durante os sete anos em que ministrei a
disciplina Contetido e Metodologia da Arte na faculdade de Pedagogia da Universidade
de Mogi das Cruzes — campus S&o Paulo, propus aos licenciandos que criassem
metaforas, efeitos dos efeitos da maquina escolar, blocos de conteldo e expressao

frutos de suas experiéncias nos estagios supervisionados.

Meus alunos, em sua maioria mulheres de vinte a cinquenta anos, sentiam-se
afastados da arte em sua vida cotidiana. Muitos deles expressaram um profundo
desinteresse pelo assunto, reforcado pela péssima experiéncia vivida no ensino basico.
A maioria de meus alunos afirmou néo ter tido boas experiéncias como alunos de Arte,
pois ndo construiram sentido para o aprendizado de técnicas ou de atividades

desconectadas e, muitas vezes, frustrantes.

Nosso trabalho, além das aulas voltadas as teorias metodoldgicas e didaticas,
incluia a participacdo em oficinas de artes visuais, musica, danca e teatro; em oficinas
de apreciacdo de obra de arte e de contextualizacdo sociohistérica; e, também, em rodas
de conversa em que eles expressavam 0s sentimentos e sensacdes vividos nos estagios
na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com minha orientag&o,
gradativamente, eles transformavam esses sentimentos em metaforas. Para transforma-
las em realidade, em obra, os licenciandos ficavam livres para escolher a linguagem e a

técnica.

Abaixo, imagens de algumas das obras frutos das experiéncias vividas nos

estagios em escolas, imagens que falam mais do que mil palavras.
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E como afirma Sandra Mara Corazza (2002), o professor precisa artistar.
Artistar, segundo ela, é uma estética, uma ética e uma politica a se inventar junto a uma
educacgdo que procura 0 ndao-sabido, o ndo-olhado, o ndo-pensado, 0 ndo-sentido, 0 ndo-
dito, em prol de uma educacdo que valorize os principios de comunidade, esforco
humano e justica social. Um professor precisa ser uma fonte de inspiragdo para seus
alunos, um companheiro de viagem, um “ser junto”. Ele precisa de uma formacao,
inicial e continuada, que valorize as artes e os saberes culturais, estéticos e artisticos. Se
isso ndo ocorrer, é o curriculo oculto da Pedagogia que se fara presente, ou as forcas do
desejo de manutencéo dos poderes estabelecidos, de discriminagéo, preconceito, que se
instaurardo. Caso queiramos mudancas na educacdo bésica brasileira, a primeira
mudanca deveria ocorrer no curriculo da licenciatura em Pedagogia. Uma matriz
curricular que ndao tem a arte como componente obrigatorio transmite aos licenciandos,
futuros docentes, que a experiéncia estética nio é importante. E como afirma Giroux:

aquilo que ndo é dito é tao importante quanto aquilo que é dito (1997, p. 36).
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4. MONTESQUIEU E PIAGET: ENSINO MORAL E APRENDIZADO
POLITICO

Aurtigo apresentado como avaliacdo da disciplina Fundamentos da Politica, do Programa de Estudos Pos-
Graduados em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, com orientacdo do
Prof. Dr. Edison Nunes.

Montesquieu e a moral de estado

As leis, no seu significado mais lato, sdo relagfes necessarias que derivam da
natureza das coisas. Ha uma razdo primitiva, e as leis sdo as relagfes que se
encontram entre os varios seres, e das relacGes destes seres entre si
(MONTESQUIEU, 1996, p. 11).

No livro O espirito das leis, de 1748, Montesquieu, diferentemente de seus
contemporaneos, ndo definiu uma forma especifica para o estado de natureza, entendido
na época como a origem selvagem e violenta de nosso modo de ser e de conviver. Para
ele, esse estado original nada mais é do que uma forma de razdo potencial que pode
derivar em variagOes que dependem da natureza das relacGes entre 0s homens que, ao se
reunirem, criam leis e instituicdes necessarias a manutencdo da sociedade criada por
eles. Para Montesquieu, 0 homem é, por natureza, um ser social, pelo prazer de estar
junto, pela procriacéo ou pelo conhecimento. Por isso, é possivel que existam diferentes

culturas, conjuntos singulares frutos das relagdes entre seres humanos que se agrupam.

A lei, em geral, é a razdo humana, enquanto governa todos os povos da terra;
e as leis politicas e civis de cada nacdo devem ser apenas casos particulares
onde se aplica esta razdo humana. Devem ser tdo proprias ao povo para a
qual foram feitas que seria um acaso muito grande se as leis de uma nagéo
pudessem servir para outra. Devem estar em relagcdo com a natureza e com o
principio do governo que foi estabelecido, ou que se pretende estabelecer;
quer se elas o formam, como é o caso das leis politicas; quer se 0 mantém,
como é o caso das leis civis (idem, ibidem, p.16).
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Ao pensar sobre a liberdade, Montesquieu diferencia a liberdade civil da
liberdade politica. Para ele, a liberdade civil, individualista, é neutra e € regida pelo
medo. A liberdade politica, por outro lado, é aquela que envolve a ética do agente,
tornando-o, assim, “juiz do dever”. A ética politica é sempre moral, pois é informada
pela sociedade em que o homem esté inserido. Nesse sentido, Montesquieu alerta que
tanto a corrupgdo moral como a virtude em demasia sdo destruidoras da liberdade

politica.

Segundo Montesquieu, a liberdade humana é a capacidade que temos de
escolher, esse exercicio constante, e eminentemente politico, que nos faz agir a fim de
tomar parte ou ndao de uma sociedade e de suas leis. Essa capacidade, entretanto, é
preciso ser desenvolvida, pois somente assim é possivel sair do estado de natureza e
alcancar a forma humana. Por isso, as boas sociedades s@o as que criam instituicdes em

que o habito da liberdade politica possa ser exercido.

Por isso, e mesmo discordando da definicdo dada por Locke para o estado de
natureza, Montesquieu concorda com ele e afirma que é preciso um governo baseado na
razdo para a manutencdo de uma dada sociedade. Para ele, existem trés tipos de

governo:

Existem trés espécies de governo: 0 REPUBLICANO, o MONARQUICO e o
DESPOTICO. Para descobrir sua natureza, basta a ideia que os homens
menos instruidos tém deles. Suponho trés definigdes, ou melhor, trés fatos: o
governo republicano é aquele no qual o povo em seu conjunto, ou apenas
uma parte do povo, possui 0 poder soberano; o monarquico, aquele onde um
sO governa, mas através de leis fixas e estabelecidas; ao passo que, no
despatico, um sé, sem lei e sem regra, impde tudo por forca de sua vontade e
de seus caprichos. [...] Quando, na republica, 0 povo em conjunto possui 0
poder soberano, trata-se de uma Democracia. Quando o poder soberano esta
nas maos de uma parte do povo, chama-se de Aristocracia. O povo, ha
democracia, é, sob certos aspectos, 0 monarca; sob outros, é sudito (idem,
ibidem, pp. 135 e 16).
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Montesquieu afirma, entdo, que é preciso que o poder politico seja dividido para
limitar a tirania da corrupcdo e da virtude. E preciso distribuir a autoridade, de modo a
evitar o arbitrio e a violéncia. Ele descreveu cuidadosamente a separacdo dos poderes
em Executivo, Judiciario e Legislativo, trabalho que influenciou os elaboradores da

Constituicdo dos Estados Unidos.

Existem em cada Estado trés tipos de poder: o poder legislativo, o poder
executivo das coisas que dependem do direito das gentes e o poder executivo
daquelas que dependem o direito civil. Com o primeiro, 0 principe ou o
magistrado cria leis por um tempo ou para sempre e corrige ou anula aquelas
que foram feitas. Com o segundo, ele faz a paz ou a guerra, envia ou recebe
embaixadas, instaura a seguranca, previne invasdes. Com o terceiro, ele
castiga os crimes ou julga as querelas entre os particulares. Chamaremos a
este Gltimo poder de julgar e ao outro simplesmente poder executivo do
Estado. A liberdade politica, em um cidaddo, € esta tranquilidade de espirito
que provém da opinido que cada um tem sobre sua seguranca; e para que se
tenha esta liberdade é preciso que o governo seja tal que um cidaddo ndo
possa temer outro cidaddo (idem, ibidem, p. 167).

Refletindo sobre o abuso do poder, Montesquieu conclui que “s6 o poder freia o
poder”. Dai a necessidade de cada poder manter-se autbnomo e constituido por pessoas
e grupos diferentes: os poderes atuariam mutuamente como freios, cada um impedindo

que o outro abusasse de seu poder. Para ele:

A liberdade politica consiste na seguranca, ou pelo menos na opinido que se
tem de sua seguranca. Esta seguranga nunca é mais atacada do que nas
acusacOes publicas ou privadas. Assim, é da exceléncia das leis criminais que
depende principalmente a liberdade do cidad&o. [...] E o triunfo da liberdade
quando as leis criminais tiram cada pena da natureza particular de cada crime.
Toda a arbitrariedade acaba; a pena ndo vem do capricho do legislador, mas
da natureza da coisa; e ndo ¢ o homem que faz violéncia a0 homem (idem,
ibidem, pp. 198-199).
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Piaget e 0 juizo moral na crianca

A moral infantil esclarece, de certo modo, a do adulto. Portanto, nada mais
atil para formar os homens do que ensinar a conhecer as leis dessa formacéo.
(PIAGET, 1994, p. 22).

No livro O juizo moral na crianca, de 1932, Piaget buscou compreender como a
moral infantil funciona, ou como cada um de nés constrdi a capacidade de obedecer as
leis e normas morais da sociedade em que estamos inseridos, ou ainda, como nos

tornamos verdadeiros juizes do dever.

Para tanto, o psicélogo diferenciou a pratica moral da consciéncia moral da
centena de criangas entrevistadas por ele e seus assistentes, e relacionou o resultado
dessas duas formas de expressdo para criar, entdo, aquilo que acabaria por se tornar a
didatica moralizante que vem sendo aplicada nas escolas estatais e particulares, e
também nos lares burgueses, em quase todo mundo ocidental desde meados do século

XX.

Em sua pesquisa, Piaget ndo buscou contextualizar historicamente 0s jogos
infantis que foram usados como meio de verificacdo da pratica e da consciéncia morais
dessas criangas. Para ele, era mais importante verificar o modo como as criangas agiam
e pensavam sobre as regras dos jogos que, em geral, possuiam muitas variacoes, pois,
como sabemos, um mesmo jogo pode ter regras diferentes. Pelo contrario: se e como as
criancas combinavam as regras do jogo antes de joga-lo ja era um dado de analise para
0 psicologo. Além disso, Piaget deixou claro que os jogos usados em sua pesquisa ja
existiam antes das criangas, ou seja, ndo foram criados por elas e muito menos

julgados/avaliados por elas ou por ele.
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Segundo o método criado por Piaget, o entrevistador fingia ndo conhecer o jogo
para que as criangas tivessem certa superioridade em relagdo a ele. Essa virada de
posicao (em geral, sdo os mais velhos que ensinam regras de jogos aos mais novos), foi
a principal estratégia do psicologo para verificar a pratica moral das criangas. Para
conhecer a consciéncia moral, Piaget pedia que as criangas criassem uma nova regra

para o0 jogo e a avaliassem segundo o critério da justica.

Segundo suas palavras, o que Piaget buscou verificar foi a “orientacdo do
espirito infantil”, ou seja, se a crianca acreditava no valor mistico das regras ou em seu
valor decisorio, contingente; se ela acreditava numa heteronomia de direito divino ou

estava consciente da sua autonomia em relagdo as regras do jogo.

A partir dessa investigacdo, Piaget teorizou 4 estagios de desenvolvimento

moral:

1. Estagio motor e individual: a crianca de menos de dois anos age apenas de
forma motora e individualmente, sem se preocupar com o coletivo. A regra
pré-existente ndo é considerada pela crianca.

2. Estégio egocéntrico: a crianga de dois a seis anos age individualmente,
mesmo interagindo com os outros. Quando passa a ter consciéncia das regras
do jogo, elas passam a ser consideradas sagradas e toda modificacdo
proposta é considerada uma contravencgao.

3. Estagio da cooperacdo nascente: a crianca de sete a doze anos age de forma
competitiva e tem muita necessidade de vencer, por isso é necesséria a
intervencdo dos mais velhos para controla-la e ajuda-la a decodificar as

acOes dos outros. A regra comeca a ser considerada como fruto do
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consentimento e do controle entre os jogadores. A punicdo sobre a quebra de
uma regra pré-estabelecida passa a ser natural e nem é questionada.

4. Estdgio da codificacdo das regras: a crianca de mais de doze anos ja
consegue interagir de forma tranquila e em total acordo quanto a regras,
inclusive com a possibilidade de criagdo de regras e, consequentemente,
punicdes, pela prdpria crianca.

Por conta disso, Piaget inferiu dois tipos de comportamento social moral: um
heterbnomo, entendido por Piaget como “original” ou “primario” em toda crianca, em
que a indiferenca ou o medo das regras, consideradas incialmente como divinas e
exteriores, se mistura a experimentacdo livre e individual; outro, auténomo, entendido
por Piaget como fruto da socializacdo, em que as regras sdo entendidas como consenso
ou fruto da coletividade e séo interiorizadas nas préaticas sociais a tal ponto que a partir
dos onze, doze anos ja o ser humano é capaz de criar novas regras, e punicoes, para um

mesmo jogo.

Para o psic6logo, o que diferencia a regra moral, ou a lei social, da repeticao
prazerosa ou do gosto pela regularidade tdo comum aos bebés, é a obrigacdo ou a
obediéncia. A regra implica a submissdo. Para ele, a crianga, durante grande parte da
infancia, ou em sua “consciéncia primitiva”, carrega a “fantasia das proprias decisdes”.

E se pergunta:

A insubordinacdo da crianca em relacdo a seus pais e mestres, juntamente
com o seu respeito sincero pelas recomendacdes recebidas e com sua notavel
docilidade de consciéncia, ndo tenderia a esse complexo de atitudes
observada no estagio do egocentrismo e que liga de maneira tdo paradoxal a
inconsciéncia pratica a mistica da lei? Por outro lado, a cooperagéo da crianca
com o adulto, na medida em que é possivel e na medida em que é facilitada
pela ajuda das criangas entre si, ndo nos fornecera a chave da interiorizagéo
das recomendac@es e da autonomia da consciéncia moral? (idem, ibidem, p.
35).
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Além disso, ressalta:

O verdadeiro socius do jogador desse estagio [egocéntrico] ndo é o parceiro
em carne e 0sso, mas 0 mais velho, ideal e abstrato, que ele se esforca
interiormente por imitar, e que redne o conjunto de exemplos recebidos até
esse dia. Consequentemente, pouco importa o que faz o vizinho, pois néo se
trata de lutar com ele (idem, ibidem, p. 43).

Piaget, ao analisar as acOes e as falas das criancas de 2 a 6 anos, se espanta, e
muito, com a atitude paradoxal de, a0 mesmo tempo, estarem lado a lado e n&o estarem.
E ressalta, de forma a minimizar essa a¢ao, 0 quanto essas criangas Sao capazes de, num
mesmo espaco, travar “mondlogos coletivos” ou pseudoconversas. Pelo seu modo de
narrar o que acontece, as criancas dessa faixa etaria ndo sdo capazes de negociar entre si

ou de agir politicamente.

Em seguida, de forma fortemente tendenciosa, narra a necessidade de um
entendimento matuo no dominio do jogo (assim como nas conversacfes entre criangas)
(idem, ibidem, p. 44). Além disso, valoriza o interesse social das criancas a partir dos
sete anos e a acao juridica realizada pelas criancas de mais de doze anos, afirmando que
elas “gostam disso”. Consequentemente, faz com que o leitor acredite que antes dos sete

anos tais interesses e a¢des nao existam.

Além disso, ao deixar de contextualizar as criancas e jogos de sua pesquisa, faz
com que o leitor esqueca que a sociedade em ele estava imerso, assim como a nossa,
possui instituicdes que propiciam condi¢des para que o comportamento consensual seja
considerado bom e adequado, ou seja, reforcado. Em outras palavras, Piaget
desconsidera os quase dois séculos de governo e cultura republicanos em que a Franca e

quase todos os paises ocidentais mergulharam e desconsidera que as criancas de sua
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época, principalmente a partir dos sete anos, comecavam a frequentar as instituicdes
escolares e eram forcadas a se adaptar as regras sociais ou a moralidade vigentes (o que
em nosso tempo ocorre cada vez mais cedo, principalmente por meio de jogos e

brincadeiras, ou de uma didatica fortemente influenciada pelas teorias piagetianas).

Entretanto, e conforme as analises de Walter Benjamin (2002), Gilles Brougére
(1997), Phillipe Ariés (1978), entre outros, as brincadeiras, 0s jogos e os brinquedos
carregam consigo a cultura em que estdo imersos e sdo um dos principais recursos
didaticos usados pelas geraces mais velhas para educar os mais jovens. Nesse sentido,
Piaget simplesmente descartou as origens das praticas culturais e politicas de seu tempo,
como as ideias de Montesquieu que indubitavelmente influenciaram as praticas politicas
consensuais e policiadoras de nossa cultura, tornando “genético” ou “biolégico” algo

que é puramente contingente.

Borboleta ou Batgirl?

Termino esse pequeno texto critico com a descricdo de um video que pode ser
acessado na Internet®”: um menino e uma menina de aproximadamente cinco anos estdo
decidindo qual brincadeira brincar e qual personagem ela seria. Eles estdo no pétio de
uma escola paulistana que se caracteriza pela educacdo libertaria e por receber criancas

oriundas de familias ditas “diferentes das tradicionais”:
Menino: Eu brinco com vocé.

Menina: Vamos brincar de borboleta, vamos?

% http://youtu.be/DOAGOX32W1ic
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Menino: N&o, quero brincar de Batgirl. Batgril € uma heroina que tem capa.
Menina: Hum.
Menino: Ah! Vocé é o Spiderman!
Menina: Spiderman? N&o.
Menino: E Homem Aranha?
Menina: Eu sou uma borboleta de capa.
Menino: Eu sou o0 Batman.
Menina: Eu sou uma borboleta de capa.
Menino: Ei, borboleta?

Menina: Se eu fosse uma borboleta heroina, eu posso voar sem capa. Eu consigo

voar com asas. Eu vou ser uma borboleta com asas!

E ela sai “voando”, deixando o menino boquiaberto e olhando para ela num
misto de admiracao, respeito e submissdo. Entretanto, ele ndo esboca nenhum indicio de
que ird puni-la pelo fato dela ter “virado o jogo” e mudado as regras que haviam sido
combinadas entre eles. Ao mesmo tempo, ela ndo demonstra nenhuma culpa por ter
agido dessa forma. Em sua espontaneidade e sinceridade, ou mesmo em sua

inteligéncia, a menina demonstra uma forga politica Unica e prépria, ou potente.
N&o poderiamos chamar a esse tipo de moralidade, autonomia?

Acredito que é preciso rever a pesquisa piagetiana por outros olhos. E preciso

pensar, a partir da proposta de Eduardo Viveiros de Castro (1996), que a moralidade
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também faz parte de diferentes cosmologias e, portanto, ela é diversificada e nao

ordenada conforme nos propde Piaget.
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I11. CONSIDERACOES FINAIS

Pretendo, durante o ano de 2013, cursar o restante das disciplinas necessarias
para o cumprimento dos créditos, participar de mais congressos apresentando trabalhos,
escrever pelo menos um artigo e tentar publica-lo e, principalmente, me aprofundar na
analise dos documentos e videos que serdo fornecidos pela coordenadora do Curriculo
Global no Brasil.

Quanto ao método, ao pesquisar mais sobre Antropologia Contemporéanea,
percebi que, além de cartografar as linhas duras, moleculares e de fuga que desenham o
territorio da educacdo no contexto da Ecopolitica, se faz urgente e necessario etnografar
de forma selvagem a socialidade contra o Estado presente nas escolas democraticas,
principalmente na escola Politeia, uma das participantes do projeto Curriculo Global.

O texto A Socialidade contra o Estado: a antropologia de Pierre Clastres™, de
Gustavo Baptista Barbosa®, foi de fundamental importancia para a ampliacéo dos meus
objetivos e para me ajudar a desfazer o dualismo “individuo” e “sociedade” em minha
analise. Acredito que a percepcdo de Pierre Clastres de que alguma coisa existe na
auséncia®® - no nosso caso, a auséncia do professor déspota, da disciplina, do
enclausuramento e da puni¢do no ambiente escolar -, é imprescindivel para uma analise

do funcionamento da educacéo no contexto da Ecopolitica.

Assim, além de cartografar as linhas duras e moleculares que desenham o
territorio dessa forma de educacdo, buscarei tracar as linhas conjuntivas, disjuntivas e de
fuga presentes na socialidade dessa escola democréatica em particular, para verificar as
ordens, as regras e as proibi¢cdes que sustentam essa sociabilidade e, também, as linhas
de fuga que a ameacam. Esse é meu objetivo atual.

Além disso, tenho como hipotese atual que uma das maiores resisténcias hum
contexto de educacdo democratica e dialdgica, baseada na expressdo artistica e na
participacdo em jogos e brincadeiras, seja o transtorno do Mutismo Seletivo. Diferente
do Autismo, que é um considerado um transtorno-diferenca no desenvolvimento

neurolégico, com bases genéticas, que se caracteriza por uma limitada interacdo social e

3 Artigo publicado na Revista de Antropologia, S&o Paulo, USP, 2004, V. 47 N° 2, pp 529-576.
%2 Mestre em Antropologia Social — Museu Nacional (UFRJ).
%3 CLASTRES, P. A Sociedade contra o Estado. S&o Paulo, Cosac & Naify, 2003, p. 38.
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da comunicacdo com 0s demais sem excecdo com respeito a pessoas ou entornos, além
de apresentar condutas repetitivas e limitadas, o Mutismo Seletivo é um tipo de fobia
social que acontece em criancas em idade escolar e cujo local de manifestacdo &,
principalmente, o espaco escolar. Ou seja, em casa € com parentes proximos, essas
criancas conversam normalmente. Seu indice vem crescendo nos ultimos trinta anos e é

considerado extremamente resistente a tratamentos.

Como agora sou bolsista Fapesp®, pretendo mudar o cronograma que esta no

projeto inicial. O novo cronograma para 0s proximos anos sera:

2° ano — agosto de 2012 a agosto de 2013 1/2|/3/4(5(6(7]8]9]10|11]12
Atividades/ Més

Recuperacdo da bibliografia X [X|X|X |x [X
Participacdo em eventos; reda¢do de artigos XXX | X |X

para revistas indexadas.

Pesquisa de documentos e videos XX | X |X
Estudo dos Projetos Politicos Pedagdgicos X[ X | X |Xx
Estudo dos Livros de Ocorréncias XX | X |X
Estudo sobre poder e resisténcia XX [X|X | X |X
Anélise dos dados obtidos XX [X|X | X |X
Escrita de relatérios X |x

Exame de qualificacdo

Escrita da tese

Defesa da tese

% Minha bolsa tem duracéo até agosto de 2015, com possibilidade de extensdo por mais um ano.
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3° ano — agosto de 2013 a agosto de 2014

Atividades/ Més

10

11

12

Recuperacdo da bibliografia

Participacdo em eventos; reda¢do de artigos
para revistas indexadas.

Pesquisa de documentos e videos

Estudo dos Projetos Politicos Pedagdgicos

Estudo dos Livros de Ocorréncias

Estudo sobre poder e resisténcia

Anélise dos dados obtidos

Escrita de relatorios

Exame de qualificacdo

Escrita da tese

Defesa da tese

4° ano — agosto de 2014 a agosto de 2015

Atividades/ Més

10

11

12

Recuperacdo da bibliografia

Participacdo em eventos; reda¢do de artigos
para revistas indexadas.

Pesquisa de documentos e videos

Estudo dos Projetos Politicos Pedagdgicos

Estudo dos Livros de Ocorréncias

Estudo sobre poder e resisténcia

Anélise dos dados obtidos

Escrita de relatorios

Exame de qualificacdo

Escrita da tese

Defesa da tese
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