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RESUMO.

FERNANDES, Peterson José Cruz. As relacdes humanas na escola:
fundamentos epistemoldgicos e ontolégicos para uma Interdisciplinaridade na
educacdo. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo: Curriculo, na linha de
pesquisa: Interdisciplinaridade, sob a orientacdo da Prof. Dra. Ivani Catarina
Arantes Fazenda. Sdo Paulo: PUCSP, 2014.

A presente pesquisa qualitativa com intervengao interdisciplinar por meio de
revisao bibliografica, vivéncias e interlocucdes, objetivou estudar e refletir sobre
a relagdo entre escola e Interdisciplinaridade, evidenciando sua base: as
relacbes humanas pautadas na intersubjetividade, demasiadamente castigadas
hoje. A partir dessa reflexdo, procurou-se encontrar fundamentos para a
construcdo de uma escola interdisciplinar, que critica mecanismos que nos
tornam menos gente e, ao mesmo tempo, colabora com o desenvolvimento de
pessoas competentes para uma vida que ndo € existéncia, mas sim,
coexisténcia. Houve aqui, o desejo de cuidar das relacdes humanas na escola.
Com esta pesquisa foi possivel perceber que a contemporaneidade, fruto de
um projeto que deslocou a raz&o para campos fundamentalmente sistémicos e
estratégicos, tem apresentado desafios para o ser humano e para uma vida
sustentavel no planeta, porque, dentre varias consequéncias, promoveu uma
dicotomia entre ciéncia e existéncia. A maxima cartesiana penso, logo existo
aniquilou o conhece-te a ti mesmo. Um reflexo dessa realidade: empresas,
projetos, politicas e, principalmente, as pessoas, sdo obrigadas, muitas vezes,
a esquecerem do ser, cedendo espaco demasiado para outros verbos. Assim,
h& a necessidade de construirmos aportes que possibilitem um caminho novo,
mais humano e humanizador, que resgate o homem e a ciéncia, devolvendo-os
para os seus devidos lugares. A escola possui papel relevante nesse processo,
pois, €& espaco fecundo para reflexdo e acdo. A Interdisciplinaridade,
compreendida nesse trabalho a partir da praxis interdisciplinar de lvani Catarina
Arantes Fazenda, apresenta-se como horizonte repleto de sentido, pelo seu
potencial epistemoldgico e ontolégico, que compreende que é por meio de e
para o homem e o mundo que o processo educativo deve existir, sendo essas
instancias, seu territério de sentido mais legitimo. Essa Interdisciplinaridade,
inserida num espaco que € e estad em constante transformac&o e construcéo
por meio de cinco principios - coeréncia, humildade, espera, respeito e
desapego, propde a superacdo da dicotomia entre ciéncia e existéncia, e a
substituicdo da verdade da ciéncia pela verdade do homem enquanto ser no
mundo e do mundo, trazendo & tona, a tdo urgente contextualizacdo. E
também, possibilidade para a coexisténcia da razdo e do sentimento; da
percepcéo e do conhecimento. E reconsideracéo de uma concep¢ao unitaria do
homem e mdltipla do mundo.

Palavras-chave: Relacbes humanas; Contemporaneidade; Escola;
Intersubjetividade e Interdisciplinaridade.



ABSTRACT.

FERNANDES, Peterson José Cruz. Human relations in school:
epistemological and ontological foundations for interdisciplinarity in education.
Dissertation in Education: Curriculum, in the research line: Interdisciplinary,
under the guidance of Prof. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda. S&o Paulo:
PUCSP, 2014.

This qualitative research with interdisciplinary intervention through literature
review, experiences and dialogues, aimed to study and reflect on the
relationship between school and interdisciplinarity, evidencing its base: human
relationships based on intersubjectivity, excessively punished today. Based on
this discussion, we tried to find grounds for the construction of an
interdisciplinary school that critic the mechanisms that make us less people
and at the same time, contributes to the development of competent people to a
life that is not there, but, coexistence. There was here, the desire to take care of
human relationships in school. In this research it was possible to notice that the
contemporary, the result of a project that fundamentally shifted the reason for
systemic and strategic fields, has presented challenges for humans and a
sustainable life on the planet, because, among several consequences,
promoted a dichotomy between science and existence. The maximum
Cartesian: | think therefore | am, annihilated the know thyself. A reflection of
this reality: companies, projects, policies, and especially people, are often
forced to forget the being, giving way to other verbs too. Thus, there is the need
to build subsidies that would allow a more humane and humanizing new path
that would bring back man and science, returning them to their proper places.
The school has an important role in this process because it is a fruitful space for
reflection and action. The interdisciplinarity, understood in this work from the
interdisciplinary practice of Ivani Catarina Arantes Fazenda, presents itself as
full horizon of meaning, its epistemological and ontological potential, which
understands that it is through and for man and the world that the educational
process must exist, and in these instances, their territory more legitimate sense.
This interdisciplinarity, inserted in a space that is constantly changing and in
construction by five principles - consistency, humbleness, wait, respect and
detachment, proposes to overcome the dichotomy between science and
existence, and the replacement of truth by the truth of science the man as being
in the world and the world, bringing up the context so urgent. It is also possible
for the coexistence of reason and feeling; perception and knowledge. It is the
reconsideration of a unitary conception of man and multiple world.

Keywords: Human relations; Contemporaneity; School; Intersubjectivity and
Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO.

Vé-se quao conturbada e desafiadora encontra-se a realidade contemporanea,
influenciada por uma racionalidade fundamentalmente técnica e instrumental
nos diversos campos da sociedade. A reflexdo acerca da educacédo nos dias
atuais passa essencialmente por uma analise dessa conjuntura, dentre outras,
pois essas incidem significativamente no processo educativo, haja vista que
educacado nao se resume apenas ao ensino formal, ou seja, escola; essa €, por
si s6, uma acado social, na qual se tém também como componentes do
processo educativo: as familias, as comunidades, os meios de comunicagéo
social de massa etc. E relevante, portanto, estar apto, ou pelo menos abrir-se

para uma atitude critica em relacéo a todo esse horizonte.

Ha 16 anos trabalho em instituicdes de educacao formal e ndo formal. Durante
esse periodo, tive a oportunidade de atuar como gestor, consultor, docente na
Educacgéo Basica e também no Ensino Superior. Trabalhei de maneira intensa
com a gestédo de equipes multidisciplinares para desenvolvimento de projetos,
suporte, assessoria e consultoria pedagoégica e administrativa; e no
desenvolvimento, implementacdo e coordenacdo de diversos programas de
coaching® e de Educacdo Corporativa voltados para mantenedores, gestores,
educadores, colaboradores e voluntarios dessas instituicbes, além de trabalhos

como palestrante e orientador educacional para alunos e seus responsaveis.

Essas atividades, desenvolvidas em instituicbes de diversos portes e
localidades do pais, possibilitaram-me vivenciar as ambiguidades dos mais
diferentes contextos, das mais instigantes respostas, das mais variadas e
singulares pessoas. Ambiguidades essas, repletas das riquezas e pobrezas de

cada situacdo, de cada modo, de cada estrutura e pessoa. Essas

1 Coaching: metodologia de desenvolvimento pessoal e profissional pautada nas ciéncias do
comportamento humano.
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oportunidades curaram-me da presuncosa, € a0 mesmo tempo incoerente e
ingénua sede por dogmas metodoldgicos, carregados de legitimidades e
pretensdes de validade unilaterais e, desse modo, fundamentalistas, porque
evidenciou realidades de modelos, de formas, e ndo de uma Unica resposta. A

diversidade na educacéo € enriquecedora... E fundamental!

Durante esse tirocinio, muitas foram as angustias. Destaco uma, pois ela foi a
mais desestruturante e, consequentemente, a que trouxe em si, as maiores
potencialidades de crescimento interdisciplinar. Ela me trouxe até aqui: percebi,
em dado momento, que a Interdisciplinaridade deveria ser alocada no campo
epistemoldgico e ontoldgico. Muitos foram os gestores e professores com 0s
guais convivi nos ultimos anos, desesperados na busca por métodos que lhes
permitissem trabalhar a Interdisciplinaridade. Em quase todos os casos, 0
movimento estava focado, de maneira demasiadamente simplista, no aspecto
didatico. Cabe mencionar aqui outros tantos profissionais que encontrei,
preocupados em integrar a Interdisciplinaridade nos seus discursos, por

guestdes mercadoldgicas ou de empregabilidade.

Tenho refletido nos dltimos anos sobre a tematica da Interdisciplinaridade e
encaminhado alguns trabalhos com mantenedores, gestores educacionais,
educadores e pais. Com o suporte da Teoria do Agir Comunicativo? de Jiirgen
Habermas (1929-)%, apresento a necessidade de se pensar, a priori, as
relacbes humanas no contexto hodierno, com suas implicagdes no cotidiano
escolar e no projeto pedagdgico, com o intento de descobrir elementos que
contribuam com a construgdo de uma gestdo da comunidade educativa que

favoreca e propicie a praxis interdisciplinar, com um clima organizacional que

2 Teoria do Agir Comunicativo: teoria desenvolvida por Jirgen Habermas que empreende a
reconstrucdo tedrica da razdo moderno iluminista a partir de outras bases, defendendo um
projeto emancipador legitimado no didlogo intersubjetivo. Essa teoria sera tratada adiante, na
segunda sec¢do desta pesquisa.

3 Jiurgen Habermas, “[...] um dos mais importantes intelectuais da segunda metade do século
XX. Sua importéncia, riqueza e originalidade de ideias lhe outorgaram um reconhecimento
internacional, seja pela densidade e abrangéncia de suas analises ou ainda pela capacidade
de dialogar com as correntes filoséficas classicas e contemporaneas, extraindo destas os
elementos constitutivos de sua teoria. Trata-se do pensamento de um autor contemporaneo,
[...], com uma vasta producédo tedrica no campo da filosofia e da sociologia, que suscita quase
que inevitavelmente sua participacdo nos debates dos grandes temas sociolégicos,
epistemoldégicos, politicos, econdmicos, éticos e culturais de sua época. As consideragfes de
Habermas ocupam um lugar de destaque ndo s6 na Alemanha e na Europa, que € o0 seu
principal contexto de interlocu¢do, mas no mundo inteiro” (GOMES, 2005, pp.1-2).
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proporcione partilhas, que beneficie o desenvolvimento humano a partir do
relacionamento com o outro, do dialogo, do respeito matuo, do enxergar o ser
humano antes do empregado ou do especialista/ mestre/ doutor em
determinada disciplina, possibilitando o alcance dos melhores elementos que
compBem cada pessoa a partir de uma maior compreensdo dela e da

fundamental relacédo entre ela, o outro e 0 meio.

Esse movimento tem animado a minha vida. Inicialmente, alicercei-o na Teoria
do Agir Comunicativo de Jurgen Habermas, que me oferecia elementos para
refletir sobre o contexto hodierno e suas implicacbes para as relagbes
humanas, além de apresentar possibilidades de a¢édo para o desenvolvimento
de uma nova relacdo, que seria o pano de fundo para a existéncia
interdisciplinar nas comunidades educativas. Continuarei com Jurgen
Habermas, refletindo sobre a contemporaneidade e sustentando a necessaria e
urgente superacao do paradigma da subjetividade pelo da intersubjetividade e,
com isso, apresentando a necessidade de uma nova Epistemologia e Ontologia
gue comportem a Interdisciplinaridade, porém, no tocante a construcdo de uma
cultura interdisciplinar na escola, utilizei os varios elementos que compdem a

praxis interdisciplinar da Professora Doutora Ivani Catarina Arantes Fazenda®.

A presente pesquisa parte de duas hipoteses: que as relacdes intersubjetivas
sdo a condicdo para uma Interdisciplinaridade na educacgdo, alocada
devidamente nos campos epistemologico e ontolégico; e que essa
Interdisciplinaridade possibilita o desenvolvimento de pessoas competentes
para serem e estarem num mundo fundamentalmente complexo, que tem
exigido do ser humano o desenvolvimento da sua capacidade de interacéo,
resultado de um sujeito que conhece, interpreta e constréi os contextos em que

vive.

A propésito, quanta dificuldade para trabalhar a questdo da intersubjetividade

nas escolas, muitas vezes imersas num contexto carregado de vaidades,

4 lvani Catarina Arantes Fazenda é Livre docente em Didatica pela Universidade do Estado de
Sdo Paulo (UNESP/1991). Doutora em Antropologia pela Universidade de S&o Paulo
(UNESP/1984). Mestra em Filosofia da Educagao pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUCSP/1978). Doravante quando falar de suas obras a trato como Fazenda e quando
falo da pessoa a denomino como Ivani Fazenda.
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fundamentalismos e preconceitos, frutos de incoeréncias, orgulhos,
desesperancas, desrespeitos e apegos. O processo de desenvolvimento de
pessoas interdisciplinares deve estar alicercado num ambiente transformado
pela Interdisciplinaridade que, para Japiassu (1976), deve estar alicercado na
comunicacdo. Para tanto, hd a necessidade da existéncia de instituicdes

preparadas para suportar tal condigcao.

Num contexto paradoxal, de grande oferta de possibilidades de comunicacéo e
contato com o outro, mas ao mesmo tempo, de tamanha soliddo e
instrumentalizacdo das relagdes humanas, como desenvolver um ambiente
educativo que, apesar de imerso nesse contexto e vulneravel a ele, cumpre sua

missao fundamental de desenvolvimento de pessoas para a vida social?

A luz da Teoria do Agir Comunicativo de Jirgen Habermas e da préaxis
interdisciplinar da Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda, o presente
trabalho refletiu sobre o contexto atual e suas implicacbes para as relacdes
humanas no interior da comunidade escolar, procurando evidenciar as
potencialidades e denunciar as patologias decorrentes dessas relagdes, bem
como, oferecer elementos para uma gestdo educacional que promova e
proporcione uma acao interdisciplinar, a partir de uma teia de possibilidades de
tratamentos e encaminhamentos dessas patologias, alicercada num conjunto

de valores, atitudes e sentimentos.

Para tal, o presente trabalho foi estruturado em seis se¢des que intentaram
promover movimentos de saidas e retornos ao interior da escola: saidas para
ampliar consciéncias, para compreender que ha um mundo fora dos muros da
escola, para alimentar-se com teorias e experiéncias; retornos para agir, para
transformar as realidades internas da escola, para iluminar e tirar a poeira.
Cada movimento permitiu levar um pouco da escola para fora e, a0 mesmo

tempo, trazer um pouco de mundo para dentro dela.

A primeira secao refere-se a esta introducdo. Na segunda secédo se discute a
guestdo das relacbes humanas na contemporaneidade a partir do olhar da
Teoria do Agir Comunicativo de Jirgen Habermas; a terceira reflete sobre as

influéncias externas que o contexto apresentado na primeira secdo infere na
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comunidade escolar, apresentando alguns riscos para as relacbes entre as
pessoas na escola; a quarta apresenta a praxis interdisciplinar de Ivani
Fazenda, evidenciando seus aspectos ontoldgicos e epistemoldgicos; a quinta
apresenta elementos para a construcdo de uma comunidade educativa
alicercada em valores e atitudes que viabilizam a Interdisciplinaridade,
evidenciando seu aspecto praxiologico. Na sexta secao sao apresentadas as

consideragdes finais desta pesquisa.

Pessoalmente, esta pesquisa foi uma oportunidade para revisitar e sistematizar
experiéncias de minha vida e para trilhar um caminho de conhecimento pessoal
e conversao. Um verdadeiro aprimoramento da minha peregrinacéo pela vida e
pela educacdo. Espero poder oferecer fundamentos para a revisdo e
construcdo de uma pratica interdisciplinar centrada na pessoa, no mundo e nas
suas relacOes, contribuindo com projetos relevantes para um caminhar
educacional urgente e emergente, que contemple o homem na sua totalidade e

gue supere a dicotomia entre ciéncia e existéncia (FAZENDA, 2011b).
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2 ‘DE DENTRO PARA FORA’: alguns elementos sobre a
contemporaneidade, a partir da teoria do agir comunicativo de

Jurgen Habermas.

Essa segunda secdo fundamenta-se sobre duas premissas. A primeira delas:
nao sao raras as vezes que nos educadores nos perdemos em reflexbes e
analises sobre os diversos problemas que assolam nossas comunidades
educativas sem percebermos que ndo somos 0s Unicos diante de desafios que
sao, na maioria das vezes, comuns a outras instituicdbes. Um motivo, dentre
outros: enquanto escola, instituicdo social, estamos inseridos em contextos que
sdo maiores, que exercem influéncia sobre ela que, por sua vez, também os
influencia. Desta maneira, ha questdes mais amplas, que estdo para além dos
muros da escola e que precisam ser consideradas. A segunda premissa:
acredito que os objetivos gerais da educacdo estdo apoiados no dinamismo
das relacGes sociais, que permitem ao ser humano, dentre tantas acdes, a
reproducéo e renovacado de suas tradi¢cdes culturais e a socializagdo das novas

geracoes.

Portanto, parece-me crucial refletir sobre a contemporaneidade antes de
empreender uma pesquisa sobre educacdo, seja ela formal ou ndo. Varios
autores poderiam suportar essa reflexdo. Escolhi Jurgen Habermas que,
embora ndo tenha escrito propriamente sobre educacdo, desenvolveu uma
teoria que permite uma significativa e relevante aproximacdo com essa area do
conhecimento. O pensamento habermasiano esta pautado na questdo do ser
humano e suas relagbes, fundamentando-se na ideia de que
“[...] o espirito subjetivo obtém sua estrutura e seu conteudo a partir de um
engate no espirito objetivo das relacdes intersubjetivas entre sujeitos que por
natureza sao socializados” (HABERMAS, 2005, p.20). A pertinéncia do

pensamento de Jurgen Habermas para esse trabalho esta, fundamentalmente,
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nessa ideia, que entende a questdo das relacdes humanas como elemento

crucial para se pensar o desenvolvimento do ser humano e da sociedade.

Outra razdo levou-me a Jirgen Habermas: observo cada vez mais, uma
multiddo de educadores pessimistas diante do cenério educacional e global.
Essa postura torna a peregrinacdo do educador pesada, exaustiva e, em
muitos casos, inviavel. A decepcdo com as pretensbes do projeto da
modernidade fez com que diversos pensadores criticassem a razao, instituida
como Unico meio seguro para o real desenvolvimento do ser humano, que
precisava, primeiramente, emancipar-se de uma série de mecanismos de
dominacdo. Essa critica conduziu, em muitos casos, a uma postura de
desconfianca acerca de sua capacidade emancipatoria, pois ela nédo teria
cumprido a promessa do projeto em pauta, a ponto de “[...] converter-se ela
mesma numa espécie de novo deus cujas divindades menores haveriam de

conduzir os homens a uma nova forma de alienacdo” (GOERGEN, 2001, p.08).

Acredito que, como educadores, precisamos assumir uma Vvisdo mais positiva
do mundo e do ser humano. O pensamento habermasiano auxilia-nos nessa
nova compreensdo, pois nao despreza as conquistas do novo projeto, nem
postula sua faléncia, ao contrario, aponta que ele esta inacabado e carente de
correcdes, pois embora tenha pretensdes validas e legitimas, fora reduzido,
durante o percurso da histéria, aos aspectos sistémico e técnico-cientifico,
conduzindo a sociedade contemporanea pelo traicoeiro caminho da razéo

instrumental.

2.1 A contemporaneidade: apontamentos acerca da razao

moderno-iluminista.

Para pensar a contemporaneidade, faz-se necessario refletir inicialmente sobre

0s principais aspectos do projeto da modernidade, que vislumbrou uma nova
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consciéncia do tempo historico-social. Questionando a tradicdo e
fundamentando-se numa nova época na qual o ser humano estivesse livre de
todo o vinculo com um passado despoético, esse projeto buscou em si mesmo
suas proprias normas, critérios e padrdes para certificacdo e mudanca de
conteudos. Para Habermas (1990, p. 18), a modernidade inaugura o presente,

que

[...] a partir do horizonte dos novos tempos, se compreende a
si préprio como atualidade da época mais recente e tem de
assumir, como renovagao continua, a CciSdo que 0S Nnovos
tempos levam a cabo com o passado. [...] A modernidade ndo
pode e ndo quer continuar a ir colher em outras épocas 0s
critérios para sua orientacdo, ela tem de criar em si propria as
normas por que se rege. A modernidade vé-se remetida para
si prépria sem que a isso possa fugir.
Para Kant (1985), a modernidade caracteriza-se fundamentalmente pela
justificacdo da estrutura e significacdo do mundo e da consciéncia pelo
exercicio da razao subjetiva. Trata-se de um processo que deseja conduzir 0
ser humano a sua maioridade, fruto de uma consciéncia auténoma, livre de
gualquer tutela, normas ou principios heteronémios. A razdo autbnoma torna-
se o “[...] tribunal supremo ante o qual ha que justificar-se tudo o que em geral

se apresenta com a pretensao a ser valido” (HABERMAS, 1990, p. 29).

Esclarecimento é a saida do homem de sua menoridade auto-
imposta. Menoridade é a inabilidade de usar seu proprio
entendimento sem qualquer guia. Esta menoridade é auto-
imposta se sua causa assenta-se ndo na falta de
entendimento, mas na indecisédo e falta de coragem de usar
seu préprio pensamento sem qualquer guia. Sapere aude!
(ouse conhecer!) Ter a coragem de usar o0 seu préprio
entendimento €, portanto, o mote do esclarecimento. (KANT,
1985, p. 100).

Para Jurgen Habermas (CAVALCANTE, 1999), a tentativa de emancipacao do
projeto da modernidade se deu a partir de trés instancias: racionalizacéo
cultural, social e das estruturas da personalidade. A instancia da
racionalizacdo cultural promoveu o processo pelo qual ocorreu a
autonomizacdo da ciéncia, da técnica, da moral, do direito e da arte,
desvinculando esses aspectos dos componentes valorativos que outrora
exerciam grande forca de determinacdo. A partir de René Descartes, Francis
Bacon, Galileu Galilei e Isaac Newton, a ciéncia moderna deslocou a
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racionalidade para o plano l6gico-matematico. O modelo da fisica newtoniana
foi transposto para os demais campos da ciéncia, de maneira que, qualquer e
toda pretenséo de validade acerca dos estados de coisas ou da agcdo humana,

devessem ser sustentadas logicamente.

Esta ha descubierto “el verdadero método de estudio de la

naturaleza”; “observacion, experimentacion y célculo” son los
trés instrumentos com que la Fisica descifra los enigmas de la
naturaleza. [...] La Fisica se convierte em paradigma del
conocimiento em general, ya que sigue um método que eleva
el conocimiento de la naturaleza por encima de las disputas
escolasticas e de los filésofos y rebaja toda la filosofia anterior
a mera opinion (HABERMAS, 1987a, p. 200).

A modernidade estabeleceu uma compreenséao cientifica do mundo, no qual o
conhecimento passou a determinar-se por um mecanismo empirico-causal. Ha
uma confianga ilimitada no conhecimento, no progresso e na razao
compreendida como cientifica e repleta de possibilidades de dominio do
homem sobre a natureza. A técnica, compreendida como meio para o alcance
da eficacia, € dependente do desenvolvimento das ciéncias. No que diz
respeito as doutrinas éticas e juridicas, sua autonomizacdo expressa-se pelo
surgimento de uma nova compreensdo de direito e moral, desacoplada da
visdo religiosa metafisica de outrora, fundamentada na formulacdo de regras
universais intencionalmente instituidas e positivadas, frutos de convencdes

suscetiveis de discussao racional.

La linea de autonomizacion del derecho y la moral conduce al
derecho formal y a éticas profanas de la intencion (Gesinnung)
y de la responsabilidad. Casi al mismo tiempo em que se
forman las ciéncias experimentales modernas, tanto el
derecho como la ética quedan sistematizados en el marco de
la filosofia practica del mundo moderno — como derecho
natural racional y como ética formal (HABERMAS, 1987a, p.
220).

A administracdo do Estado esté ligada a regras juridicas que foram objeto de
aprovacao racional, o que permitiu o surgimento do cidaddo que assumiu o
lugar do sudito, obedecendo agora a lei e ndo mais aos seus representantes.
Assim, todo o direito deve fundar-se no ato de uma legislagéo, de tal maneira
gue toda deciséo juridica necessite de fundamentacdo para ser validada, nédo
se baseando mais em tradi¢cdes sagradas ou revelacdes, visando, desta forma,

a superacao de toda dominacgéao social (HABERMAS, 1987a).
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Com o objetivo de aumentar a eficacia produtiva, a racionalizacdo social foi,
segundo Habermas (1987a), o processo de transformacéo da economia e da
politica por meio de uma racionalidade instrumental e estratégica. Esse
processo possibilitou o surgimento do Estado moderno e da empresa
capitalista
[...] responsavel pela organizagédo da economia, racionalizando
a vida social através da utilizacdo do saber cientifico, da
organizacao da contabilidade e da gestdo, dos investimentos e

da eficiéncia da forca de trabalho formalmente livre
(CAVALCANTE, 1999, p. 59).

Para Habermas (1987a), a empresa capitalista orienta suas decisbes a partir
das oportunidades que o mercado oferece, obedecendo aos critérios da
eficiéncia e da técnica, a partir da utilizacdo dos conhecimentos e avancos
cientificos. O aparelho burocrético-institucional é o responsavel pela
organizacdo do Estado moderno, racionalizando a vida social por meio da
organizacao burocratica da administragcdo com funcionarios especializados, do

sistema fiscal, da forca militar e do poder judiciario.

El nucleo organizativo del Estado lo constituye el “instituto”
(Anstalt) o aparato racional del Estado, o qual, sobre la base
de um sistema de control, centralizado y estable, dispone de
un poder militar permanente y centralizado, monopoliza la
creacion del derecho y el empleo legitimo de la fuerza y
organiza la administracion burocraticamente, esto es, em
forma de una dominaciébn de funcionarios especializados
(HABERMAS, 19874, p. 215).

Com a racionalizacéo da esfera politica, além da eficacia, objetivou-se também
a autonomia e a liberdade em detrimento ao arbitrio e ao autoritarismo. A
modernizacao da politica propds um Estado que assegurasse a liberdade, uma
sociedade civil critica, e a emancipacdo de todas as categorias sociais, de
forma que estas pudessem participar da vida politica sem restricdes.
(CAVALCANTE, 1999). Estabeleceu-se o direito formal positivado para servir
como mediador das esferas econdmica e politica, bem como a legitimacdo das
acOes do governo e o emprego das forcas. Para Habermas (1987a, p. 216):
“El médio organizativo, asi de la economia capitalista y del Estado moderno
como de sus relaciones mutuas, lo constituye el derecho formal, que descansa

sobre el principio de positivacion (Satzungsprinzip)”.
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A racionalizacdo das estruturas da personalidade foi o processo que
possibilitou a motivagcdo para um modo metddico de vida, fundamentado no
trabalho profissional disciplinado e constante (HABERMAS, 1987a). Nessa
nova perspectiva, 0 homem situa-se ho mundo como instrumento divino que,
por meio do cumprimento de seus deveres profissionais, torna-se eleito, pois
se conforma ao modo sistematizado e racionalmente organizado de vida e nele
atinge o0 éxito objetivado. Para Habermas (1987a, p. 226)
“[...] la ética protestante se transforma en orientaciones de accion al servicio del
ejercicio ascético de la profecion y queda motivacionalmente anclada en las
capas portadoras del capitalismo [...]". Esse processo de racionalizacéao
identifica-se, de maneira geral, pelo rigor metédico de um modo de vida regido
por principios, autocontrolado, centrado no eu, que se organiza em torno da
ideia de que a necessidade de assegurar a prépria salvacdo (intramundana e
extramundana) vai apossando-se ou estendendo-se sistematicamente em

todos os ambitos da existéncia cotidiana.

Essas trés esferas de racionalizacdo s&o fundamentais para compreender a
pretensdo emancipatdria que o projeto moderno empreendeu nos aspectos da
cultura, dos sistemas institucionalizados da sociedade e da propria
personalidade. Essas instancias de racionalizacdo se configuram e se
interpenetram, conduzindo ao desencantamento das imagens de mundo de
outrora e a institucionalizacado das ac¢des racionais teleoldgicas nas estruturas
sistémicas (empresa capitalista e Estado moderno) e da consciéncia subjetiva

(cultura e personalidade).

2.1.1 O projeto iluminista e a razédo subjetiva autbnoma.

O projeto iluminista foi forjado sobre o conceito de uma razédo subjetiva e
autbnoma capaz de conhecer e controlar a realidade por meio dos métodos da
técnica e da racionalidade instrumental. Varios pensadores inauguraram e
encaminharam reflexdes e criticas a esse projeto fundamentado nas ideias de
perfectibilidade da natureza humana, de progresso social e de unidade da
historia. Trata-se de um caminho pelo qual se poderia
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[...] alcancar a igualdade, a fraternidade e a liberdade do
homem, idéias da Revolucdo Francesa, passa a ser um tema
de reflexo préprio da racionalidade critico-emancipatoria que
se instala. Conhecer as leis do funcionamento da sociedade
permitiria inferir conscientemente no sentido de conferir uma
direcdo a evolucao social (SGRO, 2004, p.49).

Theodor Adorno e Max Horkheimer definiram que o lluminismo desejou, acima
de tudo, vencer o medo dos homens e torna-los senhores de si mesmos,
acabando com o mundo da magia, dissolvendo mitos e derrubando a
imaginacdo com a ciéncia; entendiam por iluminismo como um itinerario da

razdo, o qual

[...] pretende racionalizar o mundo, tornando-o manipulavel
pelo homem. O iluminismo, no sentido mais amplo de
pensamento em continuo progresso, sempre perseguiu 0
objetivo de tirar o medo dos homens e torna-los senhores de si
proprios. Mas a terra inteiramente iluminada resplandece sob
a égide de triunfal desventura (ANTISERI; REALE, 2005,
p.844).

Este projeto, construido em base diferente da idade medieval, pretendia guiar
todos os aspectos da vida do homem por meio da razéo subjetiva emancipada,
gue se tornava o Unico critério para fundamentar e organizar as instancias da

vida. Segundo Goergen (2001, p.88), no lluminismo

O homem dispensa a ajuda dos deuses e assume, ele mesmo,
a tarefa de sua salvacdo. O desvendamento das regularidades
da natureza e o0 seu aproveitamento pela tecnologia haveriam
de assegurar o progresso em direcdo a um futuro mais
humano, mas feliz.

O que se esperava deste projeto acabou ndo se concretizando como fora
desejado, embora ndo se possam negar os grandes progressos que ocorreram
ao longo da histéria por meio do desenvolvimento de novas tecnologias e o
avanco das ciéncias. Concordando com a analise empreendida por Theodor
Adorno e Max Horkheimer, Habermas (2000, p. 160) afirma que o projeto em
pauta expulsou a razdo da moral e do direito, “[...] pois com a decomposi¢cio
das imagens religiosas e metafisicas do mundo, todo critério normativo perdera
seu crédito em face da autoridade da ciéncia, que é a unica que restou [...]". A
superacao da razao sobre a dominacéo por parte das visoes religiosas fez com

gue esta assumisse o papel que aquela desempenhava.
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2.2 A reducdo do projeto da modernidade a racionalidade

instrumental.

Para Jurgen Habermas, o processo de racionalizacdo do projeto da
modernidade apresenta um duplo direcionamento, pois, a0 mesmo tempo em
gue possibilitou ou, ao menos abriu o caminho para a emancipagéao do sujeito e
da sociedade, realizou um movimento inverso, no qual o aumento da eficacia e
0 incremento da racionalizagdo sistémico-instrumental geraram um
reducionismo do conceito de razao, tornando-se mais um projeto de dominacéao

e reificagcédo das relacdes sociais (RIBEIRO, 2003).

O potencial emancipatorio do projeto da modernidade foi abafado pelas
determinacdes do sistema capitalista e pelas exigéncias da burocratizacdo do
poder. A dimenséo sistémica dos processos de racionalizagcdo da economia
capitalista e do poder do Estado ampliou-se gradativamente, invadindo o
dominio da cultura e da personalidade. Esta racionalidade sistémica, que tem a
funcdo de dirigir os meios do dinheiro e do poder, a partir do viés
exclusivamente instrumental e tecnicista de forma independente das
orientacdes e das acdes dos sujeitos, torna-se cada vez mais preponderante,
procurando anexar segmentos inteiros do mundo vivido a seus imperativos
funcionais.

[...] @ medida que los componentes del modo de vida privado y
de la forma de vida politico-cultural quedan arrancados de su
espacio vital y de su contexto histérico y biografico mediante la
redefinicion monetaria de metas, relaciones y servicios, y de las
estructuras simbdlicas del mundo de la vida mediante la
burocratizacion de decisiones, de deberes y derechos, de
responsabilidades y dependencias, empieza a hacerse sentir
gue los medios dinero y poder sélo se ajustan a determinadas
funciones. [..] Parece que la monetarizacion y la
burocratizacién sobrepasan los limites de la normalidad en
cuanto empiezan a instrumentalizar las aportaciones del mundo
de la vida injiriéndise en el sentido especifico de éstas
(HABERMAS, 1987b, p. 457).

Essa razéo instrumental autodetermina-se no ciclo de dominacgéo das coisas e
dos sujeitos, manifestando-se como o todo suficiente no processo social.

Continua Habermas (1987a, p. 484):
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El pensamiento identificante, dilatado primero a razén
instrumental, experimenta ahora una segunda ampliacién que
lo convierte en una logica del dominio sobre las cosas y sobre
los hombres. La razén instrumental abandonada a si misma
convierte “en fin absoluto de la vida la dominacion de la
naturaleza interna y externa, se convierte en motor de una
“autoafirmacion salvaje”.

A técnica € o simbolo da modernizacdo e o método para o conhecimento,
dominacédo da natureza e controle dos mecanismos sociais. A natureza passa a
ser mensurada para servir aos interesses e determinagbes de uma
racionalidade guiada para fins; os processos produtivos sdo automatizados; os
avancos da ciéncia sdo convertidos em instrumentos para corroborar na
eficacia da economia e do capital; os Estados configuram-se altamente
burocratizados por um aparato técnico-juridico. Define-se, deste modo, um
modelo de racionalizacdo extremamente funcional, no qual os sistemas
econdmicos e de poder suplantam as outras instancias da vida (HABERMAS,
1987a).

Desta forma, o conceito de racionalidade assume um aspecto técnico-
instrumental, desprezando e considerando irracional todas aquelas outras
formas de conhecimento ou acdo que nao se conformam ao modelo da ciéncia
e da técnica e ndo se pautam pelos critérios da eficiéncia e eficacia. O saber
l6gico-cientifico proclama-se auto redentor, autorizado a perpassar todas as

esferas da vida dos individuos, tornando-se um poder dominador.

Saber é poder e é por um paradoxo aparente que o0s cientistas
e os tecndlogos, por meio do saber que tém sobre o que
acontece nesse mundo sem vida das abstracbes e
interferéncias, chegaram a adquirir o imenso e crescente poder
de dirigir e mudar o mundo em que os homens tém o privilégio
e estdo condenados a viver (HABERMAS, 1994, p. 94).

Nesta perspectiva, o processo de racionalizagdo encontra-se marcadamente
reduzido e exclusivo. Constitui-se um modelo de racionalidade monoldgica,
centrada no sujeito que se relaciona com 0s objetos para manipula-los e
domina-los. Trata-se de uma razdo atrofiada, que se limita ao aspecto
cognitivo-instrumental. Para Habermas (1990, p. 44), o processo de
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racionalizacdo instrumental reduziu o conceito de razdo ao aspecto formal,

validando apenas os procedimentos empiricamente estabelecidos.

A razdo instrumental encolhe-se, reduzindo-se ao aspecto
formal, fazendo a racionalidade dos conteados depender
somente da racionalidade dos procedimentos, de acordo com
0S quais se tenta resolver os problemas [...] a validade dos
conteldos volatiza-se na validade dos resultados.

Tal modelo de racionalidade expressa o paradigma da subjetividade sobre o
gual se assenta o processo da modernizacdo, como fora anteriormente
exposto. A relacdo sujeito-objeto ganha matizes acentuados no que diz
respeito a manipulacdo e utilizacdo dos mecanismos racionais para a
dominacdo dos fatos do mundo objetivo e das acgbes. Atribui-se a razao
instrumental uma onipoténcia que a torna desvinculada do substrato histérico
ao qual estd inserida, e da sua filiacdo a natureza constituinte. Trata-se de um
modelo usurpado de razdo processado dentro do projeto de racionalizacdo das
instancias da vida que se reduziu e unilateralizou-se em relacdo a natureza, a
compreensdo de mundo e a pratica comunicativa entre as pessoas
(HABERMAS, 1987a). A razdo centrada no sujeito pretende ser capaz de
englobar o todo da realidade sem, porém, situar-se dentro das estruturas que a

compdem.

A compulsdo para o controle racional das forcas da natureza,
pressionando do exterior, colocou os sujeitos na senda de um
processo de formacdo que aumenta a desmesura das forcas
produtivas por meio da pura autopreservacdo, mas que
hipertrofia as forcas da conciliacdo que transcendem a mera
autopreservacdo. O senhorio sobre uma natureza exterior
objetivizada e a natureza interior reprimida € o signo
permanente do iluminismo (HABERMAS, 1990, p. 112).

A razdo moderno-iluminista torna-se totalizante, transformando-se aos poucos
num poder que ja ndo conhece barreiras nem limites, sendo capaz de subjugar
a natureza e o préprio homem, por meio dos métodos cientificistas e pela acao
instrumental da técnica reificadora. Este conceito reduzido de racionalidade
ndo consegue dialogar ou relacionar-se comunicativamente com os multiplos
conhecimentos presentes nos discursos sociais. Tal processo, que chegou até

mesmo a gerar a corrente positivista nas diversas formas do saber - cientifico,
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sociologico, linguistico, juridico etc., (ROUANET, 1993) ndo reconhece
conteudo cognitivo e semantico a saberes ou expressdes simbdlicas que néo
estejam configuradas a partir de seus critérios. Jurgen Habermas define razédo
instrumental, aquela subjetiva, voltada apenas para o sujeito em relagdo ao

conhecimento e a sua auto conservacao. Ele apresenta assim tal tematica:

En esta perspectiva los atributos del espiritu, conocimiento y
actividad teleologica, se transforman en funciones de la
autoconservaciéon de sujetos que, como los cuerpos y los
organismos, persiguen un Unico «fin» abstracto: asegurar su
existencia contingente. De este modo y manera entienden
Horkheimer y Adorno la razon subjetiva como razén
instrumental (HABERMAS, 2001a, p.495).

Habermas (2000, p.158), ao criticar o conceito de razdo centrada no sujeito
absoluto e objetivado, que atrofia as relacbes de dialogo, aponta para uma
preocupante situacdo consequente, na qual os sujeitos sado colocados em um
contexto de préspera dominacao e acabam em relacdo de manipulagédo de uns
para com 0s outros, tratando-os como objetos em funcdo de interesses

egoistas.

No processo histdrico-universal do esclarecimento (iluminismo),
a espécie humana distanciou-se cada vez mais das origens e,
no entanto, ndo se livrou da compulsdo mitica para a repeti¢éo.

z

O mundo moderno, o mundo completamente racionalizado é
desencantado apenas na aparéncia; sobre ele paira a maldigéo
da coisificacdo demoniaca e do isolamento mortal.

O projeto da modernidade evidenciou o poder econémico estimulado pelo
advento da ciéncia e da tecnologia e, ao mesmo tempo, legitimou uma
concepcgao de racionalidade que se tornou instrumental, na qual a ciéncia e a
técnica sdo as grandes reguladoras. Destarte, a vida e as relagbes sociais
passaram a se guiar pelo critério da subordinacdo ao progresso técnico e
econdbmico. A modernidade, que antevia a emancipacao de todos os cativeiros,
chegou a um empecilho no momento em que o homem se tornou escravo das
forcas que ele mesmo imprimiu ao processo historico; este perdeu o controle
de sua razéo e ela ja ndo esta mais a servigo da construgdo de sua felicidade.
Para Boufleuer (2001, p.12):
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[...] o homem do nosso tempo perdeu a capacidade de objetivar
criticamente 0 mundo em que vive; o poder econdmico,
impulsionado e legitimado pela ciéncia e pela técnica, domina o
processo social; a reflexividade critica foi cerceada pelo amplo
processo de ideologizacdo, o que transformou o homem
contemporaneo num ser econémico, unidimensional.

A razdo moderna instrumental, portanto, ndo deu conta de sua missdo. O que
fora imaginado um dia como um futuro glorioso ndo deixou o homem mais feliz
e realizado. Liberto da submissao religiosa e guiado unicamente por sua razao,
o homem seria 0 dono de seu destino, imaginava-se. Sobre este aspecto,

Ghiraldelli (2006, p.103) reflete com Jurgen Habermas:

Nossa histdria teria caminhado por esse tipo de via para cair,
de uma vez, sob o império da razdo instrumental, o que nada
seria sendo o predominio das atividades de calculo sobre
quaisquer outras. A tecnologia e a vida sob constante e
crescente administracdo seriam o produto de tal tipo de
concepgdo. Com isso, ndo foi dificl o homem tornar-se um
objeto e uma coisa a mais no mundo, podendo, entdo, ser
efetivamente tratado como coisa.

Assim, para Jurgen Habermas, a modernidade ndo € um projeto falido, mas
sim, incompleto, carregado de aporias. O autor ndo pretende nega-la, ao invés,
completa-la, liberando, por meio de um novo paradigma, o da racionalidade
comunicativa, os tracos emancipatorios contidos no projeto moderno-iluminista.
A partir da apresentacdo dos reducionismos e, especialmente, do carater
ideolégico assumido pela técnica e pela ciéncia, quando estas se colocaram
aos diversos setores da sociedade como a unica forma de racionalidade
possivel, Jurgen Habermas se vé desafiado a contribuir na reconstrucao teorica
da razdo a partir de outras bases, propondo, de um lado, uma alternativa as
aporias encontradas na filosofia do sujeito, auto-legitimada na modernidade e,
por outro lado, desvelando as contradicdes impostas a sociedade ocidental
pela racionalidade instrumental. Apresento, a seguir, alguns elementos desse
movimento  habermasiano que contribuem para a reflexdo da

Interdisciplinaridade como Epistemologia na terceira segao.
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2.3 Ampliacédo do conceito de razéo: da razéo instrumental para a

razao comunicativa.

Jirgen Habermas opde-se ao conceito restritivo e atrofiado de uma razéo
limitada apenas ao aspecto cognitivo-instrumental. Para ele o conceito de
razao ndo esgotou-se na simples reducao desta em razao instrumental, a qual
perdera sua dimensado critica, ampliando-a e diferenciando-a em razao

instrumental e comunicativa.

Essa nova maneira de se pensar a racionalidade é mais abrangente e
transcende o individuo subjetivo. Muda-se o foco de uma razao subjetiva que
visa a dominacao e instrumentalizacdo dos objetos do mundo e das relacdes
entre os individuos, para uma razao intersubjetiva que tem como meta, o
entendimento entre 0s sujeitos, ndo mais definidos como aqueles que se
relacionam com os objetos para conhecé-los ou domina-los, mas, impelidos a
entenderem-se com outros sujeitos sobre o que pode significar o fato de
conhecer objetos ou agir autonomamente. Estabelece-se, desta forma, o
entendimento intersubjetivo entre sujeitos capazes de fala e acao
(SIEBENEICHLER, 1989).

Para Jirgen Habermas a natureza dessa nova forma de conceber a
racionalidade encontra a sua origem em uma mudanca de paradigma, ja que o
principio intersubjetivo antecede o principio subjetivo, possibilitando uma nova
forma de racionalidade: a comunicativa. Assim, ele inicia uma teoria critica da
sociedade contemporanea a partir de uma analise dos modos de racionalidade
nela encarnados, a qual ficou conhecida principalmente em sua obra basilar
Teoria do Agir Comunicativo de 1981. Essa razdo comunicativa é fruto de
uma abordagem mais ampla do conceito de razdo, que apresenta novos
elementos, como a relacdo intersubjetiva com a mediacdo da linguagem.
Siebeneichler (1989, p.62) aponta que, no paradigma da comunicacdo, é

fundamental

[...] o enfoque performativo do entendimento intersubjetivo
entre sujeitos capazes de falar e agir [...] no momento em que
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um sujeito realiza um ato, ambos entram numa relacdo
interpessoal, numa comunidade comunicativa [...].

A razao comunicativa tem como objetivo superar a racionalidade instrumental e
a subjetividade por meio de um processo de argumentacdo racionalmente
motivado pela busca de consenso, que efetiva-se na interagao intersubjetiva
mediada pela linguagem. A essa racionalidade, Jurgen Habermas atribui um
carater processual, ndo mais abstrato, que acompanha o desenvolvimento do
ser humano “...] configurando-se como a intersubjetividade do possivel
entendimento no nivel interpessoal e intrapsiquico” (SIEBENEICHLER, 1989,
p.63). Em suma, Habermas (2004b, p. 107) conceitua a racionalidade

comunicativa desta forma:

[...] racionalidade comunicativa exprime-se na forca unificadora
da fala orientada ao entendimento mutuo, discurso que
assegura aos falantes envolvidos um mundo da vida
intersubjetivamente partilhado e, ao mesmo tempo, o horizonte
no interior do qual todos podem se referir a um Gnico e mesmo
mundo objetivo

Partindo da premissa que o espirito humano ndo se constitui individualmente,
pois este precisa do outro para formar sua consciéncia subjetiva, Jirgen
Habermas tem uma visdo da sociedade na qual os individuos estéo
conscientes do que fazem e sé@o responséaveis pelas suas ac¢des, na medida em
gue se relacionam com terceiros, algo que a razéo iluminista ndo alcancou em

virtude de sua instrumentalizacéo.

Nos olhares de um tu, de uma segunda pessoa que fala
comigo como uma primeira pessoa, eu me torno consciente de
mim mesmo, ndo somente como um sujeito capaz de vivenciar
coisas em geral, mas também, e a0 mesmo tempo, como um
eu individual. Os olhares subjetivadores do outro possuem uma
forca individuadora. (HABERMAS, 2005, p. 21)

Neste sentido, é condicdo de sobrevivéncia do ser humano seu carater
comunicativo, pois “[...] a competéncia especifica da espécie humana de poder
falar uma linguagem constitui a condicdo necessaria e suficiente para que 0s
homens cheguem a maioridade, a racionalidade” (SIEBENEICHLER, 1989,
p.88). Por meio da comunicacdo a sociedade perpetua a sua histéria
(HABERMAS, 2001a) e constréi as suas diversas culturas que, para Habermas
(1990, p.96), € o armazém “[...] de saber do qual os participantes da
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comunicacdo extraem interpretacbes no momento em que se entendem
mutuamente sobre algo”. Essa razdo comunicativa possui como forca
racionalmente motivadora o entendimento, ou seja, um acordo obtido

comunicativamente, cujo pressuposto universal € a linguagem.

O entendimento através da linguagem funciona da seguinte
maneira: 0s participantes da interagdo unem-se através da
validade pretendida de suas acdes de fala ou tomam em
consideracdo os dissensos constatados. Através das acdes de
fala sdo levantados pretensdes de validade criticaveis, as quais
apontam para um reconhecimento intersubjetivo. A oferta
contida num ato de fala adquire forca obrigatéria quando o
falante garante, através de sua pretensao de validez, que esta
em condicBes de resgatar essa pretensdo, caso, seja exigido,
empregando o tipo correto de argumentos (HABERMAS, 1990,
p.72).

Pelo agir comunicativo, existe a possibilidade dos sujeitos envolvidos
alcancarem o entendimento sobre um saber que deve ser considerado valido
para a continuacdo da interacdo, via manifestacoes de apoio ou critica. Para
tal, € necessario que exista: predisposicdo entre 0s sujeitos para que aconteca
0 entendimento; comunicacgéo; convicgcdo na possibilidade do entendimento

real.

Qualquer pessoa tem de estar convicta, antes de entrar em
comunicagdo com uma outra através da linguagem, de que
existe a possibilidade de um entendimento real, isto é, de que
ela estd em condicbes de compreender o sentido da
linguagem, dos atos de fala, bem comum de produzir um
entendimento ou consenso entre 0s participantes da
comunicagdo acerca de fatos, normas etc. E esta convic¢éo é
essencial para que possa haver uma situacdo concreta de
comunicacao. (SIEBENEICHLER, 1989, p. 94)

Habermas (2001a, p.375-376) acrescenta que a compreensdo de entendimento
efetiva-se na medida em que “[...] lo que queremos decir con entendimiento y
con actitud orientada al entendimiento tiene que ser aclarado a base solamente
de los actos ilocucionarios”. Habermas (200l1a, P. 372) aponta como ato
ilocucionario aquele que na emissado da fala esta contida a propria acéo de seu

conteudo pronunciado.

El objetivo ilocucionaria que el hablante persigue com su
emision deriva del propio significado de lo dicho, que es
elemento constitutivo del acto de habla; en este sentido, los
actos de habla se identifican a si mismos. Mediante el acto
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ilocucionario, el hablante hace saber que lo que dice quiere
verlo entendido como saludo, como mandato, como
amonestacion, como explicaciébn, etc. Su intencién
comunicativa se agota en que el oyente llegue a entender el
contenido manifiesto del acto de habla. Por el contrario, el
objetivo perlocucionario de un hablante, al igual que sucede
con los propositos que se persiguen con las acciones
orientadas a un fin, no se sigue del contenido manifiesto del
acto de hablar; este fin solo puede determinarse averiguando la
intencion del agente.

Portanto, para se chegar a um entendimento, os sujeitos da relacao
intersubjetiva utilizam-se do processo argumentativo racional, resultado de um

acordo que tem como base o reconhecimento intersubjetivo de pretensdes de

hY

validade passiveis a critica racional. Habermas (2001a, p.37) concebe a

argumentacao como:

[...] al tipo de habla en que los participantes tematizan las
pretensiones de validez que se han vuelto dudosas y tratan de
desempeiiarlas o de recusarlas por medio de argumentos. Una
argumentacion contiene razones que estan conectadas de
forma sistemética con la pretension de validez de la
manifestacion o emisién problematizadas. La fuerza de uma
argumentacion se mide en un contexto dado por la pertinéncia
de las razones.

O consenso € o fim do agir comunicativo. Para que ele se realize, Habermas
(apud BANNELL, 2006, p.59). apresenta algumas condi¢cdes necessarias para o

seu processo de producdo. Em suas palavras ele elenca:

(@) Publicidade e inclusividade: ninguém que pudesse fazer
uma contribuicdo relevante com relacdo a pretensdo de
validade controversial deve ser excluido; (b) iguais direitos de
se engajar em comunicacdo: todo mundo deve ter a mesma
oportunidade de falar sobre o assunto discutido; (c) excluséo
de enganacdo e ilusdo: participantes devem ser sinceros no
gue eles dizem; e (d) auséncia de coercdo: a comunicagao
dever ser livre de restricbes que impegam o melhor argumento
a ser levantado e que se determinem o resultado da discusséo

Contudo, para que esse processo de agir comunicativo aconteca, é
estabelecido por Jirgen Habermas um pano de fundo especifico, 0 mundo da
vida, local da coordenacdo de ac¢les sociais e de entendimento muatuo, que
permite a transmissdo de culturas, a interacdo social e a socializacdo de
individuos. Nesta perspectiva, os atores do processo comunicativo sao

considerados como portadores da heranca das tradicbes nas quais estéo
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inseridos, dos grupos solidarios que pertencem e de processos de socializacao
e de aprendizagem, aos quais estdo submetidos. Este emaranhado de
componentes forma a rede de relagbes comunicativas (HABERMAS, 2002). O
mundo da vida “[...] apresenta-se como o transfundo, contexto da praxis
cotidiana que envolve a competéncia linguistica, certo saber pré-linguistico,
bem como condicionamentos sociais” (VANZELLA, 2005, p.169).

O conceito de mundo da vida amplia-se a partir do momento em que se
especifica sua composicdo, a qual é formada por cultura, sociedade e

personalidade, seus componentes estruturais simbolicos.

A cultura refere-se ao conhecimento do qual os participantes da comunicacéo
extraem suas interpretacdes; a sociedade, as ordens legitimas por meio das
quais os participantes da comunicacao regulam sua pertenca a grupos sociais,
garantindo a solidariedade e a intersubjetividade; e a personalidade, as
competéncias que tornam um sujeito capaz de falar, agir e afirmar sua propria
identidade, podendo participar de processos comunicativos voltados ao

conhecimento. Nas palavras de Habermas (2002, p. 98),

Os componentes do mundo da vida — a cultura, a sociedade e
as estruturas da personalidade — formam conjuntos de sentido
complexos e comunicantes, embora estejam incorporados em
substratos diferentes. O saber cultural estd encarnado em
formas simbdlicas — em objetos de uso e tecnologias, em
palavras e teorias, em livros e documentos, bem como em
acles. A sociedade encarna-se nas ordens institucionais, nas
normas no direito ou nas entrancaduras de préticas e costumes
regulados normativamente. As estruturas da personalidade,
finalmente, estdo encarnadas literalmente no substrato dos
organismos humanos. Os elementos encarnados desta
maneira passam a ser conteldos semanticos, que também
podem ser dissolvidos e postos em circulacdo como moeda
corrente da linguagem normal. No mercado da prética
comunicativa cotidiana, todo o sentido conflui para o0 mesmo
ponto.

E nesse sentido que o mundo da vida é compreendido como conceito
complementar a racionalidade comunicativa, pois seus componentes compdem
0 espaco no qual se situam os processos de entendimento, da coordenacéo da
acao e da socializacdo, os quais se efetivam por meio do agir comunicativo.

Nesse espaco, 0s participantes do processo de comunicacdo deparam-se com
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situacbes complexas, dissensos e estabelecem o dialogo, objetivando o

entendimento sobre algo no mundo.

Os sujeitos socializados comunicativamente ndo seriam propriamente sujeitos
se nao houvesse essa base das ordens institucionais, das tradicbes da
sociedade e da cultura e das identidades criadas por meio de processos de
socializacdo. A pratica comunicativa cotidiana, na qual o mundo da vida esta
centrado, alimenta-se de um intercambio conjunto, resultante da reproducéo
cultural, da integracdo social e da socializagdo, e esse intercambio esta, por
sua vez, enraizado nessa pratica que tem como finalidade o entendimento
(HABERMAS, 2002).

Participantes da interacdo ndo podem executar atos de fala
eficientemente coordenados sem pressupor para todos o0s
participantes um mundo da vida partilhado intersubjetivamente
gue convirja para uma situacdo de fala e que esteja enraizado
no corpo enquanto centro. Todo o mundo da vida constitui para
aqueles que, de modo orientado para a compreensao mutua,
agem na primeira pessoa do singular ou do plural, uma
totalidade de conexdes semanticas e de remissdo com um
ponto zero no sistema de coordenadas do tempo historico, do
espaco social e do campo semantico. Acresce que os diversos
mundos da vida que embatem uns nos outros nao se
encontram um ao lado do outro sem compreensao.
(HABERMAS, 1990, p. 329).

Por fim, fica claro que, no transfundo do mundo da vida, a agdo comunicativa
pode compreender-se como um processo no qual o ator assume um duplo
papel: é o protagonista que executa acbes das quais é responsavel e, ao
mesmo tempo, traz consigo o pano de fundo semantico-pragmatico das
tradicbes em que se encontra, de grupos solidarios a que pertence e de
processos de socializagdo dentro dos quais cresce (HABERMAS, 2000). O
mundo da vida oferece, assim, uma reserva de evidéncias pré-constituidas, das
quais o0s participantes da comunicagcdo extraem modelos consensuais de
interpretacdo em seus esforcos de entendimento e aprendizagem mdtua.
Constitui-se assim, o0 estoque de um saber comprovado na pratica

comunicativa.

Vé-se, pelo que fora apontado, que o predominio da razdo instrumental

influenciou, de maneira problematica, os diversos campos da vida humana,
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dentre eles, o campo da educacédo formal. Urge agirmos sobre essa realidade,
criticando-a e, ao mesmo tempo, empreendendo acdes que possibilitem a
ampliacdo desse conceito de racionalidade, o que oportunizara uma maior
compreensao da vida, do mundo, e melhor desenvolvimento de pessoas
competentes para atuarem nesses contextos todos. O pensamento
habermasiano corrobora com esse movimento, bem como, a préaxis
interdisciplinar. Diante dessa razdo instrumental, reflete-se na proxima secao,

sobre alguns riscos que a intersubjetividade corre dento da escola hoje.
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3 ‘DE FORA PARA DENTRO’: pensando as relacdes humanas
na escola hoje.

A secao anterior apresentou reflexdes sobre alguns aspectos da
contemporaneidade e suas implicacbes para os relacionamentos entre as
pessoas em ambito geral. Nessa secdao reflete-se, especificamente, as relacdes
humanas no interior da escola, que sofrem influéncias de um contexto maior,
mas também apresentam dinamicas préprias. Cabe ressaltar que a escola esta

inserida numa totalidade que a estrapola, exercendo influéncia sobre ela.

Multiplas seriam as abordagens possiveis para essa secdo. Optei por estrutura-
la a partir dos anténimos dos cinco pilares da Interdisciplinaridade elencados
por Fazenda (201l1a): coeréncia, espera, desapego, humildade e respeito.
Esses antonimos sao compreendidos como riscos na esfera dos
relacionamentos, que podem comprometer o processo educativo. Os trés
processos de racionalizacdo do projeto da modernidade apresentados na
secao anterior 0s perpassam, pois, oU SA0 suas causas, ou sdo elementos
potencializadores para as suas efetivacfes. A analise sobre esses riscos tomou

como critério principal o paradigma da intersubjetividade.

3.1 Orisco daincoeréncia.

As relagbes humanas na escola hoje correm o risco da incoeréncia.

Se considerarmos as ambiguidades existentes no mundo contemporaneo, a

escola tem papel fundamental no auxilio da criacdo de uma consciéncia critica,
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orientada para uma ética que sublime posicfes individualistas, competitivas e
utilitaristas, transformando as realidades desfavoraveis para o crescimento
pessoal de seus atores e para uma acdo sustentavel no planeta. Todavia,
constata-se que 0 processo educativo escolar assumiu um Viés
preponderantemente técnico-instrumental, preferindo-se o saber ou aprender
fazer em detrimento de uma concepcdo mais ampla do que seja 0 processo
educativo e a vida em sociedade. Essa missdo e problema nao séo
exclusividades da escola, eles perpassam as diversas instancias da vida
humana. Segundo Apel (1994, p.11),

Uma ética que vincule toda a sociedade humana se tornou
indispenséavel, em vista da repercusséo planetéria dos efeitos
das acdes humanas; mas, a tarefa de fundamentar
filosoficamente uma ética intersubjetivamente valida e
vinculadora é muito dificultada, em vista da pretendida
objetividade ou neutralidade valorativa exigida pela ciéncia.

Um resultado catastrofico desse cenario para a dimensao educativa € a perda
da dimenséo ético-politica, da tomada de consciéncia da realidade e do sentido
de agente na transformacé&o social que cada cidadédo deve desempenhar. Outro
resultado, apontado por Boufleuer (2001, p. 17) diz respeito a ‘[..]
incapacidade de resolver adequadamente as complexas questdes implicadas
na educacao, especialmente as que dizem respeito a formacéo e constituicdo
dos sujeitos nas e pelas suas inten¢des sociais”. Goergen (2001, p.61) assim

denuncia:

O ideal da formacédo do cidaddo, homem emancipado e livre,
através da razao, transformou-se no ideal do homem submisso
a ordem burguesa e aos seus interesses, disposto a aceitar as
regras do mercado e a instrumentalizacdo do ser humano a
seu servico. A razdo, ela prépria conforme denunciam com
muita propriedade Adorno e Horkheimer, de instrumento de
emancipacao, tornou-se instrumentalizada.

Nesse contexto, as relagbes humanas e o projeto educacional estdo centrados
no sujeito que busca desenvolver-se fundamentalmente por meio da razéo e
pelo acesso ao conhecimento validado e legitimado pela ciéncia e pela
tecnologia, ao invés de estarem centradas nas proprias relagdes entre 0s

sujeitos, o que traz problemas ja anunciados no capitulo anterior.
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Marx (2006, p.109-110) denuncia que no sistema capitalista, “[...] as pessoas
sO existem, reciprocamente, na funcdo de representantes de mercadorias e,
portanto, de donos de mercadorias”. Transpondo esse pensamento para 0O
contexto dessa pesquisa, pode-se afirmar que o risco da incoeréncia nos
relacionamentos entre os diversos atores da escola esta pautado numa pratica
de pessoas que sao, basicamente, representantes de cursos, disciplinas,

instituicdes, ideologias e, donas de diplomas, mestrados, doutorados, prémios.

Habermas (1990) corrobora com essa reflexao ao definir a acdo comunicativa a
partir de dois modelos: o agir comunicativo, que visa o entendimento por meio
da argumentacdo e do consenso; e 0 agir estratégico, com fim subjetivo,
voltado para interesses proprios, para o sucesso de planos individuais. O risco
da incoeréncia nos chama a atencdo para esse ultimo modelo que, se
alimentado na comunidade escolar, pode comprometer um projeto educacional
pautado no paradigma da intersubjetividade, que entende a relagdo com o

outro e com o mundo, o caminho de desenvolvimento pessoal.

Infelizmente, muitas comunidades vivem essa incoeréncia porque estao reféns
de estruturas e projetos que fomentam uma existéncia solitaria, porque
descarta o outro, ou apenas o considera para compreendé-lo como concorrente
ou ameaca. Muitas vezes, esse clima inicia-se na sala dos professores, nos
processos de recrutamento e sele¢do, nos desenvolvimentos de Planos de
Cargos e Salérios, nas definicdes e publicacdes de rankings, nas reunides de

pais.

Utilizando mais uma vez o aporte do pensamento de Jirgen Habermas: os dois
modelos de acdo comunicativa definidos por ele, o agir comunicativo e 0
estratégico, acontecem em espagos proprios. Como se pode constatar na
secdo anterior, o0 mundo da vida € o lugar do agir comunicativo, local da
coordenacao de acdes sociais, de entendimento mutuo, tanto no seu papel de
transmissao de culturas, de interacdo social e de socializacdo de individuos.
Assim nos diz Habermas (apud SGRO, 2004c, p, 95): “Ao atuar
comunicativamente o0s sujeitos se entendem sempre no horizonte de um
mundo da vida [...] O mundo da vida acumula o trabalho de interpretagcao

realizado pelas geracdes passadas [...]". Em contrapartida, atribui-se também
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ao agir estratégico um local préprio para acdo, o mundo sistémico, dimenséo

prépria dos sistemas econémico e administrativo.

Algo bastante interessante para essa reflexdo: para Habermas (apud Goergen,
2001b, p. 42), ndo ha a necessidade de eliminar essa dicotomia, esses dois
mundos podem coexistir, ou melhor, “...] os dois mundos interpenetram-se e
dependem um do outro, mas estdo sofrendo um processo de desacoplamento”.
Habermas (apud GOERGEN, 2001b, p.42) denuncia que as patologias dos
dias atuais devem-se ao processo de colonizagdo do mundo da vida pelo

mundo sistémico

“[...] como resultado final da hipertrofia da complexidade
sistémica. Com isto, Habermas quer dizer que a acéo
instrumental estd invadindo o espaco da acdo comunicativa
que é o espacgo onde se validam as normas e as leis éticas”.

Ou seja, parece-me que as relacbes humanas na escola precisam estar
estruturadas de maneira a denunciar que as acdes estratégicas do mundo
sisttmico sdo necessarias para a vida atual, mas que elas possuem seu
espago proprio para manifestacdo, ndo devendo ser exercidas nas esferas
voltadas para o entendimento, partilha, fraternidade, campos propicios para o
processo educacional. Ndo se trata aqui de uma eliminacdo da contradicao,
mas sim, na preparagao da pessoa para agir de maneira adequada nessas

duas esferas.

A partir do momento em que a comunidade evidencia um Unico modelo de
acao comunicativa, a estratégica, por meio das relacdes entre seus atores, ela
compromete o desenvolvimento de pessoas competentes para serem e
estarem num mundo que exige, cada vez mais, a capacidade de interacéo.

Como aponta Sgro (2004, p.92), as sociedades modernas

[...] aceleram os processos de transformacédo social, e portanto,
a integracdo depende, cada vez menos, da assimilacédo
mecéanica de conhecimentos e, cada vez mais, de capacidade
de interpretacdo do mundo produzidas sobre o cenéario de uma
cultura que ja oferece interpretacdes coletivas, mutaveis e
sujeitas a permanentes processos de re-interpretacdo, 0s quais
requerem do sujeito uma atividade que ndo se reduz a
assimilagcéo e a repeticdo de conhecimentos, mas que também
0s compreende.
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Para nos, educadores, a resposta para a indagacdo que mundo queremos
passa pelas perguntas que escola queremos e que alunos queremos, pois
“[...] a pratica que se constitui em critério de verdade € sempre aquela motivada
por uma finalidade, ou seja, toda pratica verdadeira est4d intimamente
correlacionada ao fim que o homem tem em vista [...]". (FAZENDA, 2011b, p.
71-72).

3.2 O risco da soberba.

As relacBes humanas na escola hoje correm o risco da soberba.

Esse comportamento de arrogancia, de orgulho, que pode estar presente na
comunidade educativa hoje, é resultado de uma autossuficiéncia que
desconsidera o outro, ou que o0 percebe apenas como instrumento para o

alcance de objetivos meramente pessoais e subjetivistas.

Habermas (2000, p. 437) aponta que no contexto atual, cientificista e tecnicista,

ha a obrigagéo de
[...] compreender o saber exclusivamente como um saber sobre
algo no mundo obijetivo, a racionalidade é medida pela maneira
como o sujeito solitario se orienta pelos conteudos de suas
representacdes e de seus enunciados. A razdo centrada no
sujeito encontra sua medida nos critérios de verdade e éxito,
gue regulam as relacbes do sujeito que conhece e age

segundo fins com o mundo de objetos ou estado de coisas
possiveis.

Esse sujeito solitario, orientado conforme os ditames de uma razdo voltada
para o conhecimento e acdo num mundo de objetos, estabelece estratégias
para o seu aperfeicoamento por meio de instrumentos validados e legitimados
exclusivamente pela ciéncia e tecnologia. A formacdo académica adquire
relevancia central, pois ela ainda € o principal instrumento do paradigma

deturpado que compreende a cultura como mera transmissdo de
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conhecimento. Aqui, o valor da pessoa esta intimamente relacionado a sua
capacidade e condicao de adquirir e colecionar conhecimento. “Isto fez com
gue o homem deixasse de ser o sujeito-efetivo, o agente de transformacdes,
para constituir-se no homem-objeto, o receptor das transformagdes”.
(FAZENDA, 2011b, p. 82).

A partir dessa realidade, comecamos a vivenciar uma exacerbacdo da maxima

cartesiana penso, logo existo. Segundo Fazenda (2001, p. 16-17):

O mim mesmo, o eu, o0 sou, sdo reduzidos ao penso. Conheco
com o intelecto, com a razdo, ndo com 0S meus sentimentos.
Conheco minha exterioridade e neles construo o meu mundo,
um mundo sem mim, um mundo que é eles, porém ndo sou,
nem somos noés... Quando nada mais, tenta lancar méo da
subjetividade, porém ela ndo é alimento adequado, porque
adormecida, porque entorpecida.

Esse modelo apresenta uma limitagdo: ndo estda pautado numa perspectiva
intersubjetiva, acarretando, por exemplo, problemas relacionados a convivéncia
entre as pessoas. Para Sgro (2004, p. 95), esse modelo
“[...] mostrou rapidamente sua estreiteza para entender fenbmenos como a
formacédo da identidade, a socializacdo, a manutencdo da coesao social e,

enfim, a reprodugao simbdlica do mundo [...]".

As relagbes humanas na escola padecem com essa realidade, principalmente
no que tange as relacdes entre os docentes que, imersos neste contexto, sao
colocados numa constante competicdo entre si na corrida pela certificacdo de
guem possui a melhor formagéo. Esse movimento tem afastado as pessoas,
envoltas em soliddo e angustia, por se perceberem sempre necessitadas de
mais e melhor formacdo, resultado de um processo arduo e ilimitado.
Pensando com Schopenhauer (1960, p. 101) “[...] a origem do desejo esta
numa necessidade [...]. O desejo dura muito tempo, e as exigéncias sao

infinitas para um gozo t&o curto”.

A soberba compfe esse cenario, ou como consequéncia do processo de
formacdo desses docentes, ou como comportamento de defesa e afirmacéo.
Quantas vezes certificados, titulagcbes e etiquetas de instituicbes de ensino

superior sdo colocadas a mesa em discussfes egocéntricas, cujo foco é
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gualquer coisa menos o projeto pedagogico e o processo de desenvolvimento
dos alunos. Lamentavelmente, esse mecanismo apresenta aos alunos uma
concorréncia, as vezes mais velada ou mais explicita, entre os professores
que, representantes de suas disciplinas, ocasionam uma disputa entre

disciplinas, o que tem dificultado o trabalho interdisciplinar.

A metodologia interdisciplinar em seu exercicio requer como
pressuposto uma atitude especial ante o conhecimento, que se
evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da prépria disciplina e
de seus agentes, no conhecimento e na valorizacdo suficientes
das demais disciplinas e dos que a sustentam. Nesse sentido,
torna-se fundamental haver individuos capacitados para a
escolha da melhor forma e sentido da participacéo e sobretudo
no reconhecimento da provisoriedade das posi¢cdes assumidas,
no procedimento de questionar. Tal atitude conduzira,
evidentemente, a criacdo de expectativas de prosseguimento e
abertura a novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a
metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica,
alicerca-se no dialogo e na colaboracao, funda-se no desejo de
inovar, de criar, de ir além e exercita-se na arte de pesquisar —
nao objetivando apenas uma valorizacdo técnico-produtiva ou
material, mas, sobretudo, possibilitando uma ascese humana,
na qual se desenvolva a capacidade criativa de transformar a
concreta realidade mundana e histérica numa aquisicdo maior
de educacdo em seu sentido lato, humanizante e libertador do
préprio sentido de ser-no-mundo (FAZENDA, 2011b, p. 69-70).

Para Fazenda (2011a) um projeto interdisciplinar exige, mais do que a
eliminacdo das barreiras entre as disciplinas, que dificultam suas relagbes e
possibilitam a legitimacdo de soberania de umas em relagcdo a outras; a
eliminacdo das barreiras entre as pessoas. E principalmente nesse ponto, que
a soberba tem se apresentado como risco para um projeto educacional
urgente, pautado numa perspectiva intersubjetiva e promotor de abordagens
multiplas de conhecimentos que superem visdes deturpadas e multifacetadas
dos diversos contextos. E necessario sempre lembrar  que,
“‘mais dificil que transformar as estruturas institucionais & transformar as
estruturas mentais, e, obviamente, esta transformagcdo seria condicdo

necessaria para a transformagao das primeiras” (FAZENDA, 2011a, p. 91).
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3.3 0Orisco do apego.

As relagbes humanas na escola hoje correm o risco do apego.

Dentre as varias definicbes possiveis sobre a palavra apego, pode-se
considerar para essa pesquisa, a acepcao de que apego € um excesso de
dedicacdo ou afeto a algo ou alguém. Essa sentenca remete ao ponto de
partida da Ontologia heideggeriana, ou seja, a procura pelo sentido do ser, do
modo peculiar de ser do homem, do ser-ai (dasein), que possui diversos
aspectos, dentre eles, o principal, a abertura, porque é a abertura que permite
ao homem sua construcao, tanto é que, quando ele se fecha, o dasein passa a
existir de maneira inauténtica, tudo perde o sentido, as possibilidades parecem
se esgotar, 0 questionar nao faz mais sentido (HEIDEGGER, 2006). Se apego
€ excesso de dedicacdo ou afeto a algo ou alguém, significa que algo ou
alguém ficou sem ou com menos dedicacdo ou afeto, em outras palavras,
houve um fechamento total ou parcial do ser para uma area, para um objeto.
No contexto heideggeriano, houve uma perda na qualidade de existéncia do

Ser.

O apego esteve presente nos itens anteriores, quando foi tratado da
incoeréncia e da soberba, repletas de apego. Dessa maneira, foi bastante
tentador extrair esse item, devido ao receio de repetitividade. Porém, o risco da
sutileza fez com que ele fosse mantido, cuidando para que ele estivesse
explicitamente presente na reflexdo, devido ao seu potencial comprometedor,
guando trata-se das relacdes entre as pessoas e suas implicacdes no processo

educativo. Ao tratar da mercadoria, Marx (2006, p. 94) inferiu que

[...] os produtos do cérebro humano parecem dotados de vida
prépria, figuras autbnomas que mantém relacdes entre si e
com os seres humanos. E o que ocorre com os produtos da
mao humana, no mundo das mercadorias. Chamo a isso de
fetichismo, que esta sempre grudado aos produtos do trabalho,
quando sdo gerados como mercadorias. E inseparavel da
producéo de mercadorias.

O processo de fetichismo para Marx (2006) ocorre justamente quando essas

relacdes entre produtos e seres humanos provocam um processo de animacao
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das mercadorias e desumanizacao, coisificacdo ou reificacdo do homem, ou
seja, ha uma inversdo das relacbes humanas: os homens passam a se
relacionar entre si de maneira material e, com as mercadorias, de maneira

social.

Sera que muitas vezes nos apegamos as nossas ideias, ideologias, conquistas,
turmas, disciplinas e autores porque sofremos esse processo de reificacdo
denunciado por Karl Marx? Quantas vezes nossas convicgdes sdo animadas
de tal maneira, que sdo colocadas acima das pessoas e dos projetos
comunitarios, levando-nos a conviver de maneira material com nossos pares,

alunos e sociedade?

O apego pode nos conduzir ao fechamento que compromete as relacbes
interpessoais na comunidade escolar, bem como, o desenvolvimento de cada
ator, pois, como nos afirma Habermas (2005, p. 21, grifo do autor), “Nos
olhares de um tu, de uma segunda pessoa que fala comigo como uma primeira

pessoa, eu me torno consciente de mim mesmo [...]".

3.4 Orisco do desrespeito.

As relacbes humanas na escola hoje correm o risco do desrespeito.

Muitas sdo as abordagens, linhas de pensamento e autores que poderiam
auxiliar nessa reflexdo. Varias sdo as causas do desrespeito que, infelizmente,
muitas vezes, sdo encontradas nas nossas comunidades escolares. No que diz
respeito especificamente as relacbes entre as pessoas, algumas delas, ja
foram tratadas aqui, como a incoeréncia de atitudes e projetos, a soberba e o
apego. Escolhi aquilo que denomino desvio do conceito de liberdade para
refletir neste subtitulo como mais uma possivel causa do desrespeito nas

nossas comunidades escolares.
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Para Habermas (2004a, p. 13), “[...] uma pessoa s6 pode ser livre se todas as
demais o forem igualmente”. Esse apontamento nos conduz a uma breve

reflexdo acerca do conceito de liberdade que, segundo Arendt (1978, p. 194)

Antes gque se tornasse um atributo do pensamento ou uma
gualidade da vontade, a liberdade era entendida como o estado
do homem livre, que o capacitava a se mover, a se afastar de
casa, a sair para 0 mundo e a se encontrar com outras pessoas
em palavras e a¢des. Essa liberdade, é claro, era precedida da
liberacdo: para ser livre, o homem deve ter se liberado das
necessidades da vida. O estado de liberdade, porém, ndo se
seguia automaticamente ao ato de liberacdo. A liberdade
necessitava, além da mera liberacdo, da companhia de outros
homens que estivessem no mesmo estado, e também de um
espaco publico comum para encontrd-los — um mundo
politicamente organizado, em outras palavras, no qual cada
homem livre poderia inserir-se por palavras e feitos.

A perspectiva grega de liberdade apresentada por Arendt €, fundamentalmente,
um atributo da vida publica. A partir do projeto da modernidade, ocorreu um
processo de individualizacdo da liberdade, que adquiriu um viés monoldogico e
unilateral, pois se tornou centrada no sujeito que pretende ser capaz de
englobar o todo da realidade, sem, porém, situar-se dentro das estruturas que
a compdem. E a liberdade do individuo, que se da em relacdo ao outro.
Constant (in MORAES, 1985, p. 81) define essa liberdade:

O que em nossos dias um inglés, um francés, um habitante dos
Estados Unidos da América entendem pela palavra liberdade?
[...] E para cada um o direito de n&o se submeter sendo as leis,
de ndo poder ser preso, nem detido, nem condenado, nem
maltratado de nenhuma maneira, pelo efeito da vontade
arbitraria de um ou de varios individuos. E para cada um o
direito de dizer sua opinido, de escolher seu trabalho e de
exercé-lo; de dispor de sua propriedade, até de abusar dela; de
ir e vir, sem necessitar de permissdo e sem ter que prestar
conta de seus motivos ou de seus passos. E para cada um o
direito de reunir-se a outros individuos, seja para discutir sobre
seus interesses, seja para professar o culto que ele e seus
associados preferirem, seja simplesmente para preencher seus
dias e suas horas de maneira mais condizente com suas
inclinacdes, com suas fantasias.

Esse novo conceito de liberdade apresentou ao homem um caminho traicoeiro,
gue pode conduzi-lo a uma relacdo de dominacao e manipulacéo do outro, que
passa a ser tratado como objeto em funcdo de seus proprios interesses

egoistas. Quanta ilusdo na segurancga construida a partir dos muros, grades e



44

sistemas sofisticados de seguranca das grandes e suntuosas residéncias e
condominios. Ha da mesma ilusdo na seguranca proveniente do acumulo de
bens, conhecimentos e titulos. Essa ilusdo nasce na auséncia de inclusdo do
outro, na falta de consciéncia de que a escraviddo do outro interfere

diretamente na minha liberdade.

No que diz respeito ao tema dessa pesquisa, quando se pensa em liberdade
nesse contexto, é preciso considerar 0os inameros atores das nossas
comunidades educativas que ndo sdo enxergados cotidianamente, por
exemplo, os porteiros, pessoal da limpeza, manutengcao, administrativo etc. Em
muitas escolas, o universo excludente inicia em seus patios, corredores e

bastidores.

A expressao uma pessoa s6 pode ser livre se todas as demais o forem
igualmente pode soar, num primeiro momento, pragmatica. Porém, muito mais
do que isso, parece que € papel da escola lembrar que todos nés temos um
dever moral para com aguelas pessoas que sofrem e que morrem, vitimas das
desigualdades do mundo contemporaneo que nos desafiam. Essas pessoas
precisam ser incluidas no processo pedagdgico, de maneira que deixem de ser
invisiveis aos olhos de uma parcela da sociedade que, de alguma maneira,
poderia fazer algo para colaborar, a partir do momento que se percebesse livre

a partir da liberdade do outro, do diferente.

3.5 0risco da pressa.

As relagbes humanas na escola hoje correm o risco da pressa.

A contemporaneidade nao lida bem com a questdo do tempo, isso porque ela

promoveu dois divorcios: um com o ontem, e outro com o0 amanha.
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Millér Fernandes refletiu que “viver é desenhar sem borracha” (FERNANDES,
2013). Essa ideia leva-nos a refletir com tantos filésofos a questdo do tempo,
gue para Aristételes é movimento, sucessdo de agoras; para Agostinho de
Hipona, memdria constituida de momentos de presente, passado e futuro; para
Immanuel Kant, possibilidade de conhecimento; para Martin Heidegger,

constituicdo existencial do dasein.

E interessante refletir com Martin Heidegger a ideia de que n&o existe pessoa
totalmente isenta de condicionamento, como dizia Aristoteles, ninguém é uma
tabula rasa, pois traz consigo vivéncias de seu passado, fatos vividos no
presente e possibilidades para o futuro. Para Mounier (apud MOIX, 1968, p.
135), a pessoa esta enraizada no mundo e recebe influéncias de todas as
esferas: educacdo, economia, politica, cultura, religido, clima, pessoas etc.
Porém e, felizmente, o homem ndo pode se acomodar e se sentir totalmente
isento de qualquer acéo, pois, enquanto ser engajado dentro de um tempo e de
uma historia, ele tem a possibilidade de optar pela transformacdo do meio que
o cerca. A pessoa esta inserida, “[...] encarnada num lugar, engajada num
tempo e entre os homens. Mas o homem, ser natural, [...] transcende a
natureza. Nao se reduz a um conjunto de fungdes ou de reflexos combinados”.
(MOIX, 1968, p. 135). Nao ha como deixar a historicidade de fora, pois ela &
constituinte do ser. Passado e futuro confundem-se na presenca, pois cada

vivéncia compde o processo de construgdo do ser.

Como foi visto na segunda secdo, a contemporaneidade € fruto de um projeto
gue teve como objetivo sua emancipacao em relacdo ao passado. Inaugura-se
aqui, uma visao pejorativa de passado, pois ele esta carregado de
arbitrariedade e de ilegitimidade. Trata-se, como fora mencionado, de um

divércio, de uma cesura entre o antigo e o novo.

Por outro lado, o consumismo, relevante caracteristica do momento atual,
conduz o homem a uma crise existencial, que o leva a “[...] sofrer por ndo ser
capaz de possuir o mundo de maneira suficientemente completa” (BAUMAN,
2001, p. 96). Para Lipovetsky (2005), essa realidade promoveu uma profunda

reorganizagdo de todas as esferas da vida humana em funcéo deste novo
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padrdo. Esta nova logica se tornou responsavel pelo surgimento de uma nova

cultura

“[...] hedonista e psicologista que incita a satisfacdo imediata
das necessidades, estimula a urgéncia dos prazeres, enaltece
o florescimento pessoal, coloca no pedestal o paraiso do bem-
estar, do conforto e do lazer” (LIPOVETSKY e SEBASTIEN,
2004, p. 61).

O processo educativo exige tempo e esta alicercado numa histéria que €
repleta de passado. O contexto atual pode imprimir as relagcbes humanas na
escola, uma pressa para fugir do passado e chegar rapido ao futuro, o que
desconsideraria o pretérito e o processo de maturacdo que cada pessoa e

projeto necessitam.

A capacidade de transcendéncia do homem e de ressignificacdo de seus
traumas é extraordinaria. Porém, nesse dinamismo, a0 mesmo tempo em que
Nnos compomos e recompomos, nos desgastamos e perdemos. De alguma
maneira, momentos mal vividos comprometerdo alguma fase da vida. Nao se
trata aqui de afirmar nossa condenacdo, uma vez que somos faliveis e essas
realidades estardo conosco durante toda a nossa peregrinacdo. Trata-se de
uma sensibilizacdo para uma vida consciente, saborosa, colorida e feliz, pois
dedicada, inteira, vivida verdadeiramente em cada segundo, em cada presente,

repleta de intencionalidade de realizagéo.

Com os aportes do pensamento habermasiano e da praxis interdisciplinar de
Ivani Fazenda, foi possivel elencar e refletir sobre alguns riscos que as
relacbes humanas na escola enfrentam hoje, principalmente, no que diz
respeito a um projeto educacional pautado na Interdisciplinaridade,
consequentemente, na intersubjetividade. A préxima secdo apresenta
elementos que possibilitam vislumbrar criticas, mas também atitudes, acdes e
existéncias que favorecam a ampliacdo da racionalidade instrumental a partir

do cotidiano escolar e das relacfes entre 0s seus diversos atores.
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4 ‘DE DENTRO PARA FORA'’: a interdisciplinaridade a partir da

praxis interdisciplinar de lvani Catarina Arantes Fazenda.

Conforme o artigo 32 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDBEN- lei n? 9.394/96 (BRASIL, 1996), o ensino brasileiro esta alicercado
sobre oito principios, dentre eles, o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas. A Interdisciplinaridade que, enquanto movimento, surge na
Europa, principalmente na Franca e na Itdlia, em meados de 1960 &,
atualmente, uma das concepcdes pedagogicas — vamos nos permitir trata-la
assim momentaneamente — mais discutida e almejada. Infelizmente, em muitos
casos, tornou-se mero slogan de escola e educador de qualidade,
comprometidos com um projeto educacional contemporaneo, pertinente e
urgente. No seu livro Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa, de 1994,
Fazenda (2011b, p. 65-66) ja diagnosticava tal situacdo, anunciando seus

perigos para a construcéo e consolidacéo da Interdisciplinaridade no Brasil.

O termo Interdisciplinaridade vem sendo utilizado com
desmedida frequéncia, sempre que se busca imprimir um
carater de seriedade a determinado trabalho de equipe,
seminario, encontro de educadores ou projeto educacional. A
socializacdo dessa terminologia, entretanto, com muita
frequéncia tem contribuido para o empobrecimento do
significado originario e desvio do mesmo. Dessa forma,
podemos constatar que a histéria da Interdisciplinaridade,
porque recente, tem sido marcada por equivocos. Esses
equivocos, entretanto, fazem parte de seu proprio processo
constitutivo, emergente que vem tentando adquirir maturidade
estrutural.

Como quase tudo nas ciéncias do humano, ndo hd um consenso sobre a
Interdisciplinaridade que, a propoésito, possui um carater polissémico
(FAZENDA, 2009, p. 103). Quando nos deparamos com uma proposta, ou com
uma escola ou educador interdisciplinares, deveriamos, imediatamente,
provocar algumas questdes fundamentais: o que € Interdisciplinaridade para

vocé? De onde vocé esta falando? Qual é a sua base tedrica? Para Fazenda
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(2010, p. 03) “[...] conhecer o lugar de onde se fala é condicdo fundamental
para quem necessita investigar como proceder ou como desenvolver uma

atitude interdisciplinar na pratica cotidiana”.

4.1 De onde se fala.

Durante a histéria da educacéo, varios educadores pensaram as questdes da
Interdisciplinaridade. Como “[...] € impossivel a construcdo de uma unica,
absoluta e geral teoria da Interdisciplinaridade [...]" (FAZENDA, 2011b, p. 13),
parece-me imprescindivel assumir uma posicdo que evidencie as concepcdes
gue norteiam uma postura interdisciplinar, assim, tomei como base para esse
trabalho, a praxis interdisciplinar de Ivani Catarina Arantes Fazenda, educadora
brasileira que, nos ultimos 40 anos, tem dedicado a sua vida com as questdes
da Interdisciplinaridade, colaborando com o desenvolvimento da praxis

educacional brasileira.

lvani Fazenda € pedagoga, graduada pela Universidade de S&o Paulo em
1963. Em 1978 concluiu seu mestrado em Educacdo pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&do Paulo, sob a orientagcdo do professor Anténio
Joaquim Severino, com o titulo: Integracéo e Interdisciplinaridade no Ensino
Brasileiro. Em meados da década de 80, lvani Fazenda retornou para a
Universidade de S&o Paulo para defender sua tese de doutoramento,
Educacdo no Brasil nos anos 60, sob a orientacdo do professor Tedfilo de
Queiroz Junior. Na década seguinte, tornou-se livre-docente pela Universidade
Estadual Paulista Judlio de Mesquita Filho, UNESP, com a pesquisa

Interdisciplinaridade — um projeto em parceria.

Desde 1979 é docente da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, tendo
fundado em 1981 o GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisas em

Interdisciplinaridade, reconhecido pela CAPES em 1986. O grupo é formado
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por pesquisadores de diversas areas, que tém na Interdisciplinaridade um
objetivo comum. Configura-se como um dos principais grupos de pesquisa
sobre 0 assunto no cenario internacional, colecionando dezenas de pesquisas

e intervencgdes nacionais e internacionais.

7

Ivani Fazenda é professora associada do CRIE (Centre de Recherche et
Intervention Educative) da Universidade de Sherbrooke - Canada, membro
fundador do Instituto Luso Brasileiro de Ciéncias da Educacao - Universidade
de Evora - Portugal. Desde 2007 compde o CIRET/UNESCO (Centre
International de Recherches et Etudes Transdisciplinaires). E membro da
Academia Paulista de Educacéo (cadeira 37) e pesquisadora CNPQ nivel 01
desde 1993.

lvani Fazenda ja publicou mais de 30 livros. Tem trabalhado com afinco,
corroborando com a vida profissional e pessoal de diversos educadores que
tém, na Interdisciplinaridade, um horizonte repleto de sentido frente ao contexto
contemporaneo, demasiadamente cartesiano, tecnicista, cientificista,
monoldgico e que apresenta-nos uma traigoeira e perigosa dicotomia: a

dicotomia entre ciéncia e existéncia.

4.2 (Des) conceituando a Interdisciplinaridade.

Para Fazenda (2011b), dois problemas compéem o processo de
implementacédo de um projeto interdisciplinar: a dificuldade de definicdo e
compreensao da Interdisciplinaridade nos seus aspectos antropolégico e

histérico; a auséncia de método para a viabilizacdo do projeto em si.

Todos os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs (BRASIL,1997), da
Educacdo Infantii ao Ensino Médio, apresentaram e refletiram sobre a

Interdisciplinaridade, entendendo-a como elemento fundamental no processo
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de reestruturacdo da educacdo brasileira. A propésito, a LDBEN (1996) a

contemplou:

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do
Ensino Médio, ela se preocupa em apontar para um
planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma
organica, superando a organizacdo por disciplinas estanques e
revigorando a integragdo e articulagdo dos conhecimentos,
num processo permanente de Interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (BRASIL, 2000, p. 18).

Os PCNs do Ensino Fundamental | (BRASIL, 1997) contemplaram uma vasta
area para apresentar aquelas questdes urgentes da vida cotidiana que devem
perpassar as diversas frentes de trabalho da escola, das disciplinas aos
projetos pedagogicos, os denominados temas transversais. Para a Secretaria
de Educacdo Fundamental, os temas transversais estdo intimamente
relacionados com a Interdisciplinaridade, dessa maneira, houve uma dedicacao
para tratar esse conceito, buscando sua promoc¢ao e elucidagdo. Segundo o
documento, a Interdisciplinaridade “[...] se fundamentam na critica de uma
concepcao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado” (BRASIL, 1997, p.
31). A Interdisciplinaridade seria, especificamente, uma abordagem
epistemoldgica, que
[...] questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de
conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em
conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a
escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

Refere-se, portanto, a uma relacdo entre disciplinas (BRASIL,
1997, p. 31).

A resolucdo da Céamara de Educacdo Baésica do Conselho Nacional de
Educacdo — CEB, numero 3 (BRASIL, 1998) instituiu as diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Médio. No seu artigo 62 define os principios
pedagogicos que devem ser adotados como estruturadores dos curriculos do
Ensino Meédio: identidade, diversidade, autonomia, contextualizacdo e

Interdisciplinaridade.

A Interdisciplinaridade assume diversos aspectos nas varias orientacoes

curriculares existentes. No dia-a-dia da escola, em geral, tem sobressaido seu
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aspecto instrumental e metodolégico, que objetiva superar a
compartimentalizacdo do conhecimento por meio de uma reorganizacao
curricular. Em muitos casos, a Interdisciplinaridade se finda ai, numa integragéo
formal e burocratica das disciplinas em areas do conhecimento. Porém, a
relevancia metodolégica da Interdisciplinaridade € indiscutivel, mas &
necessario nao fazer dela um fim, pois Interdisciplinaridade ndo se ensina e

nem se aprende. Vive-se, exerce-se.

[...] existe uma profunda diferenca entre integracdo e
Interdisciplinaridade, ou seja, a integracdo poderia acontecer
em aspectos parciais, como: confronto de métodos, teorias-
modelo ou conceitos-chave das diferentes disciplinas, ao passo
que, delimitando mais rigorosamente 0 conceito de
Interdisciplinaridade, conclui-se que essa seria um passo além
dessa integracdo, ou seja, para que haja Interdisciplinaridade
deve haver uma sintonia e uma adesdo reciproca, uma
mudanca de atitude diante de um fato a ser conhecido; enfim, o
nivel interdisciplinar exigiria uma transformacao, ao passo que
0 nivel de integrar exigiria apenas uma acomodacdao.
(FAZENDA, 2011a, p. 87).

Nesse sentido, a Interdisciplinaridade € muito mais que juncao de disciplinas.
Para Fazenda (2011a, p. 82) “[...] a integragdo seria uma etapa anterior a
Interdisciplinaridade, em que se iniciaria um relacionamento, um estudo, uma
exegese dos conhecimentos e fatos a serem posteriormente inteirados.” Nao
trata-se aqui de um panteismo da disciplina, de sua eliminacéo, dissolucéo, ou
de uma visdo generalista ou superficial sobre ela, que € componente do
processo interdisciplinar, sua base; mas de uma nova Vvisdo sobre as
possibilidades de relacdo entre elas e entre as questbes fundamentais da
contemporaneidade, o que permitiria a substituicAo da verdade de cada
disciplina pela verdade do homem enquanto ser no mundo (FAZENDA, 2011a,
p. 89).
O que se pretende, portanto, ndo € propor a superagao de um
ensino organizado por disciplinas, mas a criacao de condi¢des
de ensinar em funcdo das relacbes din&micas entre as
diferentes disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade.
A Interdisciplinaridade torna-se possivel, entdo, na medida em

gue se respeite a verdade e a relatividade de cada disciplina,
tendo-se em vista um conhecer melhor.

Para Fazenda (2011a) a Interdisciplinaridade € algo que se vive, € atitude de

espirito diante das diversas instancias da vida, assim, € mais processo que
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produto, € algo que precisa ser construido cotidianamente, pois ndo esta
acabado. Nessa Otica, a Interdisciplinaridade néo € encarada como a panaceia
gue resolvera todos os percalgcos do processo de ensino e aprendizagem, bem
como aqueles relacionados a Epistemologia. Ela é compreendida como
possibilidade de uma reflexdo mais adequada sobre o homem e suas relacées,
seja consigo, com o outro, com o conhecimento e com o mundo. “E condic&o
de volta ao mundo vivido e recuperacédo da unidade pessoal [...]" (FAZENDA,

2011a, p.74).

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera
ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele
a troca, que impele ao dialogo — ao didlogo com pares
idénticos, com pares anbnimos ou consigo mesmo — atitude de
humildade diante da limitacdo do proprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes,
atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio em
redimensionar o velho - atitude de envolvimento e
comprometimento com o0s projetos e com as pessoas neles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida
(FAZENDA, 2011b, p. 82).

Para Fazenda (2008) a Interdisciplinaridade encontra-se, fundamentalmente,
nos ambitos epistemoldgico, ontolégico e praxiolégico, traduzindo-os,
simultaneamente, nos conceitos de saber-saber, saber-ser e saber-fazer.
Tratarei a seguir, dos dominios epistemoldgicos e ontoldgicos. A dimenséao

praxiolégica sera vista na quinta secao.

4.3 A Interdisciplinaridade é Epistemologia.

A questdo do conhecimento sempre esteve presente na atividade humana de
tentar compreender sua existéncia e 0 mundo que habita. Mesmo quando néo

explicita, ela compreendia um pano de fundo, uma base que permitia e
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estruturava esse pensamento. Uma visdo sobre a possibilidade de

conhecimento antecede qualquer investigagao.

Inicialmente, os fildsofos antigos tinham como preocupacdo basilar a origem e
a ordem do mundo, o kosmos, ou seja, a filosofia em questdo era uma
Cosmologia. Pouco a pouco, esse movimento filoséfico passou a questionar o
proprio kosmos, sua esséncia, aquilo que permanecia imutavel e ao mesmo
tempo o compunha, o Ser. Neste instante, a Cosmologia cedeu lugar para a

Ontologia.

Esses pensadores acreditavam na possibilidade de conhecimento do ser,
porque a “[...] verdade, sendo aletheia, isto é, presenca e manifestacdo das
coisas para 0s nossos sentidos e para o nosso pensamento [...]” (CHAUI, 2010,
p.137) manifesta e torna presente o Ser para nos. Dentre os varios
representantes dessa época, destacam-se: Heraclito, o qual entendia que o
pensamento supera os sentidos para alcancar a verdade como mudanca
continua; Parménides, que também superando os sentidos, direciona para uma
realidade permanente; Goérgias, sofista, que afirmava ser a verdade uma
guestdo de opinido; Socrates, cujo conceito de verdade existe se esta for
afastada das ilusdes dos sentidos; Platdo, que distinguia crenca, opinido,
raciocinio e intuicdo intelectual, e via que para a Filosofia s6 o raciocinio
interessava para se conhecer a verdade e, por fim, Aristételes, o qual faz a
distincdo dos sete graus de conhecimento que nos da acesso a um aspecto do
Ser: sensacao, percepcdo, imaginacdo, memodria, linguagem, raciocinio e
intuicdo. E interessante observar que Aristoteles aproxima-se ao conceito
interdisciplinar que alicerca esse trabalho, pois para ele, os diversos graus de
conhecimento “[...] oferecem tipos de conhecimentos diferentes, que vao de um
grau menor a um grau maior de verdade” (CHAUI, 2010, p. 139), ndo sendo
promotores de conhecimentos ilusdrios ou falsos, necessariamente. Aristoteles
destoa de seus contemporaneos, pois 0s gregos inauguram a diferenca entre o
perceber e o pensar, atribuindo ao pensamento o status de a mais nobre acao
humana, Unico caminho para o verdadeiro conhecimento. Para eles, podemos

conhecer a realidade, porque participamos da mesma inteligéncia (logos) que a
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habita e dirige. A realidade é a natureza e dela fazem parte os humanos e as
instituices humanas (CHAUI, 2010).

J& os filésofos modernos, que se empenharam em compreender como nossas
ideias correspondem ao que se passa nha realidade, consideraram a questao do
conhecimento anterior & da Ontologia e pré-condicdo para a Filosofia e as
ciéncias. Apos abandonarem o modo metafisico de pensar da ldade Média,
separaram a fé da razdo e focaram na ideia de que a razdo pode controlar a
vontade, entendida aqui, como impeditiva do verdadeiro conhecimento. Os
modernos focaram trés aspectos: a separacdo entre fé e razdo, a explicacao
sobre 0 conhecimento dos corpos pela alma, e a defesa sobre a capacidade da
razdo controlar a vontade. Os dois fildsofos que iniciaram o exame da
capacidade humana para o erro e a verdade foram o inglés Francis Bacon e o
francés René Descartes, que analisaram as causas e as formas do erro.
Francis Bacon elaborou a critica dos idolos e René Descartes a duavida
metddica. O filésofo que propés uma Teoria do Conhecimento propriamente
dita foi o inglés John Locke (CHAUI, 2010).

A Epistemologia, também conhecida como Teoria do Conhecimento, é
resultado desses movimentos todos. Ela é a area da Filosofia que trata as
guestbes relacionadas ao conhecimento que, como vimos, desde a
Antiguidade, tem norteado as reflexdes de vérios filésofos, o que permitiu o
desenvolvimento de uma teoria que possibilitou maior compreensao acerca das

possibilidades de conhecimento.

A questdo do conhecimento ndo parou por ai. De Parménides a Francis Bacon,
de René Descartes aos pensadores dos nossos tempos, varios foram os
paradigmas apresentados e questionados, todos voltados para a tentativa de
elucidar a relacdo entre o ser humano e o conhecimento. Para Fazenda (2011a,

p.89) a Interdisciplinaridade é uma questdo que habita esse territério, pois

A passagem do conhecimento a agdo, por sua propria
complexidade, envolve uma série de fendmenos sociais e
naturais que exigirdo uma interdependéncia de disciplina,
assim como o surgimento de novas disciplinas. Nesse sentido,
pelo proprio fato de a realidade apresentar multiplas e variadas
facetas, ndo é mais possivel analisa-la sob um Unico angulo,
através de uma soé disciplina. Torna-se necessaria uma
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abordagem interdisciplinar que leve em conta o método
aplicado, o fenbmeno estudado e o quadro referencial de todas
as disciplinas participantes, assim como uma relacdo direta
com a realidade.

A complexidade® do mundo contemporaneo exige essa mudanca de atitude.
Como verificamos na segunda secé&o, a ciéncia moderna deslocou a razéo para
o0 plano logico-matematico, 0 que gerou uma compreensdo cientificista do
mundo. Segundo Fazenda (2011b, p. 20) esse processo acarretou uma
“colecao de dicotomias, dentre elas, ciéncia e existéncia, ou seja, uma ciéncia

do homem sem o0 homem”.

O mim mesmo, o eu, 0 sou, sdo reduzidos ao penso. Conheco
com o intelecto, com a razdo, ndo com 0S meus sentimentos.
Conheco minha exterioridade e neles construo o meu mundo,
um mundo sem mim, um mundo que é eles, porém nao sou,
nem somos nos. Quando nada mais, tenta lancar mdo da

z

subjetividade, porém ela ndo é alimento adequado, porque
adormecida, porque entorpecida (FAZENDA, 2001b, p. 16-17).

Diante desse cenario, a Interdisciplinaridade surge como nova organizacao
epistemoldgica das disciplinas cientificas, o que possibilita uma “[...]
Epistemologia da alteridade, em que razéo e sentimento se harmonizem, em
gue a objetividade e a subjetividade se complementem, [...] em que ser e estar
co-habitem em um tempo e espaco intersubjetivo” (FAZENDA, 2001b, p. 17).
Trata-se de uma “[...] critica a uma educagédo por migalhas, como meio de
romper o encapsulamento da universidade e incorpora-la a vida, uma vez que a
torna inovadora ao invés de mantenedora de tradigdes” (FAZENDA, 2011a,
p.73).

Essa nova Interdisciplinaridade est4d alicercada na intersubjetividade
(FAZENDA, 201l1a), na premissa de que, mais do que a capacidade de
relacionar-se, o ser humano se constitui efetivamente na relagdo com o outro,
pois “[...] 0 homem é antropologicamente existente ndo no seu isolamento, mas

na integridade da relacdo entre homem e homem: é somente a reciprocidade

5 Sobre a complexidade do mundo contemporéneo, apresentamos uma elucidacdo de Morin
(2006, p. 13): “A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do
uno e do mdltiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acles, interacdes, retroacdes, determinagfes, acasos, que constituem nosso
mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com o0s tracos inquietantes do
emaranhado, do inextrincavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza.”
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da acado que possibilita a compreensao adequada da natureza humana’.
(BUBER, 1982, p.152). A filosofia buberiana postula a sentenca encontrada na
fenomenologia existencial: existir € coexistir. O homem so6 existe no mundo,
compartilhando sua existéncia com tudo aquilo que esta nele, ou seja, ele é ser
em relacao, relacdo que exige didlogo, encontro e responsabilidade. Trata-se,

segundo Vaz (1992, p. 53), de uma experiéncia

[...] na qual o homem se encontra empenhado numa relagao
propriamente dia-l6gica, estritamente reciproca, e que se
constitui como alternédncia de invocacdo e resposta entre
sujeitos que se mostram como tais nessa e por essa
reciprocidade.

E possivel aproximar também essa perspectiva interdisciplinar & concepcéo
habermasiana de razdo comunicativa, ja tratada na primeira secao, pois a
Interdisciplinaridade manifesta-se num processo dialdgico em que participantes
buscam chegar a um entendimento sobre fatos, normas ou vivéncias. Essa
nova racionalidade tem como foco a forma como o0s sujeitos capazes de
linguagem e de acdo fazem uso do conhecimento. Essa atitude diante do
conhecimento inicia-se na “[...] proposicdo de novos objetivos, novos métodos,
enfim, de uma nova Pedagogia, cuja tbnica primeira seria a supressao do

monologo e a instauragao de uma pratica dialégica” (FAZENDA, 2011a, p. 88).

O meétodo ao qual nos referimos evidencia-se por sua
caracteristica intrinsecamente maiéutica, que intensifica o
exercicio do dinamismo do perguntar e questionar, mecanismo
esse que se autoprocessa e alimenta, por meio de perguntas
gue se sucedem num elevado grau de compromisso com a
elucidacdo do questionamento levantado. Essa dindmica
maiéutica progride e avanca na solucdo do objeto a ser
pesquisado, na dire¢cao do aprofundamento, do detalhamento e
da abertura (FAZENDA, 2011b, p. 69).

Ela exige novos atores e espacos:

Um projeto dessa natureza pressupfe a formacdo de
professor/ pesquisador, daquele que busque a redefinicdo
continua de sua praxis, e de uma instituicdo que invista na
superacdo dos obstaculos de ordem material, cultural e
epistemoldgica, enfim, num projeto coletivo. O enfrentamento
aos obstaculos de ordem cultural e epistemoldgica ndao ocorre
no isolamento, mas na medida em que a instituicdo caminhar
para uma troca efetiva, seja com a universidade, seja com as
demais escolas do 12 e 22 graus (FAZENDA, 2011b, p. 51).
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A relacdo proposta pela Interdisciplinaridade fundamenta-se numa concepc¢éao
unitaria de ser humano e multipla de mundo. Pelo fato de ser agente e sujeito
desse mundo, “[...] torna-se necesséario que o homem o conhe¢a em suas
multiplas e variadas formas, para que possa compreendé-lo e modifica-lo”
(FAZENDA, 201la, p. 81). Para tanto, faz-se necessario assumir uma

metodologia que

[...] requer como pressuposto uma atitude especial ante o
conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das
competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites da
prépria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na
valorizacdo suficientes das demais disciplinas e dos que a
sustentam. Nesse sentido, torna-se fundamental haver
individuos capacitados para a escolha da melhor forma e
sentido da participacdo e sobretudo no reconhecimento da
provisoriedade das posicbes assumidas, no procedimento de
guestionar. Tal atitude conduzirda, evidentemente, a criacdo de
expectativas de prosseguimento e abertura a novos enfoques
ou aportes. E, para finalizar, a metodologia interdisciplinar parte
de uma liberdade cientifica, alicerca-se no didlogo e na
colaboracao, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além
e exercita-se na arte de pesquisar — nao objetivando apenas
uma valorizacao técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo,
possibilitando uma ascese humana, na qual se desenvolva a
capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicdo maior de educacdo em
seu sentido lato, humanizante e libertador do préprio sentido de
ser-no-mundo. (FAZENDA, 2011b, p. 69-70).

A Interdisciplinaridade exige-nos uma nova postura diante do problema do
conhecimento, uma atitude de “[...] abertura, ndo preconceituosa, em que todo
o conhecimento é igualmente importante” (FAZENDA, 201la, p. 11). Cada
ciéncia traz consigo sua contribuicdo, seus aportes, seu olhar sobre
determinado aspecto da realidade e dos fenbmenos. H& valor em si em cada
conhecimento, ndo havendo espaco para o0 empobrecimento causado pela
supremacia de determinada disciplina, que gera conhecimentos e olhares
arbitrarios e unilaterais. Nesse sentido, a Interdisciplinaridade afirma e legitima
a especificidade de cada conhecimento e, ao mesmo tempo, reconhece sua
provisoriedade e necessidade de complementacgéo para o alcance da totalidade
do conhecimento (FAZENDA, 2011a, p. 138).

A praxis interdisciplinar de Ivani Fazenda € Epistemologia enquanto critica a

uma ciéncia que, segundo Morin (1996), é ciéncia sem consciéncia, que tem a
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pretensdo de gerir o futuro do homem e do planeta sem gerir a si propria; é
Epistemologia enquanto proposta de uma nova atitude diante do problema do
conhecimento que, nas palavras de Locke (in. CHAUI, 2010, p. 144) precisa
observar a si mesmo, requerendo esforco e arte para enxerga-lo a distancia e

fazer dele mesmo seu proprio objeto.

Ivani Fazenda nos propde uma ciéncia do homem, agora com o homem. Um
projeto que, segundo ela, “[...] ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-
se” (FAZENDA, 2009, p. 17). Essa proposta nos conduz a compreender a

Interdisciplinaridade como Ontologia.

4.4 A Interdisciplinaridade é Ontologia.

Como vimos anteriormente, a Ontologia tem sua origem nos primordios da
Filosofia. Aristoteles a define como a ciéncia que estuda o ser enquanto ser em
seu todo. Para ele, “[...] nenhuma das outras ciéncias considera universalmente
0 ser enquanto ser, mas, delimitando uma parte dele, cada uma estuda as
caracteristicas dessa parte” (ARISTOTELES, 2005, p. 131). Seu objeto de
estudo é a busca pelo fundamento das coisas, por suas causas primeiras,
principalmente do ser enquanto ser. Segundo Chaui (2010, p. 180) a histéria da
Metafisica ou Ontologia pode ser dividida em trés periodos: o primeiro, de
Platdo (séculos IV e lll a.C.) até David Hume (século XVIII d.C); o segundo, de
Immanuel Kant (século XVIII d.C) até a Fenomenologia de Edmund Husserl
(século XX); o terceiro, da Metafisica ou Ontologia contemporaneas, a partir

dos anos 20 do século XX.

No primeiro periodo, a Metafisica esta centrada na investigacdo daquilo que é
ou existe, da realidade em si, da esséncia das coisas. No segundo,
principalmente com Immanuel Kant, ela centra-se na ideia de critica a razao,

até entdo, compreendida como suprema. Trata-se de um movimento que
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desloca o foco da coisa em si, agora compreendida como o que existe e
organizada pela razdo, para a nossa capacidade de conhecer. Esse periodo é
conhecido como o fim da Metafisica classica que, de certa maneira, torna-se
uma Epistemologia em Immanuel Kant. No terceiro periodo,
terminologicamente, a Metafisica cede espaco para a Ontologia, que tem como
seu objeto, a relacao originaria mundo—homem. Suas principais caracteristicas
sdo: investigacdo sobre as varias maneiras de existéncia do ser, sua esséncia,
sentido e estrutura; foco na relagéo entre a existéncia e a esséncia do ser; ndo
preocupa-se com uma explicagdo causal da realidade, ao contrario, descreve
as estruturas do mundo, do nosso pensamento e de suas relacbes (CHAUI,
2010, 181).

A Interdisciplinaridade para Ivani Fazenda esta nesse contexto, nesse terceiro
periodo do pensamento Ontolégico ou Metafisico. Sua afirmagao, “A
preocupacdo com a verdade de cada disciplina seria substituida pela verdade
do homem enquanto ser no mundo [...]” € a evidéncia desse posicionamento
(FAZENDA, 2011a, p. 75). Para ela, a Interdisciplinaridade resgata o ser, é
possibilidade de eliminag&o do divarcio entre ciéncia e existéncia.

Parece-me que o grande dilema que vem se propondo desde o
final da Segunda Guerra teria, por assim dizer, o seguinte perfil
simplificado: a ciéncia questionada em suas objetividades nao
encontra patria nas atuais subjetividades. A verdade
paradigmatica da objetividade tem sido substituida pelo erro e
pela transitoriedade da ciéncia. Essa provisoriedade da
verdade e da ciéncia, por conseguinte, vai nos permitir
anunciar a possibilidade de um real encontro entre ciéncia e
existéncia (FAZENDA, 2011b, p. 15).

Enquanto Ontologia, o ser humano e suas relagcdes estdo no centro da
atividade interdisciplinar, que busca compreendé-los em sua totalidade e
desenvolver concepcgdes e acdes que 0s promovam e 0s tornem cada vez mais
humanizados, humanizadores e sustentaveis em prol da pessoa e do mundo. A
disciplina aqui é deslocada para outra instancia, cedendo lugar para a
preocupacao com a pessoa, sua existéncia, seu modo de ser e de relacionar-
se. Nesse sentido, para Fazenda (2011a) a Interdisciplinaridade decorre mais

do encontro entre individuos do que entre disciplinas.
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Ja que a Interdisciplinaridade é uma forma de compreender e
modificar o mundo, pelo fato de a realidade do mundo ser
mdultipla e ndo una, a possibilidade mais imediata que nos
afigura para sua efetivacdo no ensino seria a eliminacdo das
barreiras entre as disciplinas. Anterior a esta necessidade
bésica, é 6bvia a necessidade da eliminagcdo das barreiras
entre as pessoas (FAZENDA, 2011a, p. 88).

E possivel neste momento, uma aproximagao com a perspectiva antropologica
habermasiana, pois, assim como em Jirgen Habermas, a praxis interdisciplinar
de Ivani Fazenda pressupfe a concepcao de pessoa capaz de agir e falar no

mundo da vida.

Jurgen Habermas encontra a base de seu pensamento antropolégico na
afirmacdo aristotélica de que o homem distingue-se dos outros animais por sua

natureza social, razéo e capacidade de fala. Para Aristoteles (1977, p. 1253)

[...] o homem é o Unico entre os animais que possui 0 dom da
linguagem [...] porém a linguagem tem o fim de indicar o
proveitoso e 0 nocivo e, por conseguinte também o justo e o
injusto, ja que é uma propriedade particular do homem que o
distingue dos outros animais, ser o Unico que tem a percepgao
do bem e do mal, do justo e do injusto e das demais qualidades
morais, e é a comunidade e a participacdo nestas coisas que
faz uma familia e uma cidade-estado.

Por meio da linguagem, o homem participa da sociedade, constitui-se enquanto
pessoa, distingue o certo do errado, acorda normas para a vida social, constroi
0 mundo, ressignifica-o, dentre outros. Ao retomar e repensar oS conceitos
aristotélicos, Habermas (2007, p. 19-20) postula que, por meio de sua insercéo
social, o homem desenvolve as competéncias necessarias para tornar-se

pessoa.

[...] 0 homem um zoon politikbn: 0 homem é um animal politico,
isto €, um animal que vive num espago publico. Em sua
formulacdo mais precisa teriamos de afirmar; o homem é um
animal que, gragas a sua inser¢do originaria numa rede publica
de relacbes sociais, consegue desenvolver as competéncias
gue o transformam em uma pessoa. Quando comparamos
entre si 0s equipamentos bioldégicos dos mamiferos recém-
nascidos descobrimos que nenhuma outra espécie vem ao
mundo tdo carente de cuidados como o homem e que
nenhuma espécie necessita de um periodo tdo longo de
educacdo no seio de uma familia e de uma cultura publica
compartilhada intersubjetivamente pelos semelhantes.
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Evidentemente, por questbes temporais, diferente de Aristételes, Jirgen
Habermas acrescenta a essa reflexdo o conceito de subjetividade. Para ele
(HABERMAS 2007, p. 20), a pertenca social constitui a pessoa, sendo o0

elemento publico, ao mesmo tempo, interior e exterior, ou seja,

A consciéncia, que apenas na aparéncia é privada, continua a
alimentar-se, mesmo nas exteriorizacdes de suas sensacdes
pessoais e movimentos intimos, dos fluxos da rede cultural de
pensamentos publicos, expressos de modo simbodlico e
compartilhados intersubjetivamente.

O mundo da vida, apresentado na primeira secao, viabiliza o desenvolvimento
das identidades pessoais, fornecendo as competéncias necessarias para a
efetivacdo da pessoa capaz de aprender, agir e falar no mundo. Trata-se do
homem animal racional e social provido de linguagem, capaz de sentido e
justica. Muitos empreendimentos denominados interdisciplinares n&o estao
focados nessa pessoa, mas nas disciplinas, preocupados em estabelecer
relacdes entre elas. Ndo compreendem que é por meio de e para a pessoa e
0 mundo que o processo de conhecimento deve existir, sendo essas instancias,
seu territorio de sentido mais legitimo. Porém, Fazenda (2011a, p. 95) nos
alerta que mais dificil do que a eliminagdo das barreiras entre as disciplinas,
“[...] é a eliminagdo das barreiras entre as pessoas, produto de preconceitos,
falta de formacéo adequada e comodismo. Essa tarefa demandara a superacéo
de obstaculos psicossociolégicos, culturais e materiais”. Para eliminar essas
barreiras sera “[...] necessaria uma modificagcdo nas pessoas, ou seja, uma
abertura na forma de conceber a Educagdo e compreender a cultura”
(FAZENDA, 20114, p. 141).

A Interdisciplinaridade como Ontologia € critica a concep¢do de educacao
como mera transmissdo de conhecimentos, 0 que ocasionou um pProcesso
perverso de valorizagcdo do ser humano por meio de sua capacidade ou
condicdo de adquirir conhecimento. Nesse contexto, o ser humano € cada vez
mais na medida em que acumula conhecimento. “Isto fez com que o homem
deixasse de ser o sujeito-efetivo, o agente de transformacdes, para constituir-
se no homem-objeto, o receptor das transformacdes” (FAZENDA, 2011a, p.

82). Nao limitando-se a critica, a Interdisciplinaridade como Ontologia também
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[...] visa a recuperacdo da unidade humana através da
passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e,
assim sendo, recupera a ideia primeira de Cultura (formacgéo do
homem total), o papel da escola (formagédo do homem inserido
em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudancas
no mundo) (FAZENDA, 2011a, p. 82).

O ser interdisciplinar precisa mergulhar num processo de autoconhecimento
para, inclusive, reconhecer-se interdisciplinar (FAZENDA, 2011b, p. 77). E por
meio do didlogo que esse processo se concretiza, pois o “[...] homem vai
atingindo o conhecimento de si, a medida que conhece o outro; € um ser a ser’
(FAZENDA, 2003, p. 33).

[...] na experiéncia do dialogo é constituido entre 0 eu e o0 outro
um terreno comum; nele, o meu pensamento e o do outro
formam um Unico todo. Nao ha no dialogo dois seres isolados,
mas um ser a dois. O dialogo supbe para que realmente ocorra
uma atitude de abertura, uma relacdo de reciprocidade, de
amizade e de receptividade que basicamente s6 podera ocorrer
se houver antes uma intengdo em conhecer o0 outro
(FAZENDA, 2011b, p. 56).

A inclusdo de si mesmo e do outro! Eis algo fundamental para a atitude
interdisciplinar, que deseja resgatar o ser humano e o mundo, para devolvé-los
a si mesmos e aos seus devidos lugares, 0s quais jamais deveriam ter sido
deslocados. A seguir, é apresentada uma reflexdo sobre os cinco principios da
Interdisciplinaridade elencados por Ivani Fazenda, vislumbrando possibilidades
de acOes e atitudes focadas nas relagdes humanas na escola e na construcao

de uma cultura interdisciplinar.
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5 ‘DE FORA PARA DENTRO’: as relagcbes humanas na escola;

na e para a interdisciplinaridade.

Do ponto de vista organizacional, a empresa como um todo deve estar alinhada
em torno das estratégias formuladas, para que todos se empenhem em direcéo
ao fim proposto. Conforme Oliveira (2006 p.51), as estratégias sdo acdes ou 0
caminho mais adequado a ser executado para alcancar os objetivos e desafios
da empresa, que necessita que seu pessoal esteja comprometido com as
metas fixadas. As organizacbes de sucesso sao aquelas que descobriram
como cultivar nas pessoas o comprometimento e a capacidade de aprender em
todos os niveis da organizacdo. Além disso, a estrutura organizacional devera
estar preparada para atender o alinhamento da organizagdo em torno das
estratégias, a fim de que as tomadas de decisdes sejam certas e rapidas para

a empresa atingir os resultados propostos.

Pensando esse conceito no contexto da escola, que também € empresa, a
instituicdo educacional que tem a Interdisciplinaridade como seu objetivo e
estratégia, deve desenvolver um ambiente, um clima organizacional na e para
a Interdisciplinaridade. Como vimos, a Interdisciplinaridade deve ser uma
atitude coerente e pautada na interacdo, condicdo para sua efetivacdo que,
segundo Fazenda (2011a), esta alicercada numa base formada por cinco
principios que nos desafiam diante da contemporaneidade, influenciada por
uma racionalidade fundamentalmente técnica e instrumental: coeréncia,
humildade, espera, respeito e desapego. A seguir, apresento algumas

reflexdes que podem auxiliar na implementacéo dessa cultura interdisciplinar.
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5.1 A comunidade escolar na e para a coeréncia.

Para Fazenda (2011a, p. 11) a Interdisciplinaridade é

[...] uma atitude coerente, que supde uma postura Gnica

diante dos fatos, € na opinido critica do outro que se
fundamenta a opinido particular. Somente na
intersubjetividade, num regime de copropriedade, de
interacdo, é possivel o dialogo, Unica condicdo de
possibilidade de Interdisciplinaridade. Assim sendo,
pressupfe uma atitude engajada, um comprometimento
pessoal.

Trata-se de uma coeréncia embasada na interacdo, condi¢cao para a efetivagéo
da Interdisciplinaridade que, como vimos na secao anterior, € interacdo entre
as disciplinas e, principalmente, interacdo entre as pessoas. Destarte, a

guestao das relagcdes humanas aqui adquire grande destaque.

A coeréncia também é compreendida como elemento motivador das pessoas,
pois a Interdisciplinaridade exige a “[...] a necessidade de um projeto inicial que
seja suficientemente detalhado, coerente e claro, para que as pessoas nele
envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele” (FAZENDA, 2011b, p. 74). Ao
mesmo tempo em que motiva pessoas, a coeréncia coibe incoeréncia, pois
possibilita 0 desenvolvimento de um ambiente que se autorregula, uma espécie
de ciclo virtuoso que suporta, anima, encoraja €, a0 mesmo tempo, constrange
atitudes e agdes incoerentes. Esse mecanismo conduz, a médio e longo prazo,
a uma coeréncia autbnoma, em detrimento de uma coeréncia heterbnoma,

pautada, meramente, em coacéao.

E também coeréncia entre forma e contetdo, entre intencdo e acao.
Independente do projeto ou concepc¢ao pedagodgica, a escola toda precisa estar
a servico do processo de ensino e aprendizagem. Ela deve ser um ambiente
plenamente educativo, voltado para as necessidades fisicas, psiquicas,

emocionais, sociais e cognitivas do aluno que, na escola, precisa se sentir
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bem, feliz e motivado. Nesse momento, um elemento, em especial, exige maior

atencao.

No que se refere a identidade pessoal, consideramos que €&
algo que vai sendo construido num processo de tomada de
consciéncia gradativa das capacidades, possibilidades e
probabilidades de execucgdo: configura-se num projeto
individual de trabalho e de vida. Entretanto, ndo pode ser
dissociado de um projeto maior, o do grupo ao qual o individuo
pertence, as suas vinculacdes e determinagdes histérico-
sociais no qual o sujeito esta inserido. (FAZENDA, 2011b, p.
48).

Essa constatacdo leva-me a refletir imediatamente outra exigéncia da

Interdisciplinaridade: a humildade.

5.2 A comunidade escolar na e para a humildade.

‘A humildade é o fundamento maior e primeiro da Interdisciplinaridade”
(FAZENDA, 2011b, p. 15). Isso se deve, principalmente, pelo seu carater
intersubjetivo, que entende a relacdo com o outro como a possibilidade de
conhecimento e desenvolvimento pessoal; e epistemoldgico, que legitima todo
e qualquer conhecimento, tratando-o na sua provisoriedade e necessidade de
complementacgdo, ou seja, um conhecimento que € fruto de uma ciéncia que
estd em constante transformacédo, que estd em movimento, e ndo de uma
ciéncia doutrinaria e dogmatica. Essa postura exige humildade em relacdo a

disciplina, pois a

A metodologia interdisciplinar em seu exercicio requer como
pressuposto uma atitude especial ante o conhecimento, que se
evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da prépria disciplina e
de seus agentes, no conhecimento e ha valorizacéo
suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam.
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Nesse sentido, torna-se fundamental haver individuos
capacitados para a escolha da melhor forma e sentido da
participacdo e sobretudo no reconhecimento da provisoriedade
das posi¢cOes assumidas, no procedimento de questionar. Tal
atitude conduzird, evidentemente, a criacdo de expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques ou aportes. E,
para finalizar, a metodologia interdisciplinar parte de uma
liberdade cientifica, alicerca-se no didlogo e na colaboracéo,
funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e exercita-se
na arte de pesquisar — nhao objetivando apenas uma
valorizagdo técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo,
possibilitando uma ascese humana, na qual se desenvolva a
capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicdo maior de educacdo em
seu sentido lato, humanizante e libertador do proprio sentido de
ser-no-mundo (FAZENDA, 2011b, p. 69-70).

Exige, ainda, humildade em relagcdo a si mesmo e ao proximo, porque é
necessario perceber-se carente do outro, incompleto, em constante processo
de desenvolvimento. Nesse sentido, h4 também a desafiadora e urgente
necessidade de reconhecermos a provisoriedade dos nossos titulos® e dos
NOSSOsS cargos, pois “[...] o espirito interdisciplinar chega até ao anonimato. O
trabalho de um (embora talvez até mais valorizado do que num sistema

tradicional) anula-se em favor de um objetivo maior” (FAZENDA, 2011a, p. 91).

Ao falar sobre uma das vérias vertentes da Interdisciplinaridade, a
metodoldgica, Fazenda (in FAZENDA, 2013, p. 17) refletiu sobre a necessidade
de extrapolarmos “[...] os muros da Academia e invadir a vida da cidade, a
convidar para a mesma confraria académica os menos iniciados, a humildade
da escrita, a paciéncia na espera [...]". Essa reflexao leva-me a pensar a
Interdisciplinaridade como possibilidade da escola realizar esse movimento, de
perceber-se inserida num contexto mais amplo, de abrir-se para novas e
urgentes parcerias com instituicdes, administracdes publicas e pessoas. Esse
movimento exige-nos a humildade que nos permite um salutar desapego de

ndés mesmos e das nossas certezas.

6 Reflexdo apresentada pela Professora Ivani Fazenda, no dia 03/04/2014, em aula do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade na PUC/SP.
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5.3 A comunidade escolar na e para o desapego.

Neste aspecto, Fazenda (2008, p. 14) apresenta-nos uma questao relevante:
“Como exercer a parceria, quando somos impelidos a acumular coisas, a
defesa de nossos particulares territérios, a um micro saber, a um micro poder,

a um reinado sem suditos?”.

Essas questbes, ao mesmo tempo em que nos desafiam, evidenciam os riscos
do contexto contemporaneo, com suas varias armadilhas epistemoldgicas e
ontolégicas. O desapego nos possibilita ampliar nosso repertério e olhar sobre
a realidade, porque nos permite perceber e incluir novas e diferentes
abordagens sobre as diversas questdes que compdem a nossa vida e o
mundo. Trata-se de um movimento de ampliacdo do conhecimento e da
consciéncia, que nos qualifica para o urgente empreendimento de leitura,
interpretacdo e acdo no e para 0 mundo. Isso porque o desapego nos alerta
que,
Reivindicar para qualquer ciéncia a primazia no trato dos
problemas educacionais é uma atitude bastante ingénua e pré-
critica, visto que a realidade educacional € extremamente
complexa, ndo comportando, portanto, abordagens isoladas.
Uma atitude interdisciplinar levaria todo perito a reconhecer os
limites de seu saber para acolher contribuicbes das outras
disciplinas — toda ciéncia seria complemento de uma outra, e a
dissociacdo ou separacdo entre as ciéncias seria substituida

por uma convergéncia para objetivos mutuos (FAZENDA,
2011a, p. 61).

Pensar o desapego me remete a uma famosa histéria: conta-se que, durante
uma conferéncia, Wilfred Ruprecht Bion, importante psicanalista britanico, foi
guestionado por um aluno seu, sobre incoeréncias conceituais apresentadas na
sua fala naquela respectiva conferéncia. O aluno, grande entusiasta do
pensamento de Wilfred Ruprecht Bion, apresentou citacdes em textos escritos
pelo psicanalista em anos anteriores, para evidenciar a discordancia.
Calmamente, apés as indagacdes do referido aluno, Bion pronunciou-se: Meu

caro, o bioniano aqui € vocé. Fazenda (2013, p. 21) constata que,
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O docente interdisciplinar aprende a ser pesquisador da prépria
pratica. Para tanto, busca fundamentar a praxis, quer seja
estimulado pelos didlogos da academia, quer seja pelo didlogo
estabelecido nos projetos que empreende com seus pares no
cotidiano do trabalho. Duvidar da prépria préatica para interroga-
la, analisa-la e transforma-la faz parte do quadro de referéncias
do docente interdisciplinar.

O desapego exige-nos coragem, humildade e caminhar. Evidencia a
provisoriedade do conhecimento e do nosso estado, pois somos seres em

constante construcéo.

5.4 A comunidade escolar na e para o respeito.

O respeito no projeto interdisciplinar quer nos alertar numa primeira instancia
gue, qualquer acdo que desconsidere o passado, “[...] que desorganize o que
esta organizado, que desconsidere os conteudos tradicionalmente trabalhados,
tende rapidamente a faléncia, pois rompe com o movimento natural da histoéria”.
(FAZENDA, 2011b, p. 78-79). Trata-se de uma atitude em relagdo aos outros,

mas também, em relacdo ao caminho ja percorrido e aos projetos construidos.

Todo projeto interdisciplinar competente nasce de um locus
bem delimitado, portanto, é fundamental contextualizar-se para
poder conhecer. A contextualizacdo exige uma recuperacao da
memoria em suas diferentes potencialidades, portanto, do
tempo e do espaco no qual se aprende (FAZENDA, 2011a, p.
22).

A contextualizacdo, termo bastante utilizado no cenério educacional brasileiro

hoje, é trazida a tona por meio do respeito que permite melhor compreensao do

outro, porque considera sua historicidade, o terreno que o constituiu e o locus

de onde ele fala.

Assim como na humildade, o respeito esta na instancia da intersubjetividade e
da Epistemologia, permitindo suas aproximacfes, pois € a atitude que néao

permite a admissdo que “[...] o conhecimento se restringe a campos
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delimitados de especializacdo, pois é na opinido critica do outro que uma
opinido é formada, onde a linguagem néo é de um, mas de varios” (FAZENDA,

2011a, p. 75-76). Esse outro €, a0 mesmo tempo, outra pessoa e outra ciéncia.

A comunidade escolar constituida no respeito é espago adequado e
fomentador da participacéo e da criatividade, porque todos se sentem incluidos
e partes fundamentais da mesma obra. O respeito € a Unica possibilidade,
ousamos defini-lo assim, de “[...] realizagdo de objetivos comuns, a partir de
pontos de vista diferentes” (FAZENDA, 2011a, p. 76). Para tal, h4 a exigéncia
de

[...] um treinamento adequado dos professores no efetivo
exercicio de uma prética interdisciplinar, pois somente a
partir de um treino na arte de compreender e fazer-se
entender, na reciprocidade, coparticipacéo e respeito pela
opinidao alheia, aliados a uma busca e luta para objetivos
comuns, havera condi¢cdes de eliminacéo dessa dicotomia
(FAZENDA, 20114, p. 81).

Fazenda (2011a) esté se referindo a dicotomia entre ensino e pesquisa, entre
ciéncia e existéncia. No contexto dessa reflexdo, poderia considerar essa
dicotomia como aquela instaurada entre projetos e visdes pessoais e projetos e
visdes coletivas e ou institucionais. Muitas comunidades, por compreenderem
essa questdo como um problema que pode comprometer a viabilizacdo de
projetos, dedicam iniUmeros esfor¢os para supera-lo. Trata-se de um equivoco
interdisciplinar, porgue ndo ha escola sem objetivos comuns e pontos de vista
diversos. Considerar essa realidade € questdo de coeréncia e sanidade.
Quantos professores, ao tentarem diagnosticar os fatores geradores de
problemas de suas salas, elencam a heterogeneidade como fator principal.
Quanta obviedade. Alguém duvida ou desconhece que somos seres individuais

e particulares?

A atitude respeitosa permite que essa situacdo nao se torne crise,
impossibilidade de sucesso pedagdgico e institucional, ao contrario, a partir do
respeito, € possivel assumir uma postura coerente com as missdes da escola,
dentre elas, o de desenvolvimento de pessoas que conviverdo com outras

pessoas que, fatalmente, serdo diferentes dela. O respeito nos permite
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conviver com, ao invés de conviver apesar de. E inclusdo mesmo do outro, em

detrimento de mera tolerancia.

[...] um projeto coletivo supBe a presenca de projetos pessoais
de vida. Estes quando ndo suficientemente claros, coerentes e
detalhados precisam ser gradativamente explicitados. Que o
processo de desvelamento de um projeto pessoal € lento, exige
uma espera adequada ndo sé do coordenador do projeto
coletivo, mas também de cada membro que o compde. Que
essa espera é elemento decisivo para a construcao do projeto
coletivo, ja que esta €, sobretudo, uma constru¢do gradativa e
lenta (FAZENDA, 2011b, p. 74).

Refltamos um pouco sobre essa espera, ora angustiante diante de um
contexto de pressa, ora desesperadora diante de um contexto que prima por

resultados imediatos.

5.5 A comunidade escolar na e para a espera.

Para se pensar a espera, € necessario lembrar primeiramente que, para
Fazenda (2011a, p. 11)

A primeira condicdo de efetivacdo da Interdisciplinaridade € o
desenvolvimento da sensibilidade, neste sentido tornando-se
particularmente necessaria uma formacdo adequada que
pressuponha um treino na arte de entender e esperar, um
desenvolvimento no sentido da criagdo e da imaginagéo.

A espera na Interdisciplinaridade é elemento fundamental, porque lidamos com
0 desenvolvimento de pessoas e projetos. Infelizmente, na maioria das vezes,
“[...] as tentativas de realizacdo de um trabalho interdisciplinar resultam na
auséncia de um planejamento adequado, principalmente no que se refere as
guestbes espago e tempo” (FAZENDA, 2011a, p. 94-95). Essa auséncia de
sistematizacao custa caro, pois o fracasso de empreendimentos denominados

interdisciplinares colocam em questéo sua pertinéncia e viabilidade.
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Por se tratar de Epistemologia e Ontologia, e pelo seu carater de acao, a
Interdisciplinaridade precisa ser compreendida como processo, COmo um

caminhar

[...] do ator ao autor de uma histéria vivida, de uma acao
conscientemente exercida a uma elaboracdo tedrica
arduamente construida. Tdo importante quanto o produto de
uma agédo exercida é 0 processo, € mais que 0 processo, é
necessario pesquisar o movimento desenhado pela acéo
exercida — somente ao pesquisar os movimentos das acdes
exercidas, serd possivel delinear seus contornos e seus
perfis (FAZENDA, 2002, p. 15).

O imediatismo e o pragmatismo do contexto contemporaneo nao contemplam a
espera. Ha a necessidade de aprender a conviver com o processo, de educar-
Se para essa necessaria e respeitosa espera. Fazenda (2011b, p. 31) denuncia
essa realidade

[...] o professor interdisciplinar traz em si um gosto especial
por conhecer e pesquisar, possui um grau de
comprometimento diferenciado para com seus alunos, ousa
novas técnicas e procedimentos de ensino, porém, antes,
analisa-os e dosa-0s convenientemente. Esse professor é
alguém que esta sempre envolvido com o seu trabalho, em
cada um de seus atos. Competéncia, envolvimento,
compromisso marcam o itinerario desse profissional que luta
por uma educacdo melhor. Entretanto, defronta-se com
sérios obstaculos de ordem institucional no seu cotidiano.
[...] Em todos os professores portadores de uma atitude
interdisciplinar encontramos a marca da resisténcia que os
impele a lutar contra a acomodagdo, embora em Varios
momentos pensem em desistir da luta. Duas dicotomias
marcam suas histdrias de vida: luta/ resisténcia e solidao/
desejo de encontro.

A Interdisciplinaridade exige-nos atuacdo nas brechas e convivéncia com a
ambiguidade. Compreender essa realidade € condicdo para suportarmos a
espera, os desafios cotidianos e os fracassos que sempre existirdo, pois
compdem a existéncia humana e institucional. Porém, ao mesmo tempo, essa
compreensao nos impulsiona, nos permite continuarmos atuando em prol de
um projeto que vale a pena, porque contempla o ser humano de maneira
integral e em relagcdo com o mundo e com os outros, sendo possibilidade de
construcdo de uma vida mais feliz, mais humana. Essa é uma atitude muito

exigente, pois segundo Fazenda (2002, p.21),
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Navegar na ambiguidade exige aceitar a loucura que a
atividade interdisciplinar desperta e a lucidez que a mesma
exige. Toda ambiguidade nasce de uma virtude guerreira, de
uma forca ética que naturalmente se apresenta, sem que
haja necessidade de imposic¢bes ditatoriais.

Nesse contexto, ao contrario do que se compreende cotidianamente, a espera
€ vigiada (FAZENDA, 2002) esté repleta de sentido, porque ela é respeitosa e,

acima de tudo, coerente com um projeto urgente.



73

6 CONSIDERACOES (INICIAIS).

O contexto contemporaneo tem apresentado desafios as varias instancias da
vida, dentre elas, ao processo educacional, consequentemente, a escola. Esse
trabalho tratou um fragmento desse contexto amplo: as relacdes humanas, a
maneira como as pessoas se relacionam consigo mesmas, com 0S outros e

com o mundo.

O tecnicismo, o cientificismo, o cartesianismo, 0s critérios econdmicos e de
eficiéncia e eficacia colonizaram as instancias do relacionamento humano. O
ser humano passou a relacionar-se com a natureza simplesmente para
dominé-la, para extrair dela mais do que seu modo de sustento, seu lucro
exacerbado e certificagdo de poder. Essa relacdo tem gerado disturbios
climaticos, dentre outros, que estdo comprometendo a vida no planeta. Em
relagdo a si mesmo, o frenesi do cotidiano dificulta o autoconhecimento, a
reflexdo, a tomada de consciéncia de si mesmo e do contexto que estamos
inseridos. Em relagdo ao outro, quanta instrumentalizagéo e relacdo de poder.
Essa realidade esta fora e dentro da escola. Apresenta-lhe diversos riscos,

elenquei cinco: incoeréncia, soberba, apego, desrespeito e pressa.

Refiro-me aqui a escola que tem o seu projeto educacional pautado na
intersubjetividade, ou seja, que compreende o relacionamento e a interagao
entre as pessoas e 0 mundo como a possibilidade de conhecimento,
desenvolvimento pessoal e acdo sustentavel na e para a comunidade humana
e no e para o planeta. Parece-me que essa escola possui algumas missoes, ou

talvezes’, dentre eles:

7 Penso ser inviavel definir missdo da escola de maneira descontextualizada e solitaria. Por
isso, tenho insistido em talvezes.
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- talvez, seja papel da escola hoje, lembrar que “viver € desenhar sem
borracha” (FERNANDES, 2013). O agora aqui seria uma denuncia ao carpe

diem hedonista, individualista e inconsequente, tdo promovido hodiernamente.

- talvez, seja papel da escola hoje, colaborar com o desenvolvimento de
pessoas competentes para a vida, uma vida complexa, que exige cada vez

mais, pessoas capazes de ler, interpretar e agir no e em prol do mundo.

- talvez, seja papel da escola hoje, colaborar com o desenvolvimento de
estratégias para a realizacao de projetos de vida. Mais do que inspirar projetos,
a escola precisaria instrumentalizar o aluno para que ele pudesse desenvolver

e implementar esses projetos.

- talvez, seja papel da escola hoje, lembrar que “uma pessoa sé pode
ser livre, se todas as demais o forem igualmente” (HABERMAS, 2004a, p. 13).
Esse pensamento do filésofo alemdo Jirgen Habermas nos provoca, nos
coloca diante do outro que precisa ser incluido na nossa vida. Ndo somos

sozinhos...

- talvez, seja papel da escola hoje, inspirar sonhos. Eis algo fundamental
para a vida, mas que atualmente soa obsoleto, arcaico. Numa sociedade que
pauta, de maneira preponderante, seus critérios e acdes no hoje e naquilo que
€ material, sonhar é desafiador. Quantas criancas e jovens sem sonhos... Sem
perspectivas e expectativas... Com 0 seu emocional a deriva nos sucessos e

insucessos do hoje... Sem esperancga... Sem espera... Sem amanha.

Essa contemporaneidade e escola precisam encontrar aportes para ler,
interpretar e criticar de maneira engajada todas as questbes e desafios
apresentados e, ao mesmo tempo, que lhes instrumentalizem para agir e
transformar realidades muitas vezes desumanizadas e desumanizadoras. Esse

encontro é urgente!

Como foi possivel identificar nessa pesquisa, a praxis interdisciplinar
desenvolvida por Ivani Fazenda é um aporte que pode ser utilizado. Por estar

fundamentada na Epistemologia e na Ontologia, ela permite um resgate da
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pessoa, do mundo e das suas relagcdes nas suas diversas manifestacoes:

trabalho, ciéncia, cultura, escola.

Pensando especificamente na escola, no processo educacional escolar,
objetos dessa pesquisa: a praxis interdisciplinar de Ivani Fazenda nao esta
focada na disciplina. Ao contrario, compreende que € por meio de e para o
homem e o mundo que o processo educativo deve existir, sendo essas
instancias, seu territério de sentido mais legitimo. Trata-se de um movimento
que tenta superar a dicotomia entre ciéncia e existéncia, que substitui a
verdade da ciéncia pela verdade do homem enquanto ser no mundo e do
mundo, trazendo & tona, a tdo urgente contextualizacéo. E possibilidade para a
coexisténcia da razdo e do sentimento; da percepcido e do conhecimento. E

reconsideracdo de uma concepcéo unitaria do homem e multipla do mundo.

Esse movimento todo possibilita a critica e a acdo transformadora,
paralelamente, porque a praxis interdisciplinar de Ivani Fazenda esta inserida
num espaco que € e esta em constante transformacao e construcao por meio
de cinco principios: coeréncia, humildade, espera, respeito e desapego. Ao
mesmo tempo em que esses principios permitem a Interdisciplinaridade, que
renovard as concepcoes sobre a pessoa e suas relacoes, eles educam para
valores emergentes e urgentes, que respondem a uma das varias perguntas
explicitas e implicitas dessa pesquisa: num contexto paradoxal, de grande
oferta de possibilidades de comunicacao e contato com o0 outro, mas a0 mesmo
tempo, de tamanha solidao e instrumentalizacéo das relacbes humanas, como
desenvolver um ambiente educativo que, apesar de imerso nesse contexto e
vulneravel a ele, cumpre sua missao fundamental de desenvolvimento de

pessoas para a vida social?

Um ambiente educativo coerente transforma e move as pessoas, que passam
a se sentir parte integrante e fundamental do projeto. Todos compdem o uno. A
coeréncia evidencia as intencionalidades, elimina os enganos, estimula a
honestidade e a transparéncia. Enquanto valor formativo carrega em si grande
potencial ético. A coeréncia € o elo que mantem a acgéo fiel ao projeto e, ao

mesmo tempo, mantem o projeto fiel ao compromisso educacional.
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Um ambiente educativo humilde é fértil, pois percebe-se finito e limitado. Essa
percepcao lanca a escola para fora de seus muros, pois ela se compreende
incompleta, carente de outras instituicbes para realizar sua missdo. Nao ha
espago para onipoténcia e narcisismo. A humildade também permite a escola
voltar-se para o seu centro: a pessoa. Enquanto valor formativo € o principio
gue mais corrobora com a intersubjetividade, pois alerta-nos que ndo somos

sozinhos. A humildade permite-nos incluir o outro na nossa vida.

7

Um ambiente educativo desapegado € maduro e aberto. Compreende que
ainda ha muita coisa para se conhecer e empreender. A histoéria, as conquistas,
0S sucessos, os fracassos, a tradicdo ndo se esgotam em si mesmos. Ha ainda
muito que fazer. O desapego permite a escola ndo estagnar-se. Enquanto valor
formativo, alerta para a provisoriedade dos titulos, dos cargos, do
conhecimento e das coisas materiais; amplia a liberdade e a capacidade de

afeto.

Um ambiente educativo respeitoso é humano e humanizador. E a Unica
possibilidade de sanidade para a escola, que precisa definir projetos e objetivos
comuns, a partir e com destinatarios heterogéneos. O respeito possibilita a
padronizacdo sem a massificacdo; a customizacdo sem o clientelismo.
Enquanto valor formativo forja o sujeito moral, desenvolve a sensibilidade e o

cuidado para com o outro.

Um ambiente educativo que espera vive e promove a vida, porque entende
gue a superacdo dos desafios do contexto contemporaneo e o processo de
desenvolvimento das pessoas e instituicdes demandam tempo. Nesse sentido,
esperar € manter vivo, € permitir que a histéria aconteca, que a semente se
torne fruto, que o plantio gere a colheita. A pressa gera a morte, porque néo
considera o tempo de cada um; gera uma série de frutas fora de época, ou
seja, sem sabor e cor, artificiais, repletas de veneno. Enquanto valor formativo,
a espera combate a ansiedade e o pragmatismo; promove 0 respeito ao outro,

a simesmo e a natureza.

Nesse horizonte todo, as relagbes humanas pautadas na intersubjetividade séo

matéria-prima e, ao mesmo tempo, produto da Interdisciplinaridade. Matéria-
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prima porque é por meio delas que a Interdisciplinaridade efetiva-se. Como foi
visto, s6 é possivel pensar Interdisciplinaridade para e por meio das pessoas e
suas relagdes. E produto porque, ao resgatar o homem, suas relacbes e o
mundo, a relagdo qualifica-se e amplia-se, tornando-se cada vez mais humana
e humanizadora. H4 uma relacao intima entre Interdisciplinaridade e relacdes

humanas intersubijetivas.

E necessario lembrar que a Interdisciplinaridade é processo, ou seja, é
necessaria uma preparacdo de seus atores para a atua¢cdo na ambiguidade e

nas brechas. E urgente educar-se para a humildade e para a espera.

Dedicar anos da minha vida para essa pesquisa foi extraordinario. Nesse
momento, em que encontro-me escrevendo esse Ultimo paragrafo, lembro de
muitas pessoas, instituicdes, problemas, sucessos, locais. O sentimento mais
presente € a gratiddo! E um privilégio estar aqui e, a0 mesmo tempo, quanta
responsabilidade! Por isso, nomeamos essa Ultima parte do trabalho como
Consideracdes Iniciais - transgredindo a formalizacdo da Academia, pois,
aqui, ndo é chegada, nao é final, é saida, inicio, € continuacdo da nossa
peregrinacdo como pessoa e educador. Agora, mais fortalecido, porque,

intencionalmente e conscientemente, repleto de companhias.

Termino com um pensamento de Mia Couto: “a missanga, todos a veem.
Ninguém nota o fio que, em colar vistoso, vai compondo as missangas.
Também assim é a voz do poeta: um fio de siléncio costurando o tempo”
(COUTO, 2009). O que é a Interdisciplinaridade? Poderiamos afirmar que
NOsSsoOs projetos, instituicdes, disciplinas, empreendimentos e tantas outras
coisas sdo as missangas. A Interdisciplinaridade é esse mesmo fio de siléncio
que costura o tempo, as pessoas, 0 mundo e, em conjunto com as missangas,

compde o vistoso colar da educacéao.
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