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RESUMO

Uma pesquisa que:

contextualiza a quimica desde o nascimento das ciéncias até sua concepc¢ao
enguanto disciplina, seja ela cientifica ou escolar, para compreenséo de seu lugar no
mundo do conhecimento humano,

analisa o ensino da quimica enquanto disciplina escolar, em uma escola
publica estadual paulista; considerada por nés, escola de passagem, e na qual uma
das professoras de quimica é esta pesquisadora,

considera como sujeitos envolvidos no processo ensino e aprendizagem,
numa perspectiva critica — o aluno e o professor,

pauta-se, teoricamente, na Interdisciplinaridade e na riqueza de seus
pressupostos, segundo a Prof2 Dr2 lvani Catarina Arantes Fazenda e que se utiliza
das contribuicbes dadas a Educacédo pela Psicogenética de Wallon, estudadas pela
Prof¢ Dr2 Laurinda Ramalho de Almeida. E que considera, ainda, os sentidos do
sentido propostos por Pineau,

metodologicamente, serve-se da Observacao Participante e da importancia
dos registros como ferramentas que podem auxiliar na transformacéo da pratica do
professor em sala de aula. Registros que séo sistematizados por meio de atas e
diarios de itinerancia, pautados teoricamente em Barbier,

traz por objeto pesquisado as relacbes entre as aulas de quimica e os
sentidos da quimica na vida dos alunos e que

pretende ser uma contribuicAo a Educacdo, quando torna relevante a
reflexdo sobre os sentidos da quimica ensinada e da quimica vivida, o conhecimento
de quimica construido nas aulas e o significado social desse conteudo e ocasiona
um repensar a propria pratica do professor, objetivando, inclusive, uma reducédo na
evasao escolar, quando apresenta elementos para uma aprendizagem

interdisciplinar.
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Introducéo

O nascimento da pesquisa: motivos e motivacdes

Cursando o colegial, atual ensino médio, e em fase de decisdo sobre a
carreira a seguir submeti-me a testes vocacionais, que resultaram na sugestéo de
prosseguir carreira de Assistente Social. Nem imaginava estudar assisténcia social;
sempre fui aluna da area de exatas e naquela época, dizia-se que os alunos eram
aptos as exatas ou as humanas e assim optei por um curso das exatas,

desprezando o resultado do teste vocacional.

(...) e, em 1976, com dezessete anos de idade, optei pelo curso de
graduacdo em Matemética, que por motivos neste momento irrelevantes ndo fora
seguido; troquei de curso e ingressei em Quimica. Cursando o terceiro ano da
graduacdo em Quimica, iniciou-se minha trajetéria profissional na éarea, como
analista quimica em controle de qualidade, em uma industria farmacéutica. Havia
aproximadamente oito anos que atuava na industria, quando se deu minha entrada

no magistério publico, como professora de quimica. Apaixonei-me pelo novo fazer.

Efetivei-me como professora da rede estadual de ensino em 1981. Cursei
licenciatura em Pedagogia e sonhei caminhos a serem percorridos com meus

alunos. Por alguns, caminhei...

Tendo ocupado diferentes cargos ao longo de minha atuagdo na é&rea
educacional em escola publica — professora — professora coordenadora pedagogica
e vice-diretora, optei por retornar a sala de aula e ousar outro tipo de aula que nao
aguela ministrada ha exatos vinte e oito anos. Nesse percurso assisti a um filme — do
qual, por muitas vezes, fui protagonista — a quimica tratada como ciéncia absoluta,
que estuda os conceitos ja construidos pela humanidade, pelos cientistas,
construidos “pelos outros” e a nés cabendo o estudo sobre o caminhar alheio, sobre
as conquistas e producdes de terceiros. Certamente, tudo iSso me acrescentou
muito do ponto de vista do conhecimento das teorias construidas e da riqueza das
diversas epistemes, como nos diz Fazenda (2003), “uma episteme n&o avanca sem

a outra”. Estudamos, eu e meus alunos, as diversas teorias e as causas que levaram
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cada uma a assumir a cena principal do espetaculo cientifico e também a sair de
cena, dando lugar a uma teoria seguinte. Porém esse percurso pouco contribuiu
para a elaboracdo de conhecimento e muito menos, para a utlizacdo desse
conhecimento visando a melhoria da vida dos alunos. Revendo minhas acdes,
percebo uma atuacdo aquela época, apesar de inconsciente nesse proposito,
semelhante a do bancario do processo ensino-aprendizagem, inferido da Educacéo
Bancéaria de Paulo Freire (1979), pois depositamos vérias teorias nas gavetinhas

cerebrais dos alunos.

Aprendemos dentre varios contetidos, Atomistica’, porém ndo percorremos
o significado historico de cada modelo atémico, ndo lhes estudamos as causas de
construgbes; apenas memorizamos, como descobertas verdadeiras, as

caracteristicas daqueles modelos.

E importante ressaltar a existéncia de outras investigacdes sobre a relacéo
entre 0 ensino da disciplina escolar quimica e a vida do aluno, o que € confirmado

nas palavras de Trindade (2004):

N&o € a toa que, na Quimica, se registrem os maiores indices de rejeigcdo e
menores indices de aproveitamento em quase todas as escolas. O fato é
tdo grave que, perguntando aos meus alunos sobre a importancia do
aprendizado da Quimica para suas vidas, a resposta &, invariavelmente,

nenhuma.

Memorizamos, também, a Tabela Periddica®, inclusive com frases para
facilitar essa memorizagdo, como por exemplo, para que o aluno guardasse o0s
elementos quimicos que constituem algumas das familias da tabela periddica
recorria a artificios, tais como: a Familia dos Alcalinos, que & composta pelos
elementos Hidrogénio (H), Litio (Li), Sédio (Na), Potassio (K), Rubidio (Rb), Césio
(Cs) e Francio (Fr), era memorizada pelo aluno com a frase: Hoje Li Na Kama
Robson Crusoé Francés; a familia dos Calcogénios, composta pelos elementos
Oxigénio (O), Enxofre (S), Selénio (Se), Telurio (Te) e Polénio (Po) era decorada sob

a frase OS SeTe Porquinhos. E havia uma frase para cada uma das oito familias dos

! Parte da Quimica que estuda os Modelos Atdmicos.
> Tabela que organiza os elementos quimicos a partir de suas propriedades.
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elementos representativos® da tabela periédica. Assim, o contetdo ia sendo
decorado e os conceitos descaracterizados de sua funcao epistemoldgica.

Outra situagdo marcante merece ser citada: € sabido que as disciplinas
contém linguagens que Ihes sdo proprias e a linguagem quimica propde algumas
convencbes, como por exemplo — para escrever-se a formula molecular das
substancias, os cations (estruturas positivas) sdo escritos em primeiro lugar e os
anions (estruturas negativas) vém logo a seguir. Entdo, em atendimento a essa
convencao o cloreto de sédio (sal de cozinha) tem sua formula escrita da seguinte
forma: NaCl, onde Na® é o cation sédio e o CI" o anion, derivado do cloro,
denominado cloreto. Para que o aluno memorizasse essa ordem na escrita, ou seja,
primeiro escreve-se o cétion (+) e depois o0 anion ( - ), o artificio usado era — num
casal ha duas pessoas, a mulher e 0 homem; sendo a parte positiva do casal a
mulher, a sociedade estabelece a regra — ao abrir-se a porta, primeiro entram as
damas — assim o que é positivo vem primeiro. Além de descaracterizar o conteudo, o
artificio nos revela hoje uma questdo de preconceito inconsciente. Para auxiliar
ainda mais o aluno nesse processo de memorizacdo, eu dizia aos meus alunos: se
vocés apresentarem dificuldades para memorizar, lembrem-se do nome da

professora: Maria Helena (M H), primeiro vém as Mulheres e depois os Homens.

Ensinei o contetido de Quimica Geral*, Quimica Inorganica® e Organica® —
toda uma acdo mecanica, pois os livros didaticos eram nossa cartilha, a verdade a
ser repassada. Verdades absolutas estudadas ao longo de décadas, porém sem
guestionamentos e sem, sequer, a intencdo de questionamento, de transformacéo —
ndo pensava na possibilidade de poder alterar um percurso ja tracado por pessoas
tdo ilustres. Quero com isso dizer que o conhecimento quimico foi estudado em
nossas aulas como certo e absoluto e jamais ousamos discuti-lo ou questiona-lo. As
pessoas ilustres eram cientistas renomados. Como poderiam ser questionados? Mas

sequer uma reflexdo acerca de suas descobertas era proposta em aula. Jamais se

® Elementos pertencentes aos grupos 1, 2 e 13 a 17 com sua camada mais externa incompleta.

* Parte da quimica em que as generalidades sio estudadas.

% Quimica relacionada aos elementos quimicos de modo geral, exceto aos compostos de carbono (organicos).
¢ Aquela que estuda os compostos de carbono, de modo geral.
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buscou a utilidade desses contetdos para os alunos. Sequer ousei solicitar uma

pesquisa.

Pesquisar? O livro didatico, embora néo tivesse compra obrigatdria devido a
impossibilidade financeira da maioria dos alunos, era obedecido severamente.
Obedecido, porque sendo a quimica estudada um objeto de mera reproducéo, nao
se fazia necessario pensar, criar, fazer ciéncia; bastava passar aos alunos a quimica
ali escrita e por mim interpretada como verdade absoluta, como conclusdes de
génios. Entdo, como poderia propor aos meus alunos uma pesquisa? Pesquisar o

qué? Tudo estava pronto!

Mas, apesar de solicitar aos alunos apenas memorizagdo, a quimica

apresentava-se como uma disciplina em que eles apresentavam dificuldades.

Resolvi, entdo, naquela época procurar outros caminhos para propiciar um
melhor aprendizado aos meus alunos, uma vez que, pensava eu, a dificuldade de
entendimento, de gravar o conteudo, a dificuldade de aprendizagem devia-se a

algum problema deles — dos alunos.

Era moda dizer-se das dificuldades de aprendizagem, patologizar o aluno.
Quando um adolescente ndo compreendia o conteudo trabalhado, passava-se a
buscar as causas da sua dificuldade. A dificuldade do aluno ja era um pressuposto;
bastava buscar-lhe as causas. Falava-se ja em dislexia’, em aluno hiperativo, com
problemas devido a separagao dos pais, ou algo similar. A patologia no processo de
aprendizagem era conveniente, pois focava no outro todo problema, toda dificuldade
e a pratica pedagogica do professor ndo era questionada. Entdo, para buscar sanar

as dificuldades deles — dos alunos, recorri a outros caminhos.

Teorias e possibilidades de uma melhor atuacéo frente a aprendizagem dos
meus alunos foram temas desenvolvidos em um curso de psicopedagogia —

aproximei-me da Teoria Psicogenética de Wallon — uma teoria de desenvolvimento

" Dislexia € um termo que apresenta-se complexo em sua definigdo, devido aos inimeros entendimentos a que é
submetido. Porém, em linhas gerais, pode-se dizer tratar-se da dificuldade apresentada em ler e compreender as
palavras.
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gue prioriza conceitos como integracdo organismo-meio e integracdo dos conjuntos
funcionais (conjunto afetivo, conjunto motor e conjunto cognitivo). Esse tedrico, com
0 estudo dos termos predominancia, alternancia e integracdo (dos conjuntos
funcionais), possibilitou-me pistas de a¢ao para encantar os alunos no processo de
ensino e aprendizagem da quimica — a partir do meu encantamento enquanto

professora.

Mas, um encantamento como Se encanta ao assistir a um show; o
espetaculo termina, vem o aplauso e vamos todos para casa, dar continuidade a
vida, como se aquele espetaculo-aula fosse apenas um momento desconexo da
vida. Um encantamento pontual apenas. Na verdade, a Teoria de Wallon fora
naquele momento compreendida apenas na superficialidade. Superficialidade esta
que, lida nas entrelinhas, de acordo com palavras da minha orientadora, Prof® Dra
Ivani Fazenda, revela a importancia da Teoria de Wallon, pois tenho hoje
necessidade de revisitd-la em busca de melhor entendimento. Como aluna do curso
de psicopedagogia, aprendi que essa teoria poderia contribuir com a relacdo
professor e aluno, poderia facilitar ao professor conhecer em que fase estaria o
aluno, se na fase do predominio das questdes cognitivas ou afetivas e, assim, pautar
um inicio da relagdo com a aprendizagem do aluno ancorada em pressupostos

tedricos dessa teoria.

Possibilidade de aprofundamento. Motivo suficiente para
interdisciplinarmente cursar, durante este mestrado, uma matéria no Programa de
Psicologia da Educacédo, “Contribuicdes da Teoria Psicogenética de Wallon para
com a Educacado”, com a Prof?® Dr® Laurinda Ramalho de Almeida. Agora tenho
motivagdo para aprofundar o assunto através dos estudos e livros da Prof2 Laurinda,
para que o0 encantamento daquele curso de psicopedagogia tomasse corpo. Ao
cursar esta disciplina percebi mais uma vez a importancia da relacdo professor-
aluno. Ja havia tomado conhecimento dos estudos da Prof? Laurinda, em um curso
sobre Formac&do de Coordenadores Pedagdgicos® e, entdo, a possibilidade de ser
sua aluna era vista por mim de forma muito agradavel. Essa empatia por parte da

futura aluna para com a professora se devia, em parte, pelas leituras desenvolvidas

8 Curso no COGEAE — Coordenadoria Geral de Especializagdo, Aperfeicoamento e Extensdo da PUCSP
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ao longo daquele curso, leituras de artigos e capitulos de livros de formacédo de
coordenadores pedagogicos escritos pela professora Laurinda, em que eu me
percebia ao longo dos paragrafos lidos. Pardgrafos que se transformaram em
reconhecimento e possibilidade real de mudanca da minha pratica de professor em
sala de aula. E essa era a prof? Laurinda, da qual eu seria aluna naguele semestre.
E assim foi, ao apresentar-me em sua sala de aula fui muito bem recebida, o que
comprova mais uma vez a Teoria de Wallon, pois, segundo essa teoria, 0 adulto tem
a porta de entrada das relacdes de aprendizagem pelas questdes da afetividade. Foi
prazeroso cursar o semestre com os diarios de itinerancia, propostos pela Prof?
Laurinda. E concomitantemente fui aluna da Prof? lvani Fazenda para percorrer 0s
caminhos da Interdisciplinaridade vivenciando suas aulas, que foram por mim

retratadas em atas.

Assim, 0s registros produzidos por mim apds as aulas da disciplina
“Contribuicdbes da Teoria Psicogenética de Wallon para com a Educagao’,
ministradas pela prof?2 Laurinda foram guardados sob a forma do que Barbier
denomina “diarios de itinerancia” e os registros que elaborei apds as aulas da
disciplina “Interdisciplinaridade na Educacdo: fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos — versao ampliada II”, ministradas pela prof? Ivani, foram guardados
sob a forma de atas, e todos esses registros foram subsidiando teoricamente a
transformacao de minha pratica em sala de aula, percebendo que eu ndo enxergava,
até entdo, possibilidade de mudancas na minha rotina porque ndo possuia
elementos tedricos que me permitissem enxergar. Absorvi o conteldo das aulas
tanto da Prof® Laurinda como da Prof@ Ivani dentro das minhas possibilidades, com a
simplicidade de uma esponja, que como um ser simples, que retém o que consegue
absorver. E fui absorvendo a teoria e incorporando-a a pratica. S6 depois de um
distanciamento € que foi possivel fazer a leitura da importancia do processo de
registro na transformacéo da minha pratica: as atas e os diarios de itinerancia iam
gradativamente reforcando as teorias absorvidas e enfatizando os pontos que

realmente eram significativos em cada aula a que eu havia assistido.

Diarios de Itinerancia, fundamentados em Barbier, sdo ferramentas que nos
permitem tracar a memoria das aulas, registrar nossos entendimentos, bem como

nossas duvidas e questionamentos para discussbes em aulas posteriores. E assim,
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aprendi um pouco mais sobre a Teoria Psicogenética de Wallon e
interdisciplinarmente sobre a importancia da relacdo professor-aluno, quando se

percebe as vias de acesso a essa relacdo. Teoria e pratica se complementavam.

Mas todo esse encantamento precisava e precisa ser transformado em
acOes de efetivo significado na vida dos alunos, pois ao mesmo tempo, situacoes
concretas aconteciam e me mostravam o quéo distante da vida do aluno estava
cada uma das minhas aulas. Situacdes concretas como, por exemplo, uma aluna
que sofreu queimadura no rosto ao abrir uma lata de leite condensado previamente
cozida e ainda quente, mesmo apos ter realizado um experimento em que constatou

0 aumento de volume de um liquido quando submetido a aumento de temperatura.

Entdo, a aluna esteve no laboratorio, realizou o experimento, formulou
conclusdes, elaborou relatério para que fosse avaliada sua aprendizagem e néo

aplicou o aprendido quando necessitou do conhecimento adquirido.

Situagbes como esta nos remetem a questionamentos: por que a aluna nao
aplicou o aprendido na aula préatica de quimica? Por que ela abriu aquela lata de
leite com o seu contetido ainda em alta temperatura e nao relacionou essa acdo com
a aula de quimica daguele mesmo dia? A resposta € simples: Porque aula € aula e

vida é vida; assim agia eu no meu fazer de professora.

Vale citar um segundo exemplo: ao analisarem o teor alcodlico de algumas
bebidas, também em laboratério, os alunos estavam preparados para responder as
perguntas sobre alcodis (uma das funcdes organicas estudadas) nas futuras
avaliacOes da aprendizagem. Saberiam certamente responder as questdes sobre a
existéncia dos grupos funcionais das fun¢des organicas e que um &lcool contém
hidroxila (OH). Submetidos a avaliag6es, mostravam seu conhecimento e excelentes
notas eram-lhes atribuidas, pois se tratava de um conteudo de facil assimilacéo.
Porém, continuavam se embriagando com vinhos e outras bebidas na porta da
escola; o que reflete mais uma vez a desconexao entre teoria e pratica. A teoria da
disciplina quimica foi desenvolvida, bem como sua pratica laboratorial, (quando a
escola construiu seu laboratério) devido a minha experiéncia em industria quimica,

porém a teoria era subsidio para constatacdes da quimica que ndo apresentava
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relacbes com o cotidiano do aluno e é a essa dicotomia teoria e pratica que este

trabalho se refere.

Ainda inquieta, pois nao percebia um propdsito em minhas aulas, apesar dos
vinte e oito de magistério, eu buscava saidas. Muita reflexdo ocorreu até que
percebi que as questdes eram mais profundas. A questdo ndo é mais apenas se 0
aluno continua se embriagando mesmo apds as aulas sobre fun¢des organicas ou
se abre uma lata de leite condensado previamente cozido e ainda quente, apds aula
de dilatacdo dos liquidos, se memoriza ou ndo as frases da tabela periddica. A
guestdo agora é mais complexa, mais ampla, pois o conteddo estudado néo

repercute sentido aos alunos e nos remete a outro questionamento.

Qual o sentido da quimica para esses adolescentes, alunos do ensino
médio? Em que medida esta disciplina tem contribuido para a melhoria de suas
vidas? Ja de inicio uma percep¢do — o problema da dificuldade de aprendizagem
nado é so do aluno ou talvez melhor, ndo é do aluno, exclusivamente. E ainda mais,
dizemos da dificuldade de aprendizagem, quando na verdade € o objeto que se
oferece a aprendizagem insuficiente para ser aprendido. Quero com isso dizer que
as aulas de quimica ministradas dessa forma s&@o incapazes de produzir um
conhecimento socialmente util, e a importancia da contribuicdo da metodologia e de
outros fatores que intervém nesse processo de ensino e aprendizagem precisam ser

analisados em outra oportunidade.

O ponto crucial, nesta investigacdo, € mesmo o0 quanto ha de desconexao
entre a quimica aprendida em aulas e a quimica vivida. O distanciamento entre a
teoria e pratica. Aula esta que sO agora percebo estar literalmente “dando”. Dou
aulas, porque elas sdo s6 minhas, as aulas ndo dizem respeito a eles, aos alunos;
nao os sensibiliza, ndo os impressiona no tocante a possibilidade de crescimento,
ndo os encanta. S6 podemos ter mesmo como fruto de tudo isso, muita evasao

escolar!

Mediante esses motivos e com a motivacdo de encontrar um caminho
cheguei ao inicio desta pesquisa. Encontrar um caminho que auxilie o professor a

pensar suas aulas a partir da conexao teoria e préatica para a vida do aluno é nossa
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proposta. E assim, esta investigacdo acontece uma professora de quimica que é
esta pesquisadora e com uma classe de alunos da terceira série do Ensino Médio

daquela unidade escolar, na zona leste de S&o Paulo.

Quais sdo, efetivamente, as acdes necessarias a minha pratica pedagégica’
gue suscitem nos alunos uma relacdo entre o conhecimento elaborado (teoria) e a
sua vida cotidiana (pratica)? Como desenvolver aulas de quimica em que teoria e
pratica ndo obedecam a uma ordem hierarquica, mas que se partilhem, uma sendo

co-autora da outra?

Ao problema proposto, apresenta-se como possibilidade de encontrar
respostas uma bifurcacdo, uma dupla saida. Por um lado, a Teoria de Wallon
acrescenta elementos facilitadores a aprendizagem dos alunos e por outro, ha um
caminho que surge para ser investigado, um que faca o conteddo programatico
estudado em quimica ser significativo para a vida desses adolescentes — a
Interdisciplinaridade.

Em busca dessas possiveis respostas, visamos ao percurso de ambos os
caminhos da bifurcacdo: o aluno-adolescente precisa ser conhecido em suas
caracteristicas, bem como o professor de quimica, pois sdo as partes principais do

processo ensino-aprendizagem.

E para contribuir com essa relacdo intersubjetiva, analisaremos a
contribuicdo da Teoria de Wallon. Teoria essa que instrumentaliza, a nosso ver, 0
professor com facilitadores da aprendizagem, ou seja, quando o professor conhece
previamente 0 momento em que se encontra seu aluno: se no momento em que
predomina a cognicdo ou momento em que a afetividade tem maior importancia, ele
tem uma pista para articular a relacdo professor-aluno e a aprendizagem. Essa

articulacdo da quimica com a psicologia ja se pretende interdisciplinar.

E aqui uma nova bifurcacéo — a Inter também como possibilidade de suscitar

no professor atitudes que levem a producdo de aulas capazes de romper com o

® Pratica pedagdgica enquanto prética social.
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saber fragmentario. Saber este que antecede a fragmentacdo de saberes pelas
diversas disciplinas estudadas no ensino médio, mas aquele saber fragmentario
interior a um Unico componente curricular, a uma Unica disciplina — como neste caso,
a quimica. Pois como nos ensina Fazenda (1979), “Interdisciplinaridade, uma
guestao de atitude, € a substituicdo de uma concepcao fragmentaria para unitaria do
ser humano”. Conteudos que deixardo de ser fragmentados se conectados a vida,
se correlacionados com outros da mesma disciplina, antes mesmo de se pensar na

unidade do saber'® das diversas disciplinas do ensino médio.

Esquematicamente,

1.1.1. Psicologia e Quimica

1.1.Interdisciplinaridade

(Prof2 Dr2 lvani Fazenda)

1.Como desenvolver aulas de quimica

em que teoria e pratica ndo obedecam a

uma ordem hierarquica, mas que se
partilhem, uma sendo co-autora da
outra?

1.1.2.0 conteudo programatico - a
aprendizagem e a utilizagdo desse

conhecimento.

1.2.Teoria Psicogenética de Wallon
(Prof2 Dr2 Laurinda Ramalho)

Fazenda (1979), ainda nos apresenta uma interessante discussao acerca
dos termos integracdo e interacdo, que certamente nos sera de grande valia neste
trabalho. A autora nos traz que “integracdo € um momento na interdisciplinaridade”,
pois esta precisa daquela quando da aproximacao e do envolvimento das disciplinas

e, por conseguinte dos contetdos diversos de uma mesma disciplina. A integracéo

95equndo Japiassu, em prefacio do livro Integracdo e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro — Efetividade
ou ldeologia? — Fazenda, 1979
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deve ser pensada basicamente em nivel de integracdo de conhecimentos parciais,
visando a um conhecer global. E ainda, que, nas palavras de Fazenda, interacéo vai
além da integracdo. Pressupde uma integracdo de conhecimentos visando a novos

guestionamentos, novas buscas, enfim, a transformacéao da propria realidade.

Como nos ensina Fazenda, em suas aulas no Programa de Educacao e
Curriculo da PUC — SP, um autor escreve — constroi — aprofunda — aprende e
apreende. E em seu livro “Interdisciplinaridade na formagéo de professores: da teoria
a pratica” (2006) trata de uma interdisciplinaridade como integracéo, para além de
simples integracdo de disciplinas, para a integracdo de pessoas que se encontram
(interacdo). Interacdo essa, hecessaria ao sucesso do processo ensino-
aprendizagem. Interacdo que se relaciona com a Teoria de Wallon, quando foca o

aluno em seu momento de vida e o interesse do professor por esse aluno.

Fazenda (1979), apresenta-nos também a existéncia de uma diversidade de
pressupostos a respeito do conceito de interdisciplinaridade e posiciona-se favoravel
a uma Interdisciplinaridade que pressupde basicamente uma subjetividade, que ndo
pretende a construgdo de uma super ciéncia, mas uma mudanca de atitude frente ao
problema do conhecimento, uma substituicdo da concepg¢do fragmentaria para a

unitaria do ser humano, como ja citado em outro momento neste texto.

Essa mudanca de atitude proposta pela autora nos remete a possibilidade
do inédito viavel de Paulo Freire, talvez uma atitude da professora de quimica e
pesquisadora que ndo seja assim téo inédita na educacao brasileira, porém para 0s
alunos daquela escola ela sera, sim, inédita e viavel. E nos remete também a
possibilidade de repensar a qualificagdo da qualidade em educagdo, em
concordancia com Rios ( 2006) quando nos diz que

E comum utilizarmos o conceito de qualidade como se ele ja guardasse uma
conotacdo positiva — dizemos que algo é de qualidade querendo dizer que é
bom. Entretanto, a qualidade € um atributo essencial da realidade. Ha boa e
ma qualidade nos seres com que nos relacionamos, nas situagfes que
vivenciamos. Trata-se, assim, de qualificar a qualidade, de refletir sobre a

significacdo de que ela se reveste no interior da préatica educativa.
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A articulacdo dos conceitos de competéncia e qualidade permite um
alargamento da compreensdo desses conceitos. A acdo competente vai se

definir como uma acéo de boa qualidade.

Relacionando-se as ideias das duas professoras estudiosas, temos que a
atitude proposta por Fazenda, quando revestida da qualidade proposta por Rios
leva-nos & competéncia no fazer pedagogico, ou ao saber fazer'!, e neste caso
submetendo-se a analise da antropologia existencial, pois Fazenda nos apresenta
trés sentidos para a interdisciplinaridade, a saber: o sentido do ser, quando a analise
parte do ponto de vista da Antropologia Filoséfica, o sentido de pertencer, para a
Antropologia Cultural e o sentido de fazer para a Antropologia Existencial. Assim
sendo, a competéncia no meu fazer pedagdgico como uma atitude de boa qualidade
deve contemplar o movimento dialético dos vinte e oito anos em sala de aula e do
hoje, na busca de transformacdo das aulas de quimica. Para tanto, ndo basta o
saber fazer, ha de se articular os trés saberes propostos, pois o ser e 0 pertencer
sao igualmente importantes. O saber ser e o saber pertencer ligam diretamente as
pessoas do professor e do aluno e, entdo, temos o0 tempo e 0 espaco necessarios
para a andlise da Teoria Psicogenética de Wallon no tocante as suas contribui¢cdes

na area educacional.

Entdo, tendo por alicerce a quimica e minha trajetéria profissional de quase
trés décadas e fundamentada na Teoria de Desenvolvimento de Wallon e na Teoria
da Interdisciplinaridade, de Fazenda, busco possibilidades de um fazer pedagdgico
de professora de quimica de uma dada realidade escolar, que dé sentido a quimica
estudada.

Nesse contexto, este trabalho pretende visitar alguns pontos do nascimento
do conhecimento cientifico, pretende apresentar a quimica enquanto ciéncia e
enguanto disciplina, seja ela cientifica ou escolar, a fim de entender os sentidos que
a quimica teve e tém, e constitui-la uma disciplina que contribua para a melhoria da
vida do aluno. Pretende caracterizar uma escola de passagem e abordar os motivos

dessa caracterizacdo. Pretende também, abordar a Teoria Psicogenética de Wallon,

110 sentido do ser, o sentido do pertencer e o sentido do fazer sio detalhados no livro “Interdisciplinaridade —
qual o sentido?” ,apresentado na bibliografia.
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fundamentada nos estudos da Prof® Dr2 Laurinda Ramalho de Almeida, com uma
discusséo referente a relacdo cognicdo e afeto do adolescente, objetivando fornecer
elementos de aproximacéo na relacao professor-aluno, uma vez que trabalharemos
com alunos do ensino médio de escola estadual paulista e é a eles que se pretende
destinar os possiveis frutos desta pesquisa. Em seguida, faz-se necessaria uma
articulacdo entre esses estudos e a proposta de Interdisciplinaridade, com
aprofundamento em seus principios, fundamentando-se nos estudos da Prof? Dra
Ivani Catarina Arantes Fazenda. E a partir dos sentidos da quimica exemplificar

essa disciplina através da quimica com sentidos.

Revisito, no entremeio do percurso, minha histdria para assumir um ponto de
partida da quimica na minha vida. E me pergunto: por que me tornei professora de
quimica? O aprendido em quimica no meu tempo de aluna do ensino médio (aquela
época, denominado ensino colegial) era significativo? Pois a memdéria torna-se
grande aliada a tentativa de entendimento dos nossos porqués. Busca na memoria,
busca na sua propria historia de vida, o porqué dos acontecimentos atuais, como
nos diz Fazenda (2007, pp 82 e 83):

O legado que esta tese de livre-docéncia me deixou € que nunca devemos
desprezar as experiéncias vividas — elas constituem-se na possibilidade de
inovacao, de revisdo e de andlise interdisciplinar. (...) a importancia de se
considerar o recurso da memoria como possibilidade de releitura critica e

multiperspectival de fatos ocorridos nas praticas docentes.

Esta pesquisa se apoia metodologicamente na observacgéo participante, em
que o professor-pesquisador desenvolve sua pesquisa em ensino-aprendizagem e
transforma sua sala de aula, observa participando e participa observando, bem
como nos estudos sobre Metodologias de Pesquisa da Prof?® Dra Ivani Catarina
Arantes Fazenda, retratados em um*? dos mais de trinta livros escritos. A pesquisa
utiliza-se de outros instrumentos metodologicos: atas e diarios de itinerancia, que
serviram de registros sistematizados de aulas e oportunizaram a producdo de

conhecimento. Enfim a pesquisa seréa apresentada em capitulos.

12 Um Desafio para a Didatica, citado na bibliografia.
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O estudo est4d organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
apresentara elementos referentes a ciéncia Quimica, recortes de alguns de seus
aspectos até a sua constituicdo como disciplina escolar. O capitulo dois tratard da
apresentacao de uma escola de passagem e da constituicdo da pratica pedagdgica
de uma professora de quimica, pesquisadora deste trabalho. A teoria walloniana e
suas contribuicbes para com a educacao serdo apresentadas no capitulo trés. No
capitulo seguinte, a pesquisa abordara seus percursos metodoldgicos, apresentando
as atas e os diarios de itinerancia como ferramentas de ressignificacdo da pratica
pedagogica. O quinto e ultimo capitulo pretende apresentar a atitude interdisciplinar
como uma proposta de solugcdo ao problema apresentado: relacfes entre as aulas

de quimica e os sentidos da quimica na vida dos alunos
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1. A QUIMICA

Da Ciéncia a disciplina escolar

O objetivo deste capitulo é apresentar um breve recorte do percurso da
Ciéncia, e nesse recorte situar a ciéncia Quimica, distinguindo-lhe os saberes
cientificos dos saberes escolares. Para tanto, primeiro exponho um tempo em que o
mito e o conhecimento cientifico parecem ter iniciado seu percurso no mesmo
espaco. Nao queremos com isso dizer que o0 mito pertenca agora ao passado da
humanidade e sim que este ocupa um espaco na histéria da construcdo do

conhecimento cientifico, conforme as palavras de Trindade (2007):

O mito ndo é contrario a Ciéncia, nem pertence ao passado da humanidade,
mas faz parte do fazer ciéncia e da vida humana porque somos seres que
buscamos constantemente o sentido e construimos um horizonte do sentido
fundamentado em esperancas e em intuices ainda ndo comprovadas,
apenas explicadas e justificadas por mitos que adotamos e aos quais

estamos ligados.

7

A seguir, o conhecimento € apresentado como construcdo humana; da
antiguidade a idade média, sem pretensdes de esgotar o assunto, bem ao contrario,
com pretensdes apenas de situar esta pesquisa no tempo. Chegamos a idade
moderna e a ciéncia Quimica surge como uma construgdo do conhecimento
humano, perpassamos por alguns dos elementos que a constituiram e chegamos

enfim & contemporaneidade — na nossa sala de aula.

Buscamos, apo6s, compreender na ciéncia Quimica, 0 que se constitui em

saber cientifico e saber escolar.

Concluimos este capitulo apresentando o significado que esse saber escolar
tem aos alunos do terceiro ano do ensino médio, a fim de percebermos em que

medida acontece 0 que nesta investigacdo chamamos de Quimica com sentidos.
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1.1. Recortes do desenvolvimento da Ciéncia

A Ciéncia como conhecimento sistematico & recente no mundo. O
conhecimento surgiu quando se questionaram 0s mitos. As perguntas cujas
respostas levariam ao conhecimento foram se transformando conforme a

necessidade dos saberes.

Do mito ao conhecimento cientifico, sem que se despreze ou que
desapareca o primeiro. N&o se busca neste capitulo julgar, tampouco classificar em
melhor ou pior este ou aquele momento histérico. Deseja-se 0 entendimento dos
porqués do percurso da Ciéncia para uma possibilidade de entendimento do seu
existir na contemporaneidade. Essa intencdo de entendimento encontra apoio em
Trindade e Trindade (2003), quando estes nos falam da importancia de conhecer-se
a histéria da Ciéncia como possibilidade de, interdisciplinarmente, perceber-se no
mundo. Interdisciplinarmente porque um dos pressupostos da interdisciplinaridade é
justamente visitar o velho para compreender o novo; entdo, como ja dissemos, € a
partir do estudo do percurso da Ciéncia que buscaremos compreender as causas do
seu existir contemporaneo, considerando-se a complexidade desse percurso num
tempo-espaco historico, social e politico diverso. Interdisciplinarmente, ainda,
significa ndo tracar um roteiro linear do percurso da Ciéncia, pois esta se envolve ao

longo do seu caminhar, com diversos campos do saber.

Na antiguidade, ... e 0 homem conseguiu produzir e controlar o fogo. Biehl
(2008), auxilia-nos na tarefa de comentar acerca do espaco de tempo em que

ocorreu o controle do fogo por nossos ancestrais:

Nossos ancestrais levaram milhares e milhares de anos para conseguir o
dominio do fogo. Néao foi tarefa facil. O ato ‘ridiculamente simples’ de
acender um fasforo representa a luta e o esforgo de milhares de individuos
ao longo de milhares de anos. Nao é possivel precisar as circunstancias
exatas em que se deu esse grande passo da humanidade. E mais plausivel
supor que o dominio do fogo tenha sido conquistado e perdido vérias vezes

ao longo das geracdes e em lugares e circunstancias diferentes.
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Século XIl a C. e os mitos tém por funcdo explicar os acontecimentos.
Buscam responder a pergunta: De onde vem o mundo? E tentando uma explicacéo,

0s mitos exercem também outra funcao: impedir o acesso ao conhecimento.

Cabe aqui a ressalva de que ha pesquisas demonstrando a importancia do
mito na contemporaneidade, mesmo que os cientistas dele se utilizem de forma

inconsciente. Cito como exemplo, a tese de doutorado de Trindade (2007):

E possivel dizer que os cientistas, ao tentar responder com teorias
cientificas a questdes relacionadas com o sentido da existéncia humana
utilizam, ainda que de forma inconsciente, a linguagem analdgico-simbdlica

e invadem o campo do mito.

Em continuidade a linha de raciocinio desta pesquisa, a sociedade daquela
época tinha uma organizacdo de vida muito simples e a explicacdo sintética dos

mitos era suficiente.

No séc. VIl a. C., a sociedade, agora mais complexa, busca explicacbes
acerca do funcionamento do mundo. O questionamento ndo é mais sobre sua
origem e sim sobre o seu funcionamento. A questao posta agora €: Como funciona o

mundo?

Nas palavras de Cortella (2006):

Ja no periodo arcaico, em fun¢@o da necessidade de aprimoramento das
forcas produtivas e da alteragdo nas relagdes sociais, ndo basta saber
apenas de onde vem o mundo. Os mitos continuam existindo, sem duvida,
mas a esse tipo de explicacdo deve agregar-se uma outra mais apurada e
gue responda com mais eficacia aos novos problemas: como é que o

mundo funciona, como € a realidade (...).

Em busca de respostas, o mito convive com a Filosofia. E Biehl (2008),

continua com essa discussao em suas pesquisas, informando-nos:
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A ciéncia da natureza é diferente do mito e da religido. A ciéncia baseia-se
em observacdes sistematicas, € um estudo racional e usa métodos
adequados de prova. Como € natural, os primeiros passos em direcao a
ciéncia ndo revelaram ainda todas as caracteristicas que ela apresenta, mas
apenas algumas delas. O primeiro, e timido, passo em direcéo da ciéncia s6
foi dado no inicio do século VI a.C., na cidade grega de Mileto, por aquele

gue é apontado como o primeiro filosofo, Tales de Mileto.

Tales de Mileto faz suas observacdes e diz que o principio de todas as
coisas esta na agua. Ainda ndo tem conclusdes cientificas, mas ja passa ao mundo

real a possibilidade de explicagdo dos fendbmenos.

Os filosofos especulavam sobre matematica, fisica, medicina e astronomia.
O movimento dos planetas foi equacionado por Platdo (427 — 347 a.C.). E, segundo
Biehl (2008):

(...) Platdo deixou entdo aos seus discipulos a tarefa de resolver este
problema: encontrar uma combinagdo de circulos que reproduzisse o
movimento apenas aparentemente irregular dos planetas. Esse problema
ficou conhecido como o problema de Platdo e predominou no pensamento
cientifico durante toda a Antiguidade Classica e Idade Média. Esse exemplo
ilustra de forma clara 0 modo de pensar dos gregos e a sua forma de

construir o saber cientifico.

Socrates, Platdo, Aristoteles!

E complementa Biehl (2008), sobre o pensamento de Aristételes, que este
(...) percorre todos os caminhos do saber: da biologia a metafisica, da psicologia a
retérica, da logica a politica, da ética a poesia. Impossivel resumir a fecundidade do

seu pensamento em todas as areas (...).

Mas a sociedade apoiava-se em bases cristds e com a cultura greco-romana
percorre os mil anos da Idade Média. A divulgacdo do conhecimento era fungcédo do
clero, os textos biblicos eram a base para os ensinamentos. Assim, as Ciéncias

Naturais tém espaco reduzido.
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Porém, mesmo com espaco reduzido, desenvolviam-se. Parece que a
Ciéncia se desenvolveu mesmo a partir de questionamentos acerca do proprio
homem, em busca de auto-conhecer-se. Nas palavras de Trindade e Trindade
(2003), a Ciéncia

desenvolveu-se a partir da necessidade do homem conhecer o0 mundo para
sobreviver, e conhecer a si mesmo para viver. O eixo que norteou todo o
desenvolvimento cientifico, desde as primeiras eras até hoje, foi o auto-
conhecimento, que se fundamenta em trés perguntas: quem sou, de onde

vim e para onde vou?.

Parece que hoje um processo € tdo ou mais significativo que o seu
resultado, independente de qual seja. Assim, neste texto, compreender o
conhecimento como construgdo é mais significativo do que saber dos fatos e até dos
conceitos elaborados. Queremos com isso dizer que, em se tratando da histéria da
Ciéncia, é relevante saber que esse percurso buscou (e busca) responder as
guestdes existenciais e que sob certo olhar pouco importam as respostas. O

caminhar predondera sobre o caminho.

E esse caminhar aconteceu em diversas partes do mundo, onde os

caminhantes eram: a Ciéncia, a Filosofia, a Religido e a Arte.

Entdo, um desses caminhantes — a ciéncia, com o conhecimento cientifico
desenvolve-se em busca de compreensdo da realidade. Mas, sabe-se que
diferentemente da contemporaneidade, para a Ciéncia Moderna os resultados sao
de grande importancia, embora a humanidade busque ainda explicagfes para o seu

existir.

E a respeito do conhecimento cientifico, Bispo (2003), nos explica que este

se caracteriza pela procura de possiveis causas de um acontecimento, pela
compreensdo ou explicacdo da realidade, apresentando os fatores que
determinam a existéncia de um evento; preocupa-se, ainda, em garantir a

sua generalidade, isto €, a validade em outras situacdes, além da
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divulgacdo dos resultados — esta ultima marca fundamental da ciéncia
moderna.
(...) Este tipo de conhecimento surge basicamente no século XVII, com a

constituicdo da modernidade no ocidente (...).

Biehl (2008), relata sobre o renascimento da ciéncia:

N&o é possivel dizer exatamente quando terminou a ldade Média e
comecou o periodo que se lhe seguiu. H4, todavia, uma data que é
frequentemente apontada como referéncia simbodlica de passagem de uma
época a outra. Essa data é 1453, data que marca a queda do Império
Romano do Oriente. (...).

Os conhecimentos renascentistas contribuiram para o aparecimento de uma
nova ciéncia, mas o seu fundador, como comecou por se assinalar, foi

Galileu.

E Galileu buscava a quantificagcdo da natureza, diferentemente do que hoje
pretende a Ciéncia Interdisciplinar. Essa forma de elaborar o conhecimento
cientifico, de Galileu, encontra fundamento nas palavras de Trindade e Trindade
(2003), que nos dizem: “Contudo, ao quantificar a natureza, Galileu preocupou-se
em descrever formas e movimentos, uma obsessdo da Ciéncia Moderna. Foram
deixados de lado a sensibilidade, a estética, a ética, os valores, a consciéncia e 0
espirito”. Procura-se recuperar através da Ciéncia Interdisciplinar esses atributos
subjetivos quando o sujeito que a produz surge como protagonista do processo,

quando o aspecto ontoldgico é considerado.

Unindo os estudos de Trindade e Trindade, Bispo e Biehl numa linha do
tempo que se apresenta linear, apenas por questdes didaticas, podemos
acompanhar o percurso evolutivo da producdo de conhecimento cientifico e suas

implicacdes na educacao:



ACONTECIMENTOS NA AREA DAS CIENCIAS E NA AREA EDUCACIONAL

Invengdo da escrita

Séc VI a.C. - 1° passo em diregdo da Ciéncia, com Tales de Mileto
Séc V e IV a.C. conheceram Sécrates, Platédo e Aristételes

Platdo e o pensamento cientifico grego

Pitagoras e a Teoria Geocéntrica do Universo

Nicolau Copérnico refuta essa Teoria

Aristételes é o Pai da Ciéncia, criador da Biologia

Os romanos, povo mais pratico, envolviam-se com Direito e
Arquitetura.
Os gregos assumiam a boa escrita e a Filosofia.

Sociedade apoada em bases cristds e com cultura greco-romana.

A diwlgacéo do conhecimento era fun¢ao do clero, o que reduz o
espaco das ciéncias ditas naturais

Peste negra mata cerca de 25% da populag&o europeia , e em
busca de controlar o mundo, entra em cena a magia, apds a
transicéo do perido de verdade divina para a verdade do
conhecimento humano

Galileu (1564-1642) e a criacdo da Ciéncia Moderna

Francis Bacon (1561-1626) defende a experimentagéo
Copérnico(1473-1543) e a Teoria do Heliocentrismo

Newton e a sintese mecanicista.

A fisica em franca ewlucéo e a religido perde terreno
1789:Tratado Elementar de Quimica: Antoine-Laurent Lavoisier

A Quimica constitui-se uma
ciéncia
(final do séc XVIII)

Modelo Ondulatério (Augustin Fresnel e Thomas Young)

Teoria Eletromagnética de Maxwell

JJ.Thompson e a existéncia de particulas negativas (os elétrons)
Willian Crookes e oa raios catédicos

Rontgen e os raios X

Rutherford, Bohr-modelos atdmicos e a explicagdo dos espectros
Henri Becquerel e o casal Curie e a radioatividade

A fisica quantica

Surge a teoria da relatividade e a teoria quantica

O elétron particula e o elétron onda

Einsten, o efeito fotoelétrico e o Prémio Nobel de Fisica, em 1921
Karl Popper e a Teoria do falseamento

Coulumb e a atragéo eletrostatica

Chadwick e a descoberta do néutron

Paul Feyerabend, Kuhn e Popper, nomes na histéria das ciéncia no|
Gaston Bachelard - a ciéncia:dialogo entre a raz&o e a experiéncia
Thomas Kuhn: Paradigma, Ciéncia Normal e Ciéncia Extraordinaria
O Principio da Incerteza de Heisenberg

O Paradigma Holistico

llya Prigogine e o Prémio Nobel de Quimica em 1977

1981 e o 6nibus espacial Columbia - 1981

Clonagem de uma owelha - 1997
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} Pré Historia

3500 A. c.

"A religido cristd acabou por ser herdada da
civilizagéo grega e romana. (...) foram os
cristdos e os arabes (...) que preservaram o
conhecimento antigo. Dada a sua formacéo
essencialmente religiosa, tinham tendéncia
para encarar o conhecimento, sobretudo o
conhecimento da natureza, de maneira
religiosa” (Biehl, 2008, p.60)

Nascimento de Cristo
Santo Agostinho

476 d. C.

Os textos biblicos eram a base dos ensinamentos, continham
a verdade divina.

"(...) uma nova mentalidade que deslocou o conhecimento das
verdades divinas para as verdades do conhecimento humano.

Essa mudanga na maneira como o homem via a si mesmo e ao
mundo em que vivia marcou o inicio da Revolucéo Cientifica,
iniciada no século XV e estendendo-se até o final do século XVI",

( Trindade 2003, p.40)

S&o Tomas de Aquino

Alquimia --> Magia e Ciéncia juntas

1453 d.C.

Kepler e as leis imortais do mundo celeste
Galileu e as leis do movimento

Locke e Fénelon

Descartes - o Racionalismo e o Discurso do Método
Comeénio - Didatica Magna.

lluminismo - Séc XVIII

Rev. Industrial - 1740

Descobertas na Astronomia - 1751

Emilio, de Rousseau

Rev. Francesa

1789 d. C.

Pestalozzi, Froebel e os sistemas pedagégicos proprios
John Dewey e a Teoria da Experiéncia

Kerschensteiner e a Educacao Civica

Karl Marx (1818-1883) e o Capital

Maria Montessori e a Educacdo Moderna

Comte (1798-1857) e o Positivismo

Esta linha do tempo n&o foi elaborada em escala, pois nosso
interesse maior concentra-se na ldade Moderna e seus
acontecimentos mais relevantes para a Ciéncia.
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Finalizando este recorte sobre o desenvolvimento da ciéncia: sendo esta,
entdo, mais uma forma construida para a compreensdo do mundo e considerando
que essa construcdo ocorre num movimento complexo e em meio a inUmeras
transformacdes sociais, h4 o deslocamento do interesse dos homens “do
conhecimento das verdades divinas para as verdades do conhecimento humano™.
Essa mudanca de foco na visdo do homem marcou o inicio de uma revolucdo™, que
desencadeou na Modernidade e entre os séculos XVI e XVII conhecemos o
movimento da Ciéncia Moderna. E nesse contexto da Ciéncia Moderna, de busca de
resultados (divergindo da Ciéncia Contemporanea em que Sse visa aos processos)

gue se da o desenvolvimento de uma Ciéncia em particular: a Quimica.

1.2. A respeito da ciéncia Quimica

"Tudo comegou com um sim. Uma molécula
disse sim para outra molécula e nasceu a vida".

(Clarice Lispector — A hora da estrela)

Parece que os estudos dos historiadores da Ciéncia tém contribuido para
com o desenvolvimento das diversas areas em que atuam. Quando se fala em
Educacdo, temos a contribuicAo que esses estudos podem oferecer. Em
concordancia com as palavras de Chassot (2003):

(...) minha crenca no quanto a Histdria da Ciéncia ou, mais amplamente, a
histéria da construcdo do conhecimento € uma facilitadora para fazer
Educacéo. (...) Defendo buscarmos um ensino mais histérico como uma
alternativa para nos opor ao nefasto conteudismo.

Quando se refere a historia da Quimica, tem-se que de acordo com alguns
historiadores da Ciéncia, parece que houve diversas formas de interpretar a matéria
e suas transformagbes em diferentes épocas e culturas. Assim, varios nomes
poderiam ser citados para explanarmos a histéria desta ciéncia. Optamos em trazer

apenas um dos responsaveis pelo desenvolvimento da Quimica e justificamos tal

'3 Trindade e Trindade (2003), p. 40
! Revolugdo Cientifica, com inicio no século XV, estendendo-se até o final do século XVI. (Ibid 13)
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escolha com dois argumentos. O primeiro, € que o desenvolvimento cientifico ndo é
linear, ndo apresenta apenas um responsavel e sim uma comunidade de
colaboradores e com saberes constantemente revistos, sendo que este é um
colaborador que tem nossa admiragcdo por seus feitos, e o segundo argumento € a
possibilidade de tornar visivel, também por meio desta pesquisa, a publicacéo pela
Editora Madras, do livro Tratado Elementar de Quimica, de Antoine - Laurent
Lavoisier, traduzido por Lais dos Santos Pinto Trindade, em 2007 — Unica
publicacdo brasileira de um livro tdo significativo para a histéria da Quimica.
Enfatizando a importancia desse Tratado, que € historicamente citado como o
responsavel em atribuir & Quimica o status de ciéncia, utilizamo-nos das palavras de
outro quimico que também muito contribuiu com seus estudos para com esta ciéncia
— Bispo (2003):

A origem da quimica é discutivel, embora ela tenha adquirido status de
ciéncia com a publicacao do “Traité Elémentaire de Chemie”, por Antoine-
Laurent Lavoisier (1743-1794), motivo pelo qual Lavoisier € por muitos
considerado o fundador da quimica.

Século XXI, ano 2010 e a humanidade vive a chamada Era do
Conhecimento. Mas, de qual conhecimento falamos? Neste momento, de
conhecimento cientifico, com bases na Ciéncia Moderna, essa que de acordo com
alguns autores teve inicio no século XVII. Uma época em que os caminhos da

construcdo de conhecimento foram repensados. Em concordancia com Bispo (2003),

A reformulacdo de uma nova imagem do universo exigia o repensar de toda
a producdo de conhecimento, suas caracteristicas, suas determinacgdes,
seus caminhos. Essas consideracdes metodolégicas fizeram parte das
preocupacbes de diversos pensadores do periodo: Galileu, Bacon,

Descartes, Hobbes, Locke e Newton.

Galileu, Bacon, Descartes, Hobbes, Locke, Newton, entre outros,
propuseram diversas consideracbes metodoldgicas, mas interessam-nos aqui
aguelas relacionadas a Ciéncia Quimica, entdo recorremos mais uma vez aos
estudos de Trindade e Trindade (2003) quando nos dizem que Dalton, ao retomar o

modelo atdbmico de Demacrito, no inicio do século XIX colabora para com o conceito
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mecanicista de Universo e ai se consolida o desenvolvimento da Fisica e o
crescimento de outras ciéncias, como a Quimica. A partir de entdo, dizem eles, até o
inicio do século XX, a religido separou-se completamente da Ciéncia e a concepgao
de mundo em que a natureza é imutavel comeca a sofrer alteragdes. “O Universo
deveria ser descrito como um sistema em evolugdo, transformacdo e
aprimoramento”, dizem-nos 0s mesmos autores, e as Ciéncias continuam seu trajeto
em busca de explicacdes sobre 0 mundo; cada uma buscando, agora, respostas em
seu campo restrito de conhecimento. E a ciéncia Quimica hoje é vista ora como

mocinha, ora como vila.

Atualmente, a Quimica € utilizada como aquela que traz vantagens, como,
por exemplo, fabrica plasticos que tornam a vida mais pratica a partir da
possibilidade de seu uso em embalagens e outros tantos usos, e desvantagens
como o uso indiscriminado desses plasticos e o consequente aumento do nimero de
enchentes, devido a impermeabilizagcdo do solo, quando propomos uma projecao

gigantesca desse fendémeno.

Bispo (2003), também retrata essa ambiguidade no uso do termo “quimica”:

Apesar de sua importancia, frequentemente ouvimos a expressao: ‘este é
um produto natural, ndo contém quimica’, como se os produtos chamados
de naturais, tal como as frutas, os legumes, o leite, a carne, a agua, etc.,
nao fossem formados por substancias quimicas. Afirmacdes como esta,
atribuem a palavra “quimica”, uma conotacdo pejorativa. Outras vezes
ouvimos: ‘para combater esta infec¢do, se faz necesséario um tratamento
quimico, com um antibiético especifico”, neste caso é atribuido a palavra
“quimico”, um significado de relevancia para a melhoria da qualidade de
vida. Estas expressfes nos levam a concluir que a quimica apesar de ser
uma ciéncia que se preocupa com 0 estudo das substancias, a sociedade

ndo a reconhece no seu dia-a-dia.

Para um dialogo acerca da ciéncia Quimica, quando da necessidade de
responder a pergunta “O que vem a ser Quimica?” Bispo (2003) recorre as
consideracfes de Vanin (1994), do Aurélio (1999) e, a partir delas, sintetiza uma
resposta ao questionamento proposto, nos termos seguintes, constantes em sua

dissertacdo de mestrado: “De maneira sintética podemos dizer que: quimica é a
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ciéncia que estuda a estrutura da matéria, suas propriedades, e suas reacdes de

transformacgées, as quais ocorrem com emiss&o e absorgao de energia’.

A Quimica, entdo, constituida uma ciéncia investiga dentro de suas
fronteiras, possui aspectos que auxiliam a humanidade e também aspectos que a
prejudicam, tudo depende de como o homem vai fazer uso do seu conhecimento;
incluindo é claro as questdes socio-politicas do contexto. Mas, enfim, constituida

uma Ciéncia, como a Quimica entrou no cenario das disciplinas?

1.3. A Quimica enquanto disciplina cientifica e disciplina escolar

Pineau (2000), nos diz que a divisdo disciplinar moderna, ocorrida no século
XIX veio para colocar ordem nas desordens trazidas pelas revolugdes sociais e
intelectuais que, entre outras coisas tiram do trono a teologia e mais tarde a Filosofia
surgindo em seguida a divisdo positivista e disciplinar da hierarquizacdo das

ciéncias, na qual a rainha passa a ser a matematica.

Essa classificacdo hierdrquica das ciéncias esta fundada no seguinte
critério: a dependéncia das ciéncias entre si conforme o grau de
simplicidade e de generalidade dos fendmenos estudados. Quanto mais os
fenbmenos séo simples e gerais menos dependem dos outros e, portanto,
mais autbnoma € a ciéncia que dele se ocupa. Nao obstante, simples nédo
quer dizer facil, mas homogéneo, da mesma natureza. (...) Conforme esse
critério, Comte distingue seis ciéncias fundamentais, no topo das quais

reinam as matematicas. Em seguida vem a astronomia, a fisica, a quimica

().

E a Quimica tem lugar no cenério das disciplinas cientificas. Interessa-nos,
entdo, analisa-la enquanto disciplina escolar. Para tanto, nos apoiaremos nos
sentidos do sentido de Pineau (2000). Esse autor nos diz que os sentidos do sentido

sao significagdo, sensacéo e direcao.

(...) entrecruzando os trés sentidos do sentido. O primeiro que vem aos

nossos espiritos condicionados de intelectuais € aquele principalmente
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cognitivo de significacdo. O segundo é aquele de sensacdo quando ainda
permanecemos sensiveis aos nossos sentidos, tradicionalmente reduzidos
aos cinco mais visiveis e localizados: a visdo, a audicdo, o olfato, o paladar
e o tato. Por fim, o terceiro, € aquele da dire¢do dos movimentos: ele parece
tdo elementar as nossas mentes sutis que hesitamos em inclui-los como

componentes essenciais do sentido do sentido.

Na nossa pratica profissional, quando adentramos a sala de aula e nos
apresentamos como professora de quimica, percebemos no olhar dos nossos
alunos, independentemente da idade, o medo dessa disciplina, um medo
culturalmente construido, onde a significacdo € o Unico sentido considerado.
Desenvolve-se a atividade desta disciplina buscando apenas sua compreensao
epistemoldgica, desconsiderando-se os demais sentidos. Pode-se dizer que os
sentidos da disciplina escolar que segundo Pineau s&o caracterizados como
sensacao e direcédo, séo relegados ao esquecimento.

Esta pesquisa visa a constituicAo desses sentidos no ensino dessa
disciplina, o que denominamos a quimica com sentidos, para desconstruir o0 medo
posto. Queremos com isso dizer que se a quimica for desenvolvida em sala de aula
considerando-se os trés sentidos propostos, ela sera uma disciplina com sentidos a
vida dos alunos. Sentidos que aparecem também quando Pineau (2000) dialoga
com Fazenda (2008), pois percebemos uma interconex&do nos estudos desses dois

autores:

Quando Pineau diz acerca do sentido como significacdo, Fazenda diz do
carater epistemolégico da interdisciplinaridade; quando o primeiro diz do sentido
como sensagcdo, 0 segundo autor diz do carater ontolégico e por fim,
respectivamente, o sentido como direcdo reflete o carater praxiolégico da
interdisciplinaridade. Esse paralelo nos leva a possibilidade de desenvolvermos uma
quimica em sala de aula com os trés sentidos postos e de forma interdisciplinar.
Interdisciplinar, pois teremos uma atitude enquanto professora de quimica que além
de desenvolver com os alunos 0s conceitos quimicos necessarios consideraremos
estes Ultimos como sujeitos que pensam, sentem, produzem esse conhecimento e

os utilizam em suas vidas. Considerando-os entdo como sujeitos, estaremos atentos
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ao alerta de Trindade (2003), que nos falou sobre o desprezo de atributos como

sensibilidade, estética, ética, valores etc, ja citados neste texto.

Enfim, o desenvolvimento em nossas aulas desse tripé da
interdisciplinaridade: o aspecto epistemolégico, ontolégico e praxiolégico faz-nos
novamente trabalhar com uma disciplina em que a quantificacdo une-se a
qualificacdo, em que quantidade e qualidade caminhem juntas, recuperando 0s
atributos e valores fundamentais a vida do ser humano em geral e do adolescente,
nosso aluno, em particular. Porém nao se trata da interdisciplinaridade cientifica e
sim, da interdisciplinaridade escolar, que requer uma imersao profunda nos
conceitos de escola, curriculo ou didatica, nas palavras de Fazenda (2008). E essa
autora nos diz ainda mais: Na interdisciplinaridade escolar a perspectiva é educativa.
(...) as nocdes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o

processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integracao.

Essa imersdo no curriculo nos remete a propria pratica, e a analise de
conteudos por nés estudados com os alunos do ensino médio ao longo de nossa

jornada profissional na Educacéao.

O ano de 1981 marca o inicio da minha atuacdo como professora de quimica
na rede estadual de ensino. Iniciei ai meu percurso de professora reprodutora de
uma quimica das descobertas, como nos diz Cortella (2006), (...) permanéncia
persistente de um paradigma sobre a Verdade como descoberta que invadiu (e

ainda invade) nossas praticas pedagdgicas cotidianas.

Um ponto interessante que merece ser inicialmente explanado € a questao
histérica da ciéncia quimica, esse enfoque jamais teve minha atencdo e nem foi
considerado por meus professores, 0 que certamente influenciou na minha formacéao

de professora. Em concordancia com Trindade (2004),

Infelizmente, os professores ndo dao a importancia merecida ao estudo
critico dos processos histéricos que compuseram e estruturaram 0s
conceitos e as teorias de sua ciéncia. Ora, quando desconsideramos tal

estudo, ndo nos capacitamos para elaborar uma critica adequada ao saber
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cientifico, do nosso préprio saber, do saber que nos foi transmitido e que
transmitimos. Em outras palavras, acabamos apenas retransmitindo
resultados da Ciéncia, que difere do ensino cientifico. Repetimos um
conhecimento que se torna descontextualizado, fragmentado e dogmatico

de uma Ciéncia divorciada da histéria da vida.

E as verdades foram passadas pra frente, sendo que os alunos acreditavam
cegamente, pois eu, a professora, as dizia. Refletiremos agora sobre os saberes

trabalhados em aula.

E os conteudos séo transmitidos aos alunos, sob a denominacao de saberes
escolares. Em aula, na PUC- SP, no dia 26.08.2009, conforme ata no anexo desta
pesquisa, o Prof Dr Diamantino Fernandes Trindade nos diz: “saber cientifico ndo é
0 saber escolar, pois nem tudo da ciéncia se aprende na escola” e refere-se tambéem
a transposicao didatica, de Chevallard. Este tedrico questiona a problematizacéo dos
saberes, segundo ele, as reflexdes pedagdgicas parecem se restringir a relacao
professor — aluno. Esses questionamentos nos levaram a reflexdo acerca dos
saberes possiveis e nos lembramos de palestra proferida pelo Prof Dr Edgar Morin,
em S&o Paulo, quando elucidou o contido em seu livro “Os Sete Saberes
necessarios a Educacao do Futuro”, onde nos disse que o conhecimento transmitido
€ o conhecimento acrescido das observacdes do transmissor. Assim, entre um saber
recebido e um saber a ser ensinado ha uma distancia e esse pensamento nos
aproxima dos varios teodricos que jA se debrucaram sobre essa reflexdo:
Morin*>(2002), Bernstein'®(1998a), Chevallard'’(1991), Perrenoud®(1999), de onde
decorre que o0s saberes escolares parecem ser submetidos a processos de
adaptacdo do conhecimento antes de serem ensinados e em relacdo a esta ideia

temos outra autora em concordancia com ela, Leite (2007):

A ideia da necessidade de algum tipo de adaptacdo do conhecimento

guando se trata de ensina-lo pode ser considerada virtualmente unanime no

> Edgar Morin e Os Sete Saberes necessérios a Educagéo do Futuro.

16 Basil Bernstein: recontextualizacio e a pedagogizacio do conhecimento.

7 Yves Chevallard, em seu livro “La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado” nos apresenta a
transposicao didatica como a ideia de que o ensino de um determinado elemento do saber s6 sera possivel se esse
elemento sofrer certas "deformagdes” para que esteja apto a ser ensinado.

'8 philippe Perrenoud propde que abordemos os conhecimentos como recursos a serem mobilizados.
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meio educacional, tanto nos escritos teéricos do campo, quanto no senso

comum dos que participam de relacdes de ensino — aprendizagem.

Parece haver autores'® em posicéo contraria & de Chevallard no tocante ao
entendimento da transposicéo didatica, dizem eles que as disciplinas escolares sao
construgcdes sociais. Todavia esse embate, certamente enriquecedor para a

educacao, merece ser discutido oportunamente, por ndo ser o foco desta pesquisa.

E os saberes escolares, e aqui me refiro aos conteudos desenvolvidos em
aula, pois eu conhecia apenas esses saberes, sequer ouvira antes falar de curriculo
oculto®, entdo esses saberes escolares sdo despejados sobre os alunos, como,
também, técnicas de memorizag¢do; os processos sao descartados em funcdo de
memorizacdo do produto. Produto que nao fazia (e nem faz) sentido algum aos
alunos. O foco das aulas era a descricdo de fatos e das caracteristicas e

propriedades das substancias mais utilizadas.

Eis alguns exemplos dos conteudos por nés abordados ao longo desses

anos e uma possibilidade viavel de aulas de quimica a partir desta pesquisa:

A Tabela Periddica:
Minhas aulas sobre a Tabela Periédica®® faziam parte da rotina de

memorizacdes. A tabela em que os elementos quimicos sdo dispostos conforme

9 Chervel e Goodson s&o autores que entedem as disciplinas escolares como construcdes sociais e,
Eoortanto se contrapdem a Trans posi¢éo Didatica, conforme nos explica Aires (2006).

Expressdo cunhada por Michael Apple para expressar os saberes implicitos, “o ensino tacito de

normas, valores e inclinacdes aos alunos, ensino que permanece pelo simples fato de os alunos
viverem e lidarem com as expectativas institucionais e rotinas das escolas todos os dias durante
varios anos”.
“'Tabela Periddica, proposta em primeira instancia por Mendeleyv (1834-1907), consiste na
disposicdo dos elementos quimicos de acordo com algumas de suas propriedades fisicas e/ou
quimicas. Os elementos quimicos sao distribuidos em familias e periodos, como por exemplo:
Familia dos Alcalinos: H (Hidrogénio), Li (Litio), Na (Sédio), K (Potassio), Rb (Rubidio), Cs (Césio) e
Fr (Francio), que foram memoristicamente estudados como H (Hoje), Li (Li), Na (Na), K (Kama), Rb
(Robson), Cs (Crusoé), Fr (Francés). Em 1913, através do trabalho do fisico inglés Henry G. J.
Moseley, que mediu as freqliiéncias de linhas espectrais especificas de raios X de um nimero de 40
elementos contra a carga do nacleo (2), péde-se identificar algumas inversdes na ordem correta da
tabela periddica, sendo, portanto, o primeiro dos trabalhos experimentais a ratificar o modelo atdmico
de Bohr. O trabalho de Moseley serviu para dirimir um erro em que a Quimica se encontrava na
época por desconhecimento: até entdo os elementos eram ordenados pela massa atdémica e ndo pelo
namero atdbmico. A tabela moderna € ordenada segundo o numero atémico, propriedade né&o-
periédica, baseada nos trabalhos de Moseley.
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suas propriedades € um ponto importante da quimica, o cerne do entendimento da
composicao de todas as matérias existentes no universo, até entdo elaboradas ou
conhecidas e que fora ensinada como fato consumado a ser decorado. Os alunos
memorizavam frases irénicas (vide anexo 1) e reproduziam a tabela, com foco na
estética, sem entenderem o conhecimento quimico. Ela foi aprendida como uma
descoberta genial, desprezou-se o0 processo de construcdo e a historia desse

22
|

conhecimento. E sabe-se que até um Prémio Nobel™ de Quimica referiu-se a

contribuicdes para com o estudo da tabela periddica.

Para se estudar a tabela peridédica com sentido ha de se compreender as
causas primeiras que levaram a sua elaboracdo, em meados do século XIX;
compreender a funcdo da tabela peridédica, bem como sua historicidade. Em
seguida, compreender os porqués da classificacdo desenvolvida pelos estudiosos do
assunto e buscar com os alunos a aplicacdo que os elementos quimicos tém em
suas vidas; qual o sentido dos saberes, qual o sentido saber, por exemplo, que 0s
metais sdo excelentes condutores de calor e de corrente elétrica, e por isso se
posicionam proximos uns dos outros na tabela periddica. Nao basta memorizar que
Cu é o simbolo do Cobre, que € derivado do latim Cuprum; ha de se saber também
que os fios elétricos sdo fabricados com cobre exatamente devido a essa
propriedade de alta condutividade elétrica. E preciso ainda saber, que em suas
casas ha energia elétrica, porque na ligacdo das lampadas ha fio de cobre, daquele

mesmo cobre estudado nas aulas de quimica.

Quando direcionamos os alunos aos questionamentos acerca dos saberes

estudados, nds os inserimos no campo da reflexdo. Como nos ensina Fazenda

?Glenn Theodore Seaborg, quimico americano nascido em Ishpeming, Michigan, especialista em
estudos sobre elementos radioativos. Formado em Quimica pela University of California, Los Angeles
(1934), e seu Ph.D (1937). Na University of California, Berkeley, desenvolveu pesquisas com is6topos
radioativos com uso direcionado para terapias médicas. Com E.M. McMillan, A.C. Wahl e J.W.
Kennedy, descobriu o plutdnio 238 (1940). Posteriormente, com colegas seus, isolou mais 7 novos
elementos: americio, curio, berquélio, califérnio, einstanio, férmio e mendelévio. Durante a Il Guerra
trabalhou no Manhattan Project como diretor do Laboratério Metallrgico da Universidade de Chicago,
onde iniciou a producdo industrial do plutbnio e aperfeicoou o método de isolamento daquele
elemento a partir dos produtos da reacdo, desenvolvendo, assim, técnicas para producéo de plutbnio
em larga escala, produto que viria a ser usado nas bombas langadas sobre de Hiroshima e Nagasaki
(1945). Professor de Quimica (1945) e diretor do Laboratério de RadiagGes da Universidade da
Califérnia, retornou as suas pesquisas em Berkeley (1946) e ganhou o Prémio Nobel de Quimica
(1951) com seu colega de universidade Edwin Mattison McMillan, pela descoberta e pesquisa da
guimica dos elementos transuranicos.
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(2002), sobre a pergunta: Qual é o sentido que a pergunta contempla? Estamos, na

verdade produzindo com eles conhecimento.

O Potencial Hidrogenidnico (PH):

Outro exemplo de conteudo quimico estudado memoristicamente e que pode
ser estudado com sentido é a determinacdo de PH (Potencial Hidrogeniénico). Em
nossas aulas, estudamos PH apenas como propriedades logaritmicas®® que de
acordo com os valores apresentados acusavam uma substéncia mais ou menos
acida, mais ou menos basica. Determinava-se teoricamente um PH, porém seu

conceito e aplicabilidade na vida do aluno eram desprezados.

Uma proposta viavel e que desenvolvemos nos ultimos tempos: o professor
providencia um repolho roxo, vai com seus alunos a cozinha da escola para ferver o
repolho em agua e extrair-lhe o sumo, a fim de produzir um indicador &cido-base. A
partir desse extrato de repolho (indicador acido—base) ha possibilidade, mesmo que
de maneira rudimentar, de determinacdo de PH de substancias presentes na rotina
do aluno: vinagre, liméo, detergentes, sucos de frutas variadas. Talvez um pouco de
criatividade.

PHO 7 14

acido base (&lcali)
Reacé&o de Neutralizagao:
H'A* + BYOH > HOH + BYA™

Hé& outras situacdes rotineiras, em que o aluno pode utilizar-se de conceitos
aprendidos, fazendo com que o estudado na escola tenha conexdo com a vida,
como por exemplo, em picada de insetos, quando da liberacdo do acido da formiga

(acido férmico), que passo a explicar:

2 potencial Hidrogenionico, PH é o log negativo de base 10 da concentragdo molar dos fons H*
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Abelhas e formigas injetam, por meio de picadas, uma substancia quimica,

que € o acido férmico.

O é&cido metandico € denominado usualmente &cido formico, do latim formica
(formiga), por ter sido extraido pela primeira vez de formigas vermelhas.
Industrialmente, é obtido em duas etapas a partir da reacdo de hidréxido de sodio
(NaOH) com monoxido de carbono (CO), em determinadas condi¢cbes de pressao e

temperatura:

NaOH + CO - H - COONa (metanoato de sodio)

H - COONa + HCI - NaCl + H - COOH (acido metandico)

Um aluno do terceiro ano do ensino médio j4 aprendeu que o carater acido
(H") é neutralizado pelo carater basico (OH") de uma substancia, e, ao ser picado
pela formiga ou pela abelha, por exemplo, e de posse desse conhecimento, podera
recorrer a aplicacdo de uma solugdo de agua e sabdo de coco, pois este sabdo
apresenta propriedades alcalinas ou basicas que propiciara a neutralizacdo, sendo
produzido a partir de uma reacdo de hidrélise — reacdo inversa a reacao de

esterificacao.

Assim sendo, explicaremos primeiramente a reacdo de esterificacdo e em
seguida, a reacdo de hidrélise para o entendimento da formag¢do de um sabéo e,
entdo, de seu carater basico, o que o leva a neutralizar um acido, o acido férmico, no

exemplo acima.

Reacdo de esterificacdo: é a reacdo entre acido organico®* e alcool, formando
éster organico®® e agua; sendo que é uma reacdo reversivel. No sentido da
formacéo do éster € chamada de esterificacdo e no sentido inverso, de hidrolise.

Exemplo:

24 Acido organico é um grupo de substancias quimicas que apresenta o grupo funcional carboxila (C-OOH)
25 Ester organico é outro grupo de substancias organcias, este é caracterizado pelo grupo funcional R-COO-R’),
onde R e R’ sdo cadeias carbonicas
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esterfficagao
CH;COOH + HO—CH;CH; m—— ™ CH,—COO-CH;CH, + H,0
hidrolise
acido etandico etanal etanoato de etila agua
acido acetico alcool etilico acetato de etila

Reacdo de saponificacdo: é a reacdo entre éster de &cido graxo®® e base

mineral, dando sal de 4cido graxo (sab&o) e trialcool®’.

Exemplo:
CisHy —COO- (l:H 2 NaOH C:H;; —COQ]Na HO — (|:H 5
CisHy —COO- (l';H + NaOH — s GgHyy ~COOJNa + HO - (|:H
CisHy —COO-CH, NaOH CH;; ~COO]Na HO - CH,
trip almitato de glicerina hidré xide de sédio palmitato de sédio propanatriol
(éster de 4cido graxo) (base forte) (sabao) glicerna

E o conteudo desenvolvido em aula, além de tornar-se prazeroso, considera o
aluno em sua vida além muros da escola, assim esse conteudo passa a ter um
sentido ontolégico, nas palavras de Fazenda e um sentido de sensacdo, nas
palavras de Pineau o que acrescenta outro sentido ao sentido usual trabalhado na
nossa sala de aula que era apenas o sentido epistemoldgico, nas palavras de
Fazenda, ou sentido de significacdo, para Pineau. Isso nos leva a pensar

possibilidades e viabilidades de aulas com sentidos.

Tantos exemplos poderiam ser aqui utilizados para ilustrar essas
possibilidades e viabilidades: processo hidropénico, funcionamento de um aquario,
tingimento e descoloracdo de roupas, os fogos de artificios, a alimentacdo e a
utilizacdo de todos os sentidos humanos, e muitos outros. Porém vamos concluir,
com um exemplo que ilustra a quimica em uma perspectiva interdisciplinar, o que
ndo indica nao interdisciplinaridade nos exemplos citados. O exemplo utilizado
retrata um acontecimento recorrente com os alunos e trazidos para a sala de aula: o

uso do liméo, seguido de exposi¢ao ao sol.

%6 530 4cidos organicos que possuem grande quantidade de 4tomos de carbono.
27 Uma das funges organcias e que apresenta trés hidroxilas (3 grupamentos OH").


http://www.algosobre.com.br/images/stories/quimica/tipos_de_reacao_09.jpg
http://www.algosobre.com.br/images/stories/quimica/tipos_de_reacao_10.jpg
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Alguns alunos dizem que o limdo queima quando em contato com a pele, e
esta exposta ao sol, outros que se trata de um processo alérgico e que nem
perceberam o causador das manchas. A esse respeito, temos no ultimo ano
esclarecido nossos alunos a partir de uma reportagem publicada no Jornal Folha de
Sdo Paulo, de 13 de fevereiro de 2009, onde o Dr Jayme de Oliveira Filho,
dermatologista do Hospital das Clinicas da Universidade de Sao Paulo, informa que
a maioria das lesdes € causada por frutos citricos, principalmente o limdo e que
também hé lesdes graves provocadas por contato com o figo verde e suas folhas --
usadas em receitas caseiras de bronzeadores, porque elas contém alta

concentracdo de furocumarinicos?®.

A combinacgédo de frutas citricas e sol pode ter resultados desagradaveis, que
vao de manchas na pele a queimaduras de segundo grau. No verdo, sdo mais
frequentes os casos de fitofotodermatose -- termo médico para a inflamacao da pele
provocada pela reacdo de compostos chamados furocumarinicos a radiacao solar.
Presente nas cascas de citricos como liméo e laranja, em frutos ndo maduros como
morangos e figos, e em outros vegetais, essa substancia, na presenca de sol, gera
uma irritacdo que se manifesta pelo aumento de pigmentacao no local de contato,

causando manchas.

O médico explica que a lesdo nem sempre resulta em queimadura grave, mas
gera uma mancha. "A maioria das pessoas ndo nota na hora. Normalmente, depois
de 24 horas, ap0s a exposi¢ao”. E a lesdo ocorre quando h& contato com a polpa e
com a casca de frutas citricas -- onde esta a maior concentracdo dos compostos que
causam a reacao -- seguida de exposicdo ao sol, sem antes lavar bem as méos. E
aqui trabalhamos com nossos alunos as reagfes quimicas que acontecem em
NOss0s organismos sem nos darmos conta delas: digestdo de alimentos, as
sinapses, entre outras.

A fitofotodermatite (em que o sensibilizador é uma planta, uma verdura ou
uma fruta) talvez seja a classe mais importante e mais comum de fotodermatite. Ela

€ reconhecida desde 1.500 a. C., e 0 suco de Ammi majus era usado para tratar o

%8 Denominacdo dos componentes ativos de muitas plantas fotossensibilizantes.
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vitiligo no Egito antigo. Esse pode ter sido o primeiro passo no desenvolvimento da
fotoquimioterapia (PUVA). Os componentes ativos de muitas plantas
fotossensibilizantes sdo os furocumarinicos. Eles foram isolados de uma grande
variedade de plantas e identificados como tendo um papel na fitofotodermatite

classica.

Explica-se aos alunos a importancia de lavar as maos com agua e sabéo
apos o contato com essas subatancias quimicas / alimentos, além da importancia do
auto cuidado e da higiene que sédo aqui reforcados em aula, e esse aspecto nos
aproxima dos meninos e das meninas, nossos alunos; dai o carater interdisciplinar

deste exemplo.

Quimicamente, ha também condicbes de estudarmos as cadeias estruturais,
as formulas moleculares dos psoralenos®, enfim, ha uma diversidade de
possibilidades e viabilidades a serem oportunizadas em aulas, 0 que apresenta a

quimica com sentidos aos alunos.

? Ppsoralenos sdo compostos heterociclicos aromaticos (...) e todas as plantas que causam
fitofotodermatite contém psoralenos.
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2. A Escola de passagem e a constituicdo da minha pratica

pedagogica

Este capitulo pretende apresentar a escola na qual acontecem as aulas aqui
citadas, bem como sua caracterizacdo como escola de passagem e 0S porqués
desse olhar; pretende também revelar alguns elementos da minha trajetoria
enquanto aluna, elementos estes que contribuiram para a constituicdo da minha
pratica pedagogica nessa mesma escola, a fim de buscarmos argumentos para o
meu fazer diario em sala de aula e muito mais, para buscarmos reais possibilidades
de aplicacdo das teorias aqui refletidas — a interdisciplinaridade, na visdo da Prof?
Dra lvani Fazenda e as contribuicdes da teoria walloniana para com a educacao,
estudadas pela Prof2 Dra Laurinda Carvalho de Almeida, visando a ressignificacao
da minha préatica como professora de quimica.

2.1. Localizagao / identificagc&o da escola

A escola se localiza em Sao Paulo, no bairro da Vila Matilde, na Rua
Teodoro Mascarenhas, 133, CEP: 03515-010; e-mail: e002636@see.sp.gov.br

O bairro de Vila Matilde localiza-se na zona leste da cidade de S&o Paulo,
proximo as Avenidas Aricanduva e Radial Leste, ao metr6 Vila Matilde e Penha e é
bem servido por 6nibus. Possui infra-estrutura satisfatoria, como farmacias,
padarias, posto de saude, igrejas, sociedade de bairro e hipermercados. Enfim,

constitui-se um bairro de poder aquisitivo relativamente bom.

2.2. Caracterizacdo da escola: alguns aspectos relevantes

A escola foi criada em 1957, pelo Decreto Lei n° 3942, de 02/07, publicado
no DOE de 0307/57, ela atendia a populacdo que, na época, fosse aprovada em
cursos de ingresso, aqueles alunos que em sua maioria tinham frequentado os
cursinhos preparatérios para ingresso em escolas estaduais, os chamados “cursos
de admissdo”. Por décadas a escola prestou servicos a comunidade, sendo

disputada em suas vagas, consolidando-se assim uma excelente escola. Alunos


mailto:e002636@see.sp.gov.br
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vinham de bairros vizinhos para ali estudar. Criou “fama de escola forte”. Ha de
acordo com o ultimo plano de gestéo escolar, alunos oriundos de 92 bairros distintos
(vide anexo 1) , o que demonstra a diversidade da clientela de alunos. E de certa

forma, ja demonstra a falta de identidade desses alunos com a escola.

2.3. Caracterizacdo de uma escola de passagem e 0s porqués deste olhar

A clientela, em sua maioria, pelo menos dentre os sujeitos pesquisados, €
composta por alunos residentes em bairros distantes daquele em que se localiza a
escola, e optam por ali estudarem devido a localizacdo da escola em percurso

intermediario entre suas residéncias e seus locais de trabalho, conforme nos mostra

a figura 1.
Quantidade de alunos 32 ano
E.M./escolha da escola
P 23
7
01
+ 7
%8 1 FIGURA 1
5 .7 g .
0 +~ T 1 ./ B Quantidade de alunos 32 ano
Por Porsituar-se  Porqueé E.M./escolha da escola
proximidade a no percurso considerada
residéncia entre umahoa
residéncia e escola
trabalho

Percentualmente, temos outra possibilidade de visdo do mesmo fato, ou
seja, de os alunos residirem em bairros distantes da escola e trabalharem em bairros
mais distantes ainda, porém o colégio se situar no percurso de volta as suas casas,
conforme indicagao da figura 2:
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Caracteriza¢do da escola de passagem

FIGURA 2

m Por proximidade & residéncia

M Por situar-se no percurso
entre residéncia e trabalho

Porque € considerada uma
boa escola

E a denominacdo “escola de passagem” é nesta investigacao utilizada,
devido a escola situar-se no meio do percurso entre a casa e o local em que a

maioria dos alunos trabalha, conforme nos mostra a figura 3:
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A relevancia dessa percepcédo € o fato de que os alunos, nao residindo no
bairro, ndo criam identidade com a escola, parece que a escola néo |lhes pertence. A
apropriacéo inclusive do prédio escolar ndo ocorre, pois eles apenas passam por ali,
param, entram, recebem “alguma coisa”, ndo veem a hora de irem embora e voltam
para suas casas. Nao criam vinculo com essa escola. E esta pesquisa investiga

exatamente, por um viés, a relacdo afetiva que o aluno estabelece, os vinculos
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constituidos pelo aluno. Ja se percebe aqui a auséncia de vinculo com a escola,
enguanto prédio, espaco a ser conservado devido a algum tipo de pertencimento a

ele, o que pode facilitar a evasao escolar.

2.4. Para entender o “sucesso” da minha trajetéria enquanto aluna

Segunda filha de um casamento acontecido entre duas criangas: nasci
gquando minha mae completava seus 17 anos de idade e minha irméa estava com 2
anos apenas. Entdo, uma adolescente de 17 anos, mde de 2 criancas: duas
meninas. A primeira, com alguns problemas de saulde, exigia atencdo plena e a
segunda tinha a atencdo possivel, mas sempre muito saudavel, comilona, ganhou o
apelido de “bolo fofo”. Buscava na alimentacéo, talvez, suprir alguma caréncia; em
seguida, vieram os estudos e excelente aluna nos moldes da época. Cumpridora do
dever, desenvolvia todas as tarefas escolares, varias medalhas recebidas, buscava
sobressair-se nos estudos. Nasce o terceiro filho, um homem! E mais uma vez ndo
h& assim tanto lugar para essa segunda filha. Estudar era a unica forma de chamar a

atencao e esse foi o caminho que aquela crianga encontrou.

E entdo, estudei muito, tinha certa dificuldade para entender as aulas, mas
passava horas e horas estudando. Essa é a lembranca mais significativa que tenho

da minha infancia.

1964 — “ano das bombas” — inicia-se aqui o percurso de estudante de uma
futura professora de quimica. Matriculada aos seis anos no, entdo, ensino primario
iniciei um percurso de aluna brilhante e com este adjetivo meus pais me
apresentavam aos seus amigos. Cursei sob essa adjetivacdo todo o primario e o
ginasio na mesma escola; estudiosa, recebi uma educagdo em que os professores
ordenavam e ndo se ousava descumprir suas ordens. Deixar de fazer licbes? Em
hipétese alguma, se por um lado eu precisava agradar aos meus pais, por outro
morria de medo de levar bronca dos professores e também dos meus pais,
principalmente do meu pai, descendente de espanhol, para quem nota 95 era

insuficiente e gerava a pergunta: por que nao tirou 100?
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Concluido o curso ginasial, cursei 0 exame de admissdo para, numa das
escolas mais concorridas daquela época, cursar o 2° Grau — atual ensino médio — o
Colégio Estadual Infante Dom Henrique, hoje Escola Estadual Infante Dom
Henrigue. Muito estudei e fui admitida como aluna nessa escola — a mesma em que
hoje atuo como professora e que denominei ha pouco como escola de passagem.
Neste curso também apresentei uma trajetéria brilhante, cumpridora dos meus
deveres e reprodutora fiel das ligbes solicitadas; desenvolvi varias técnicas de
memorizacao, inclusive afixando em meu quarto, inUmeros cartazes facilitadores do

processo.

Em uma dnica disciplina apresentei alguma dificuldade: quimica. O
professor entrava em sala de aula, embriagado, na maioria das vezes, ordenava-nos
que abrissimos o “Setsuo® na pagina tal”, liamos o capitulo e passavamos a
resolucdo dos exercicios, sem que houvesse alguma explicacdo. Em caso de
davidas, dirigiamo-nos a mesa do professor em busca de esclarecimentos. InUmeras
vezes la fui eu, esclarecer as minhas duvidas e por outras inUmeras vezes, Varios

alunos se reuniram em minha casa para estudar para as fatidicas provas.

Conclui o terceiro ano do 2° grau no periodo noturno e cursei ao mesmo
tempo, no periodo da manha, um cursinho pre vestibular, pois ganhara bolsa apos a
realizacdo de uma prova. No dia do vestibular, uma chuva torrencial caira sobre a
cidade de S&o Paulo e o vestibular fora realizado no espaco do campo de Marte,
apds uma grande aventura por entre as aguas imundas do rio Tieté. E claro, néo fui
aprovada na MAPOFEI*! e ingressei em 2° lugar nas Faculdades Farias Brito, hoje
Universidade de Guarulhos, no curso de matematica. Por razdes aqui irrelevantes,
transferi o curso de matematica para quimica. Cursei a graduacdo e o bacharelado
em quimica. Atuei em industria por varios anos e em paralelo, no periodo noturno,

para satisfacéo pessoal, lecionava.

Apaixonei-me, efetivei-me como professora e me removi para atuar naquela

escola em que havia me formado: o Infante. Voltei aos bancos da faculdade e cursei

%0 Ricardo Festre e Setsuo Inoshinaga — autores do livro didatico entdo adotado

%1 MAPOFEI — Mackenzie, Politécnica da USP e Faculdade de Engenharia Industrial realizavam os vestibulares
da entdo area de exatas, conjuntamente. 1sso antes de surgir a FUVEST - Fundac&o para o Vestibular da USP,
EM XXXXXXX
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nas Faculdades Carlos Pasquale, a graduacdo em pedagogia, assumi a vice-direcao
da escola, trabalhei por indmeras vezes 14 / 15 horas diarias, fui convidada a
assumir a direcdo de uma escola particular de grande porte e aceitei, 0 que me fez
retornar a sala de aula no Infante. Cursei psicopedagogia na Universidade do
Grande ABC para compreender as dificuldades que as criancas da escola particular
apresentavam, pois ali eu teria de atuar com criancas desde o maternal até o ensino
médio. Em seguida, especializei-me em gestdo escolar, pela Universidade Cidade

de S&o Paulo e no Infante, tornei-me coordenadora pedagodgica..

2.5. Como me tornei professora de Quimica

E meu percurso de professora reprodutora teve inicio, entdo, nas mesmas
salas de aula em que fui aluna, aprendi ali, no mesmo espaco, orgulhei-me de meus
professores e fui igual a eles, competente, fiz estudar, fui rigorosa, trabalhei com
instrucdo programada, esse era 0 nome, tampava-se a resposta da questdo e
tentava-se resolvé-la; em seguida, procedia-se a conferéncia. Era uma competicédo
entre os alunos: os “bons” acertavam e recebiam pontos positivos e os “maus”
alunos ficavam com o0s pontos negativos; wusei dos artificios do
comportamentalismo® - Pavlov dava torrdes aos ledes e eu, pontos positivos e
negativos, quantas vezes busquei o siléncio dos alunos por meio de uma prova
surpresa — a avaliagdo como puni¢cdo. Mas desempenhei minhas func¢des dentro das
minhas possibilidades. Quero com isso dizer que minha pratica pedagdgica foi

decorrente da formacgéo que recebi enquanto aluna e professora.

A depender do que recebemos dos que nos preparam para atuar com
nossos alunos, ou seja, da formacado continuada de professores da rede publica e
cada vez mais nos distanciaremos das questdes ontologicas ou precisamos ir em
busca de algo que nos satisfaca no tocante ao tripé da interdisciplinaridade:

epistemo, onto e praxiologicamente.

%2 pavlov — Pavlov criou a Teoria de desenvolvimento do comportamentalismo.
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A formacdo continuada dos professores da rede estadual desconsidera a
perspectiva ontolégica do professor e sobretudo do aluno e isso se reflete quando o
professor recebe livro manual, em que h& sugestbes de conteldos a serem
desenvolvidos. Caso os professores optem por trabalhar com tal material, ndo
percebo ali conteudo que considere o aluno enquanto ser que pensa, ama, trabalha
e vive. E tudo leva a crer, que, ainda hoje, a maioria das salas de aula de ensino
médio desenvolva um ensino de quimica em que se busque memorizacdo de
férmulas e sua aplicacdo em exercicios de fixacdo, o que pode ser confirmado nas
palavras de Trindade (2004):

Havia achado, talvez, a primeira pista do porqué de tanta aversdo e
dificuldade no estudo da Quimica. Comecei a perceber que o conhecimento
cientifico, apesar de todas as mudancas que vinham acontecendo dentro da
prépria Ciéncia e das significativas pesquisas publicadas relativas a
formacéo de professores de Quimica, continuava sendo tratado como um
conjunto de regras prontas e acabadas.

Como dito anteriormente, a tabela periddica era estudada usando-se por
recurso mnemodnico®® algumas frases criadas as vezes pelos préprios alunos. Na
familia dos alcalinos tem-se 0s elementos quimicos cujos simbolos sao H, Li, Na, K,
Rb, Cs e Fr, respectivamente Hidrogénio, Litio, Sédio, Potassio, Rubidio, Césio e
Francio e memorizado sob a frase Hoje Li Na Kama Robson Crusoé Francés.
Jamais pensei em estudar com os alunos a importancia econémica dos elementos
guimicos, nem como sao obtidos, se natural ou sinteticamente, dentre tantos outros
aspectos necesséarios de serem estudados. Percebo ndo estar sozinha nesse
percurso inécuo de sala de aula improdutiva, muitos professores ja trilharam este
caminho que ora inicio e busco aprender o que for possivel a partir das
aprendizagens deles, incorporando 0 meu caminho no processo e, portanto, fazendo
uma releitura da situagdo, que embora seja a mesma, constitui-se outra, pois Sao

outras pessoas que a vivem agora. E em concordancia com Trindade (2004):

Ainda assim, nas escolas, o estudo da Quimica ndo passa de uma
transposicao didatica, repleta de férmulas e regras, sem significado para o

aluno porque, geralmente, ndo séo feitos os elos para os contextos que lhes

%% Recursos Mnemonicos séo artificios que nos levam a gravar, a memorizar um oconceito, uma ideia.



52

sdo proximos e significativos. Tampouco sdo mencionadas em que
conjuntura e condi¢cdes aconteceram tais producdes. Ndo se menciona seu
aspecto magico, o de transformar e criar outras formas de matéria que ainda
ndo existem, e que talvez ndo existam em lugar algum do Universo. N&o se
levam em consideragdo sua origem, sua histéria e sua propria

transformacé@o como uma face da prépria histéria da humanidade.

Muitas foram as investigacdes sobre as salas de aula, mas pra mim, sé teré
razdo de ser, s6 ter4 sentido, o sentido que Pineau denomina o sentido de
sensacao, aquele que toca e aquele que Fazenda chama de sentido ontologico, o
sentido da minha sala de aula, aquele que diz respeito a minha pesquisa, o0 que tem
relacdo com o meu caminhar, o que leva ao entendimento dos dizeres de Fazenda:

A Inter ndo se ensina,ndo se aprende, vive-se!!

Segundo Trindade (2004),

(...) observando a formacdo dos professores, em especial dos professores
de Quimica, percebo que ela ainda é fragmentada e tecnicista, e a visdo de
Ciéncia, extremamente limitada, que lhe da suporte, impede que o professor
desenvolva plenamente sua capacidade de relacionar-se com o todo. Nao
h& qualquer interacdo entre as disciplinas, muito menos entre as diversas
areas do conhecimento, e destas com o Universo, palco das transformacdes
gue sdo seu objeto de estudo.

Antes de tudo, precisariamos ser contadores de histdrias, verdadeiros
alquimistas num mundo onde j& ndo importa mais a quantidade de
informacdes transmitidas. Torna-se, agora, mais significativo levar para as
salas de aula os componentes vivenciais que dela foram afastados, em

especial no ensino da Quimica(...).

2.6. O problema desta investigacao

I** e das

Diante da minha préatica pedagoégica de professora tradiciona
inquietacdes que essa pratica tem revelado seja a partir de incidentes criticos, seja a
partir de momentos especificos de atencéo a determinados alunos, esta investigacao

traz por objeto pesquisado as relacdes entre as aulas de quimica e os sentidos da

% Foco do ensino est4 no processor, que é o detento do saber.
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quimica na vida dos alunos, pois ja que se trata de uma escola de passagem, outros
elementos devem surgir para que os alunos vejam sentidos nas aulas — sentidos de
significacdo, se sensagdo e de direcdo, conforme Pineau ou sentidos
epistemoldgico, ontoldgico e praxioldgico, respectivamente, segundo Fazenda.
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3. Wallon e as Contribuicbes para com a Educacao

Os sujeitos e as interrelacdes

A educacdo brasileira ja se serviu de inUmeras contribuicdes tedricas sobre
desenvolvimento do ser humano e teorias de aprendizagem. Cada teoria apresenta
seus pressupostos e se constroi sobre estudos dos mais diversos pesquisadores e
profissionais. Todas tém seu valor em geral e suas contribuicbes em particular. Para
esta investigacdo, escolhemos a teoria de desenvolvimento proposta por Henri
Wallon. Trata-se de uma teoria em que a origem da inteligéncia é genética e
organicamente social. Nas palavras de Dantas (1992), ‘0 ser humano é
organicamente social e sua estrutura organica supde a intervencao da cultura para
se atualizar”. Entdo, a teoria do desenvolvimento proposta por Wallon é elaborada
considerando-se a pessoa completa. E considerar a pessoa completa € nossa
intencdo ao propormos o estudo da quimica com sentidos aos nossos alunos, pois
nao pretendemos ensinar apenas e, sim, que eles aprendam e utilizem esse

conhecimento na vida e ainda mais, também pretendemos aprender com eles.

Nesse sentido, este capitulo pretende apresentar os elementos essenciais
da Teoria Psicogenética de Wallon, partindo de um breve histérico biografico do
autor, e abordando a seguir as contribuicdes dessa teoria para com a educacéo.
Fundamentando-se nos estudos da Prof?® Dra Laurinda Ramalho de Almeida, esta
pesquisa busca propor outros caminhos para a relacdo professor-aluno, onde essa
teoria atue como facilitador da aprendizagem quando considerado o momento de
maior relevancia da aprendizagem do aluno (cogni¢do ou afeto) para pautar uma
relacdo intersubjetiva significativa entre ele e seu professor. Com iSso queremos
dizer que, se o professor conhecer a referida teoria, terd mais uma “anela” de
acesso a aprendizagem de seu aluno e, entéo, a elaboracdo de um conhecimento

guimico com sentido sera mais efetivo.
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3.1. Wallon e a Teoria Psicogenética de Desenvolvimento

Henry Wallon, nascido em 1879, na Franca, viveu por oitenta e trés anos e
teve tempo suficiente para refletir o que viveu. Teve a vida marcada por intensa
atividade intelectual, formou-se médico, psiquiatra, psicologo e educador. Atuou
como meédico em instituicbes psiquiatricas até 1931, atendendo criancas com
distarbios de comportamento e deficiéncias neurolégicas. Participou ativamente de
movimentos contra o fascismo e de resisténcia a ocupa¢do nazista, chegando,
inclusive a participar das duas guerras mundiais, o que lhe possibilitou agucar a
sensibilidade. Estudando adultos com problemas (devido a sua atuacdo nas guerras)
desenvolveu, como médico, um olhar afetivo para a crianga. Em 1944, Wallon entrou
para a comissdo do Ministério da Educacdo Nacional, cujo trabalho resultou no
Plano Longevin-Wallon, que objetivava, dentre outros: Adolescente no 2° grau com
remuneracao; salas com 25 alunos; professores bem preparados (com nivel
universitario). As contribuicbes que o Plano Longevin-Wallon proporcionaram a
educacdo podera ser oportunamente estudada, pois ndo é o foco principal desta

pesquisa.

Nas palavras de Carrara, sobre o pensamento de Wallon:

(...) Seu profundo interesse pela educagdo permitiu-lhe compreender a
Psicologia e a Pedagogia como ciéncias complementares, sem que
houvesse superioridade de uma sobre a outra, ou seja, via a pratica
educativa como campo para a pesquisa psicolégica e, em paralelo, a
investigacdo psicoldgica como base para uma possivel renovacdo da pratica
educativa, numa relacdo de reciprocidade.

As conclusbes de Wallon pautaram-se em estudos do desenvolvimento
psiquico de criangas; tais estudos nos mostram que o desenvolvimento psiquico da
crianca ocorre de maneira descontinua; a crianga interage com o ambiente exterior e
surgem conflitos®, que funcionam como propulsores do desenvolvimento.

Desenvolvimento que se inicia pelas vias da sensibilidade interna (visceral e afetiva),

% Conflitos que podem ser de ordem exdgena - quando resultantes dos desencontros entre acdes da crianca e o
ambiente exterior, estruturados pelos adultos e pela cultura e enddgena — quando gerados pelos efeitos de
maturagéo nervosa.
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no primeiro ano de vida; que, entdo, segundo essa teoria, ndo tem inicio

cognitivamente.

De acordo com Carrara (2004),

As condutas cognitivas surgem das afetivas; estas se subordinardo aquelas,
alternando-se em fases centripetas, voltadas para si mesmas, e centrifugas,
de interesse pelo mundo humano ou pelo mundo fisico. A elaboragédo do

subjetivo se faz sobre o objetivo e vice-versa.

Essa teoria nos diz que o desenvolvimento do homem se da em cinco

estagios, ndo lineares, e que parece, foram organizados por Tran-Trong *, onde

h&d uma alternancia entre as formas de atividades e de interesses da
crianca, denominada de “alternancia funcional’, onde cada fase
predominante (de dominancia, afetividade, cognicao), incorpora as

conquistas realizadas pela outra fase.
Buscamos novamente apoio nas palavras de Carrara (2004),

Ao nascer a crianga é um ser centripeto, ocupado consigo mesmo e reage
pouco ou nada aos objetos do mundo fisico. Suas reagfes vao se voltar
para o0 mundo humano, principalmente para o adulto mais proximo dela: na
maioria dos casos, a méae.

A etapa centripeta e subjetiva, de ordem emocional e voltada para si, para o
interno prepara para a etapa centrifuga e objetiva, de ordem cognitiva e voltada para

0 mundo, para o externo.

A respeito dos estagios relacionados a teoria walloniana, acreditamos que o
professor precise conhecé-los para, a partir deles, propor a aprendizagem de seus
alunos. Se o conhecimento € uma construgdo, o professor ha de ter clareza quanto a
necessidade de estudos que permeia sua vida profissional e buscar leituras outras

que Ihe enriquecam o percurso de sala de aula. E esta é apenas uma das diversas

% Ordenou os estagios de desenvolvimento propostos por Henri Wallon
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teorias que podem auxilia-lo na conducao da sua pratica pedagdégica. Procuraremos,

a seguir, demonstrar de que forma a Teoria Psicogenética de Wallon pode contribuir

para com o professor em um ensino da quimica com sentido aos adolescentes do

ensino médio.

Wallon admite que o pensamento precise primeiro de um organismo, porém

h& necessidade do meio social para que o pensamento se processe. “Considera que

o homem é determinado fisiol0gica e socialmente, sujeito as disposi¢des internas e

as situagoes exteriores”

Ele percebe o desenvolvimento da pessoa integral e assim fala-nos dos

campos funcionais (afetivo, motor e cognitivo) para analisar tal desenvolvimento.

Utiliza também outros termos fundamentais para a explicacdo de sua teoria, que

s&o: alternancia e predominancia. Consultando o dicionario® da Lingua Portuguesa,

temos que alternéncia refere-se a acao de alternar, ou seja, “suceder cada qual por

Sua vez” e predominancia refere-se a “qualidade ou estado de predominante, isto é,

que exerce predominio, dominio principal”. Entdo dominio principal ora de um grupo

funcional, ora de outro, e é relevante frisar que enquanto um grupo funcional esta

predominando o outro também se desenvolve, apenas em menor propor¢ao. Assim,
nos fala Mahoney (2007),

Para acompanhar a leitura feita por Wallon, é preciso um esfor¢co para
escapar de um raciocinio dicotdmico, que fragmenta a pessoa (ou motor ou
afetivo; ou afetivo ou cognitivo), na direcdo de um raciocinio que apreenda a
pessoa como se constituindo dessas dimensdes em conjunto. Estas
dimensbes estdo vinculadas entre si, e suas interacbes em constante
movimento; a cada configuracdo resultante, temos uma totalidade
responsavel pelos comportamentos daquela pessoa, naquele momento,
naquelas circunstancias.

Cada configuracdo cria novas possibilidades, novos recursos motores,
afetivos, cognitivos que se revelam em atividades que, a0 mesmo tempo
gue convivem com as atividades adquiridas anteriormente, preparam a

mudanca para o estagio seguinte.

%" Moderno Dicionério de Lingua Portuguesa - Michaelis



58

Alternancia de grupos funcionais, onde, ora um, ora outro predomina. Esses
termos, entdo, constituem-se relevantes para o entendimento dessa teoria.

A psicogenética walloniana propde, entdo, cinco estagios: impulsivo-
emocional, sensorio motor e projetivo, personalismo, categorial e
adolescéncia. Estagios que alternam momentos predominantemente afetivos
(subjetivos e de acumulo de energia) e momentos predominantemente cognitivos

(objetivos e de dispéndio de energia).

Assim, essa teoria contrapfe-se as concepcdes que veem no
desenvolvimento uma linearidade: a passagem de um a outro estagio ndo € uma
simples ampliagdo, mas uma reformulagdo. Nestes momentos de passagem
frequentemente verifica-se uma crise que pode afetar a conduta da crianca. O
desenvolvimento infantil é, entdo, pontuado por conflitos de origens variaveis. Wallon
percebe os conflitos como propulsores do desenvolvimento, como ja dissemos

anteriormente. A metodologia por ele utilizada foi basicamente a observacao.

As caracteristicas dos estagios sao:

e Impulsivo-emocional: que se da no primeiro ano de vida. Ha a
predominéncia da afetividade que orienta as primeiras reacdes do bebé as
pessoas, que sdo as mediadoras da relacdo do bebé com o mundo fisico. A
afetividade é proporcional a inaptiddo para agir diretamente com a realidade
exterior, entdo predominio do afeto.

e Sensorio-motor e projetivo: que vai até os trés anos. A aquisicao da marcha
e da preensédo, dao a crianca maior autonomia na manipulacdo de objetos e
na exploragdo dos espagos. Também, nesse estagio, ocorre o0
desenvolvimento da funcdo simbodlica e da linguagem. O termo projetivo
refere-se ao fato da acdo do pensamento precisar dos gestos para se
exteriorizar. O ato mental "projeta-se” em atos motores. Como diz Dantas
(1992), para Wallon, o ato mental se desenvolve a partir do ato motor; e 0 ato
motor leva a evidéncia da cogni¢do; entdo predominio do cognitivo.

e Personalismo: este estagio ocorre dos trés aos seis anos. Aqui, desenvolve-

se a construcdo da consciéncia de si mediante as interagcdes sociais,
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reorientando o interesse das criancas pelas pessoas com o0 retorno do

predominio das rela¢des afetivas.

e Categorial. Predominancia do aspecto cognitivo: consolidacdo da funcéo
simbdlica e diferenciacdo da personalidade, ocorridas no estagio anterior, que
traz avancos no plano da inteligéncia. O interesse da crianca volta-se ao
conhecimento e a conquista do mundo exterior, ocorrendo o predominio do
cognitivo.

e Adolescéncia. A crise pubertoria parece romper com a “tranquilidade” afetiva
do estagio anterior e impbde a necessidade de uma nova definicdo da
personalidade, desestruturada devido as modificacdes corporais resultantes
da acdo hormonal. VEm a tona as questdes pessoais, morais e existenciais.

Localizam-se aqui os adolescentes e com o predominio do afeto.

E por ser este Ultimo estagio o de nosso interesse, complementaremos a sua

caracterizacdo com as palavras de Mahoney (2007), quando diz que neste estagio

a exploracdo de si mesmo, como uma identidade autbnoma, mediante
atividades de confronto, auto-afirmacéo, questionamentos, ao mesmo tempo
gue se submete e se apoia nos grupos de pares, contrapondo-se aos
valores tal como interpretados pelos adultos com quem convive. Dominio de
categorias cognitivas de maior nivel de abstragdo, nas quais a dimenséo
temporal toma relevo, possibilitando uma discriminagdo mais clara dos

limites de sua autonomia e de sua dependéncia.

As idades foram citadas por Wallon considerando as criangcas de seu tempo
e espaco. Porém neste trabalho nos referimos a alunos a partir dos catorze anos,

entdo, trata-se do Ultimo estagio proposto, independente de tempo e local.

Para Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista
de construcdo da pessoa quanto da construcdo do conhecimento. E a atividade
emocional é simultaneamente social e biologica. Através da mediacao cultural
(social) realiza transicdo do estado orgéanico para a etapa cognitiva e racional. A
consciéncia afetiva cria no ser humano um vinculo com o ambiente social e garante

0 acesso ao universo simbolico da cultura — base para a atividade cognitiva —
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elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua histéria. Dessa forma, para
Wallon o psiquismo é uma sintese entre o organico e o social. O carater cognitivo
esta presente nas etapas com énfase na elaboragcédo do real e no conhecimento do
mundo fisico; jA o carater afetivo torna-se presente nas etapas com énfase nas

relacbes com o mundo; sé&o as etapas que se prestam a construgao do “Eu”.

A opcdo metodolégica adotada por Wallon é o materialismo dialético®®. Isto
quer dizer que ndo da para pensar o desenvolvimento como um processo linear,
continuista, que s6 caminha para frente. Ao contrario, € um processo com idas e
vindas, contraditério e paradoxal. Assim, sua teoria da emocdo € genética (para

acompanhar as mudancas funcionais) e dialética.

Para Wallon ndo existe estado ndo emocional. Até serenidade exprime
emocdao. Assim a educacdo da emocao deveria ser incluida entre os propésitos da
acao pedagogica para evitar formagéo do “circuito perverso de emocgao”. O efeito
desorganizador da emogéao concentra a sensibilidade no préprio corpo e diminui a

percepcdo do mundo exterior.

Entdo, o desenvolvimento intelectual ndo € a meta maxima e exclusiva da
educacdo. Os progressos da inteligéncia se dao no sentido de uma compreensao
global e subjetiva do real para a mais diferencial e objetiva. Percebe-se a
importancia de se trabalhar a ciéncia (cognitivo) e a arte (afetividade), sendo que um

enfoque n&o descarta o outro.

O ser humano é afetivo por exceléncia. E da afetividade que se diferencia a
vida racional. No inicio da vida, a afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente
ligados e para evoluir, a afetividade depende da inteligéncia e vice-versa. Por isso a
teoria da afetividade € de suma importancia no papel do professor em aspectos de

sua pratica pedagogica de sala de aula.

%8 O materialismo dialético é a teoria geral do partido marxista-leninista. O materialismo dialético é assim
chamado, porque a sua maneira de considerar os fendmenos da natureza, o seu método de investigagdo e de
conhecimento é dialético e a sua interpretagdo, a sua concepcdo dos fendmenos da natureza, a sua teoria é
materialista. (Fonte: http://www.moreira.pro.br/textose38.htm)
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Este predominio, ora de uma funcao, ora de outra é o que Wallon denomina
alternancia funcional, mas afetividade e cognicdo ndo se mantém como funcbes
exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como atividade predominante traz
consigo as conquistas realizadas pela outra no estagio anterior, construindo-se

reciprocamente num permanente processo de integracao e diferenciacao.

Assim, o0 primeiro estagio da psicogénese (afetividade impulsivo-emocional)
nutre-se pelo olhar e pelo contato fisico e se expressa em gestos, mimica e
posturas, que incorpora 0S recursos intelectuais (notadamente a linguagem)
desenvolvidos no segundo estagio (sensorio-motor e projetivo) e passa ao terceiro
estagio (personalismo) com uma afetividade simbdlica, que se exprime por palavras
e ideias e por esta via pode ser nutrida. Deixa de ser indispensavel a presenca fisica
das pessoas, ou seja, a integracdo pode se dar a distancia. Em seguida, integrando
0S processos intelectuais do quarto estagio (o categorial), a afetividade torna-se
cada vez mais racionalizada, os sentimentos sao elaborados no plano mental e os
jovens teorizam sobre suas relacdes afetivas; temos entdo o quinto estagio (o da

adolescéncia).

Esta construcéo reciproca explica-se pelo principio da integracao funcional.

No caso das fungbes psiquicas, o processo € semelhante ao das funcdes
nervosas: as novas possibilidades que surgem num dado estagio ndo suprimem as
capacidades anteriores. D4-se uma integracdo das condutas mais antigas pelas

mais recentes e estas Ultimas exercem o controle das primeiras.

Enquanto a integracdo ndo € consolidada, as funcdes ficam sujeitas a
aparicdes intermitentes, submetendo-se a longos periodos de eclipse depois de ter

se manifestado uma, ou mesmo varias vezes durante um curto periodo.

As funcdes psiquicas desintegradas também tém por caracteristica
exercerem-se desajustadas de objetivos exteriores, entregues a exercicios de si
mesmas. Por exemplo, a crianca que aprende a falar, repete infinitas vezes a

palavra recém aprendida, independente de estar ou ndo adaptada ao contexto do
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dialogo. Este tipo de acdo que nao tem objetivo nas circunstancias exteriores &

chamado de jogo funcional e é considerado o tipo mais primitivo de atividade ladica.

A integracdo funcional ndo é definitiva, as capacidades podem ser
provisoriamente desintegradas; isso explica os frequentes retrocessos por que é

marcado o desenvolvimento.

Segundo Wallon, o processo de desenvolvimento infantil assemelha-se ao
movimento de um péndulo que, oscilando entre os poélos opostos, imprime
caracteristicas proprias a cada etapa do desenvolvimento. Na vida adulta, esse
movimento pendular continua presente alternando fases de acumulo de energia e
fases mais propicias ao seu dispéndio, fases em que ha o predominio da afetividade

e outras com o predominio da cognicéao.

Se o professor conhecer essa teoria sabera a importancia fundamental que
tem a relacéo afeto / aprendizagem e cuidando dessa relacao tera um viés facilitador
para a constituicio de aulas de quimica, mais prazerosas, 0 que certamente
colaborara para um aprendizado mais efetivo e com sentido, apds o despertar o
interesse do aluno em aprender, uma vez que essa alternancia funcional localiza o
adolescente no ultimo estagio, ou seja, “Adolescéncia”. O professor, entdo, pode e
deve conhecer as contribuicdes que a teoria psicogenético de Wallon proporciona a

educacéo a fim de transformar sua pratica pedagogica.

3.2. Wallon e as contribuicdes para com a educacao

Nosso interesse na articulacdo desta teoria e de nossas aulas encontra
apoio nas palavras de Almeida (2007), quando nos informa que percebe, apds as
leituras das obras de Wallon, dois tipos de pedagogia: a explicita e a implicita e trés
pontos se destacam nas propostas de Wallon. Interessam-nos a pedagogia implicita
e o primeiro dos trés pontos, a saber:
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a acdo da escola ndo se limita a instrucédo, mas se dirige a pessoa inteira e
deve converter-se em um instrumento para seu desenvolvimento; esse
desenvolvimento pressupde a integracdo entre as dimensdes afetiva,

cognitiva e motora.

Conhecer as teorias, perceber aquelas que se aplicam as realidades de
nossas salas de aula podem auxiliar-nos na busca da transformacédo da préatica
pedagagogica. O educador anuncia, denuncia, solicita, pergunta, ousa, faz greve,
enfim conjuga todos os verbos de que dispfe para que sua pratica pedagoégica seja
mais efetiva; ha também de ganhar mais espac¢o para sua formacdo permanente,
pois ao estudar toma contato com teorias que |he iluminam o percurso, toma contato
com textos que, se ndo sdo novos, sado escritos de forma que lhe tocam a alma e o
motivam a atentar-se para este ou aquele fato, conforme o que nos alerta Almeida
(2007), quando se refere as ideias pedagogicas de Wallon — “A crianga ndo sabe
sendo viver sua infancia. Conhecé-la pertence ao adulto”, o que nos faz pensar e
talvez faria muitos professores que atuam com criancas, modificarem suas praticas

pedagogicas, se tivessem acesso a leitura desta frase Unica e singular.

Outra relevante contribuicdo de Almeida (2007) é a aproximagdo que a
autora faz entre os dizeres de Wallon e a responsabilidade do educador:

(...) O que se enfatiza também é a importancia do momento presente — cada
etapa deve ser vivida com seus objetivos e necessidades, e o atendimento
a eles deve ser a preocupacéo do educador. Por outro lado, os objetivos e
necessidades vao variar conforme as condigBes de vida de que a crianga
dispde. E responsabilidade do adulto, principalmente do educador, adequar
0 meio escolar as possibilidades e necessidades infantis do momento. (...)

A teoria walloniana enfatiza o aproveitamento das possibilidades de
desenvolvimento. Para isso, sugere a utlizagdo de procedimentos
pedagdgicos diversificados para cada idade de formacéo, considerando que

as formas de pensamento e de afetividae diferem conforme os estagios.

Outras contribuicbes enriquecem a educacdo brasileira trazendo
informacdes tedricas necessarias as nossas praticas de sala de aula, como fazem,

por exemplo, as autoras Dér e Ferrari (2007):
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O grupo, considerado um veiculo de praticas sociais, ndo deve ser orientado
para a disputa entre grupos ou entre membros de um grupo. Nao se devem
promover competicbes em que o sucesso de uns signifique o desprezo ou
mesmo a perseguicdo de outros, pois comumente faz surgir o sentimento de
dominio e de superioridade e gera hostilidades entre os jovens, numa idade
em que, (...), ainda ndo sdo vulneraveis as influéncias quer positivas quer

negativas.

E quantas vezes fazemos competicbes aleatérias, quantas vezes
improvisamos debates in6cuos em sala de aula. Donde se pode concluir que o
trabalho em grupo, em sala de aula, com adolescentes pode levar a mais prejuizos
do que ganhos pedagdgicos se ndo houver um conhecimento razoavel das teorias
que o envolvem e direcionamento do que se pretende com aquele grupo e com
aguela atividade, ou seja, um planejamento adequado. Porém, o professor ndo deve,
jamais, deixar de desenvolver as atividades em grupo, pois o papel dos grupos tém
relevancia na educacgao, tanto quanto o papel do meio e estes sdo outros termos
estudados por Almeida(2007),

O conceito de ‘meio’ é fundamental na psicogenética walloniana. Wallon
afirma que o estudo da crianca exige igualmente o estudo do meio ou dos
meios em que ela se desenvolve. O meio € 0 conjunto mais ou menos

duradouro das circunstancias nas quais se desenvolvem as pessoas.

E para apresentar-nos sobre “grupos”, Almeida (2007), assim se expressa:
(...) grupos, porgue sua existéncia baseia-se na ‘reunido de individuos que mantém
entre si relagbes que determinam o papel ou o lugar de cada um no conjunto’
(Wallon, 1975a: 167). E a escola apresenta-se, de acordo com 0s conceitos de meio
e de grupo apresentados, como meio e grupo, concomitantemente, pois constitui-se
em um conjunto mais ou menos duradouro das circunstancias nas quais se
desenvolvem as pessoas, e aqui vale lembrar que interessam-nos para esta
pesquisa 0s adolescentes e constituim-se também um grupo, pois atendem a
conceituacao proposta por Wallon e exposta por Almeida anteriormente. Expostos
esses argumentos, retomamos a ideia de que o professor ndo pode, entdo, deixar de
trabalhar com seus alunos, em grupos, dada a relevancia que os grupos tém no

desenvolvimento da pessoa e pode-se inferir, relevancia como fator facilitador de



65

aprendizagem, se coerentemente conduzidos pelo professor mediador. Em

concordancia com Almeida (2007),

Dai a magnitude do papel do professor, em sua atuacdo como organizador
e mediador nos grupos. Nos grupos, o aluno podera ter a vivéncia de papéis
diferenciados, aprender a assumir e dividir responsabilidades, a respeitar
regras, a administrar conflitos, compreender a necessidade do vinculo e da
ruptura, aprender a conviver. Na escola, tera também, de forma organizada,

contato com a cultura.

E quantas vezes os adolescentes s&o vistos pelos professores e
funcionarios da escola como criaturas agressivas, quando na verdade, apenas se
escondem e se protegem, na angustia de que descubram suas fragilidades. Quando
0s tomamos como pessoas e lhes damos a entender isso, 0 aconchego € reciproco.

O que vem em concordancia com as palavras de Mahoney (2005),

Na puberdade e na adolescéncia, o conflito maior € como manter o vinculo
afetivo com as pessoas significativas enquanto explora o mundo real e
vivencia atitudes, comportamentos, sentimentos ambiguos; o adolescente
procura descobrir sua ‘verdadeira identidade’ e exibir no que é diferente do
gue os rodeiam; busca o novo, real ou imaginario, satisfazendo seu desejo
de aventura com o0 apoio de seus pares; quer entender sua sexualidade,
suas inquietacdes, suas aspira¢des. Enfim, é outra batalha.

Interpretar esses comportamentos como indicadores de busca de uma
identidade prépria, diferenciada e de abertura de caminhos para a vida
adulta ajuda a colocar limites razoaveis, por meio de didlogos francos, em
gue o adolescente se sente ouvido, respeitado e querido, a0 mesmo tempo

gue ouve e respeita.

Outra contribuicdo da teoria walloniana € a distincdo entre afetividade e
emocao. Mahoney (2005), nos explica que para Wallon a afetividade apresenta-se
como um conceito amplo, resultante de um componente organico, corporal, motor,
plastico, que seriam as emog¢Bes, um componente cognitivo, representacional, que

seriam 0s sentimentos e um componente expressivo, que seria a comunicacao.
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Ousamos um esquema para nosso entendimento sobre a distincdo entre

emocao e afetividade:

EMOCAO

A

SENTIMENTO

EXPRESSAQ

AFETIVIDADE

E para constatarmos a contribuicdo desse saber para com a educacao,

recorremos & Heloysa Dantas*°, em uma entrevista cedida & Mahoney (2005):

(...) Ter clara a distingao entre emocédo e afetividade é util, porque da ao
educador mais um elemento para conhecer o aluno e adequar suas
atividades. A emocéo, ao se expressar pelo corpo, da ao bom observador
indicios de como o aluno esta se posicionando ante as varias exigéncias da
escola: assustado, com medo,, com raiva ou com tranquilidade, prazer,

alegria.

3.3. Uma Teoria que pode favorecer a relacao professor-aluno na sala de aula

Conhecidos os aspectos basicos da Teoria Psicogenética de Wallon, de sua
contribuicdo para com a educacdo e o estagio que nos interessa neste texto, a
adolescéncia, passamos a possibilidade da utilizacdo desse conhecimento em nossa
pratica pedagdgica, sugerindo, inclusive, transformacfes em préaticas pedagodgicas
de outros professores que atuem em contextos similares. Para prosseguimento

desta analise, nosso texto encontrara suporte teérico em Almeida (2007).

% Dra Heloysa Dantas, renomada escrita, conhecida por varias publicacdes de artigos e livros, bem como cursos
e conferéncias sobre Wallon. Divulgou em livro seu conhecimento sobre o autor (1983) — DANTAS, Heloysa.
Para conhecer Wallon: uma psicologia dialética. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983



67

A escola, como ja vimos, é considerada um meio funcional, la podem se
constituir grupos que contemplem ou ndo os objetivos educacionais, inclusive quanto

as aprendizagens relacionadas diretamente com a forma¢do humana.

Pode parecer que apenas as criangas necessitem de orientacdes sobre suas
responsabilidades, porém nossa pratica profissional nos mostra que o adolescente
de hoje pouco se envolve com estas questdes, por motivos outros que ndo vem ao
caso discuti-los neste espaco e torna-se, entdo, primordial a acdo do professor no
sentido de orientar também o adolescente a ter responsabilidades. A importancia de
estudarmos o desenvolvimento da crianca € porgue 0s quatro estagios anteriores a

adolescéncia sdo 0s que a constituem.

Enfim, de que forma esta teoria e os estudos da professora Laurinda tém

colaborado para com a minha pratica de sala de aula?

Ao entrar neste ano, 2010, em uma sala de 1° ano do Ensino Médio,
cumprimentei meus alunos, apresentei-me, disse-lhes que seria professora de
quimica e em seguida ouvi um sonoro “uhhhh” de rejeicdo. Nao me deixei abater, li
para eles um poema, expliquei-lhes que nada seria mais importante em nossas
aulas do que a presenca de cada um deles e a consideracdo de cada um como um
ser humano unico, com possibilidades diferentes, inclusive eu; apresentei a
disciplina quimica e passei a discussdo sobre vantagens e desvantagens da
quimica. Refletimos sobre possibilidades de estudos de conteludos interessantes a
eles, que tivessem vinculos com suas vidas, com seus afazeres e me guestionaram
se eu “usaria o livrinho do governo”, ao que respondi, que sempre se aprende com
todo material e que, na medida do possivel, usaria, sim, porém nao seria 0 meu

norte em sala de aula. O que a professora lvani chama de “atuar pelas brechas”.

A partir de entdo, as aulas tém decorrido de forma prazerosa, entro em
classe e digo a eles, “boa noite, meus amores” ou “boa noite, pessoas” e sou

recebida com muito afeto, e a quimica agora é vista como uma disciplina “gostosa de
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ser estudada”, nas palavras dos alunos. Mas isso s0 teve inicio ap0s eu saber que o

adolescente tem a porta de entrada da aprendizagem pela afetividade.

De posse dessa teoria de desenvolvimento, o professor pode atuar num
constante auto-policiar-se, auto-vigiar suas acbes, a fim de racionalizar suas
emocodes, administrando seus sentimentos e também permitindo ao aluno que, em
consequéncia, administre os dele. Considere aqui a importancia da agao consciente
do professor quando ele percebe um dos pontos de observagao que pode conduzir a
sua acédo, conforme Almeida (2007), na fase da adolescéncia, que a demanda é
preponderantemente pelo respeito as ideias, pela solidariedade, pela justica — é a
exigéncia racional das relacOes afetivas. Esse professor precisa ainda ter cuidado

com sua formacao psicoldgica e a esse respeito a mesma autora nos diz:

E esse professor, como deve ser formado? A formacdo psicolégica dos
professores ndo pode ficar limitada aos livros. Deve ter uma referéncia
perpétua nas experiéncias pedagoégicas que eles préprios podem
pessoalmente realizar (Wallon, 1975a: 366). Com isso, Wallon esta
estabelecendo sua posicdo quanto as relagbes entre Psicologia e
Educacé@o: dois momentos complementares de uma mesma atitude

experimental, e ndo uma ciéncia normativa e outra aplicada.

Essa observacdo de Almeida nos demonstra o carater interdisciplinar das
palavras de Wallon, pois este percebe as duas ciéncias em diadlogo e
interdependéncia. Interdisciplinaridade que também é percebida na proposta de
atitude do professor, apresentada por Almeida, quando retrata a importancia do
respeito. Respeito este que € principio da interdisciplinaridade como veremos em

capitulo especifico.

ApOs a apresentacdo dos elementos centrais da teoria psicognética
walloniana, bem como de suas contribuicbes para com a educacdo, buscamos expor
possiveis caminhos para que os professores de quimica de posse dessa teoria
walloniana, desenvolvam aulas com sentidos aos seus alunos, pautando-se nos
saberes de que os adolescentes tém o predominio do grupo funcional da afetividade

em alternancia com a cognicao.
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4. O Olhar Metodolégico (em construcéo)

Considerando-se metodologia como 0 percurso a ser seguido para a
concretizacdo da pesquisa, este capitulo pretende apresentar a observacdo
participante apoiada teoricamente em Wallon, tendo por ferramentas metodoldgicas
as atas elaboradas ao longo das aulas da disciplina da Professora Dra lvani
Fazenda e os diarios de itinerancia, pautados em Barbier, elaborados ao longo das
aulas da Professora Dra Laurinda Ramalho de Almeida. Atas e Diarios constantes

em anexos especificos.

4.1. Observacao Participante ..............
4.2. Os Registros: Atas e Diérios de Itinerancia ...........

Em uma sala de aula, os registros num primeiro momento sao Uteis para
transpor para o papel o que prontamente ouvimos ou retivemos nessa aula. Em
seguida, servem como elementos de reflexdo, quando as anotacfes preliminares
acrescentamos outros elementos e enriquecemos o conteddo incorporando-lhe
vivéncias, sentimentos, lembrancas, estudos, outros textos lidos, correlagdes feitas,
conversas travadas sobre o assunto, enfim ha uma diversidade de possibilidades
para enriqguecer o conteudo do registro feito. Esse registro primeiro, entdo, toma
corpo, toma sentido e incorpora ontologicamente um outro sentido. Passa de um
sentido Unico, primeiro, que Pineau denomina de sentido de significagdo e que
Fazenda denomina de epistemologico, para mais um sentido, o de sensacdo para

Pineau e que Fazenda chama de ontoldgico.

No nosso percurso de mestranda, durante as aulas com as Professoras
Laurinda e Ivani, produzi inUmeros registros, inclusive por conta de ser aquela aluna
cumpridora dos meus deveres, com certa dificuldades de entendimento devido as
origens das areas de exatas e sem grandes envolvimentos com leituras durante
todos esses vinte e oito anos que atuo como professora (e aqui cabem parénteses:
trabalhando das 7h as 23, pouco tempo restaria mesmo para grandes leituras).
Enfim, enquanto mestranda, bebendo das aulas procedi a registros que se tornaram

instrumentos metodoldgicos riquissimos para com esta pesquisa. Instrumentos
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riquissimos, pois antes se apresentarem como ferramenta nesta pesuisa
constituiram-se o alicerce, a estutura da ressignificacdo de minha préatica pedagogica
e a seguir relatarei o percurso em que atas e diarios de itinerancia constituiram-se

esse ferramental.

As Atas

Ata, segundo o Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa Michaelis, pode
ser um relato ou resenha por escrito de alguma corporacédo, assembleia etc. Ja o
Dicionario Houaiss apresenta dentre varias acepcdes, a que nos interessa em nosso
contexto, registro ou resenha de fatos ou ocorréncias verificadas e resolugbes
tomadas numa assembléia ou numa reunido de corpo deliberativo ou consultivo de
uma agremiacao, associacao, diretoria, congregacao etc. Este mesmo dicionario nos
aponta etimologicamente para a formacéo da palavra ata como originaria do latim

acta, orum, e tendo por significado, coisas feitas, feitos, facanhas.

O Dicionario Aulete, nos indica que ata € o registro escrito do que ocorreu

em uma sessao, convengao, assembleia etc.

Apos as definicbes do termo ata, constantes dos dicionarios, pode-se
concluir que se trata de registros elaborados apds eventos e que esses registros
consistem na memodéria de tais eventos. Porém nas aulas de interdisciplinaridade, as
atas extrapolam a simples funcdo de multiplicadoras de informacbes, elas
incorporam a teoria e possibilitam ao escrivdo a vivéncia de um momento unico — 0
de acrescentar aquela teoria estudada naquela aula, sua trajetéria de vida,
exclusiva, que sera lida e acrescida por outros, 0 que a tornara ainda mais rica,
ampliando-a cada vez mais. Nesse sentindo, uma ata jamais finda, pois cada pessoa
que a |é tem a possibilidade de incorporar-lhe elementos de sua propria experiéncia
pessoal ou profissional, ampliando-lhe os significados. Essa possibilidade de
amplitude de uma ata atribui a ela a caracteristica de ferramenta transformadora da
pratica do professor que registra uma aula em forma de ata e reflete sobre sua aula
e assim as atas foram sendo elaboradas incutindo em cada uma a minha trajetoria
em sala de aula e quando elaboradas por colegas de classe, eram por mim lidas,

tendo também significado de transformacao de minha préatica pedagadgica.
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Para ilustrar esse percurso apresentarei como tudo aconteceu a partir de
uma das atas e algumas outras constardo do anexo desta investigacdo: a ata da
aula do dia 26.08.2009 nos proporciona reflexdes acerca de inUmeros conceitos e
situacbes, como por exemplo, aula interdisciplinar, a importancia da pergunta,
mapas conceituais, a diversidade das trajetérias dos colegas de sala, o curriculo
oculto®, a interdisciplinaridade sendo vivida a partir da aula da professora Ivani; e
todas essas questdes nos acompanham durante a semana e adentram também
nossa sala de aula na escola publica, quando um aluno propde uma pergunta,
guando consideramos que ali cada suneito tem a sua trajetéria particular (e até o
seu modo — rustico ou ndo de perguntar), o curriculo oculto também acontece, e
buscamos viver uma aula interdisciplinar em parceria com nossos alunos. Assim,
cada ata elaborada representa um momento de estudo, de ressignificacdo da pratica

e gue se for reescrita, tera novos elementos a serem acrescidos.

De forma semelhante, os diarios de itinerancia eram elaborados: lia-se
anteriormente o texto referente aquela aula, procedia-se as anotacdes durante o
estudo e as reflexdbes que a professora fazia com a turma em aula e em outro
momento, elaborava-se o diario, incorporando-lhe minha trajetéria de vida; esses

diarios seriam oportunamente compartilhados.

Também a titulo de facilitar o entendimento do exposto, usarei apenas um
dos diarios para exemplificar seu uso como ferramenta metodolégica nesta
pesquisa, usarei o diario de itinerancia produzido a partir da aula do dia 05.08. ,
quando estudamos o texto “A Teoria de desenvolvimento de Henri Wallon:
afetividade e processo ensino aprendizagem”, das autoras: Abigail Alvarenga
Mahoney e Laurinda Ramalho de Almeida — esse diario me fez refletir sobre a teoria
de Wallon e perceber, a partir da constituicdo dos grupos funcionais, uma maneira
real de facilitar a aprendizagem ao meu aluno, o que estaria ressignificando a minha
pratica pedagdgica. Alguns outros diarios de itinerancia de relevancia no percurso de
ressiginifcacdo da minha pratica também constam do anexo deste trabalho. E para

fundamentacéo tedrica dos diarios de itinerancia, em concordancia com Barbier:

“0 Curriculo oculto, segundo Michael Apple...
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5. Um movimento rumo & atitude (EM CONSTRUCAO)

Este capitulo pretende apresentar, em aspectos gerais, uma proposta de
aula interdisciplinar, considerando-se as aulas até entdo ministradas e o movimento
da transformacdo apos acbes da professora de quimica, que é esta pesquisadora

pautadas em principios da interdisciplinaridadee o.

Para tanto, apresentara, ancorando-se no livro “Interdisciplinaridade: qual o
sentido?” a constituicdo da professora que me tornei, apresentara em seguida uma
possibilidade de trabalho intradisciplinar, visando a viabilidade de dialogos entre
conceitos proximos ou afins. O capitulo sera concluido com a articulacdo entre essa
possibilidade de trabalho intradisciplinar e a interdisciplinaridade, apresentando uma

proposta de ensino de quimica com sentido aos alunos.

5.1. Inter: qual o sentido, na minha sala de aula?

Durante anos, aula ap6s aula, busquei vérias alternativas para tornar as
aulas de quimica interessantes: dar aulas no patio, levar materiais diversos para a
sala de aula para desenvolver aulas préaticas, uma vez que ndo havia laboratério na
escola, cheguei a levar meus alunos da escola publica a escola particular onde era
vice diretora pedagdgica para dar-lhes aula no laboratério de la, pois cansei da
mesmice, precisava ousar outros ares. Porém, ndo havia condicbes de sair com
guase quarenta adolescentes de uma escola para outra, toda semana, para usarmos
um laboratério. Pesquisando na internet sobre a interdisciplinaridade, pois ja havia
lido alguns livros da prof Ivani Fazenda, cheguei ao site da PUC e ao e-mail da prof2
Ivani, encaminhei um e-mail a professora Ivani solicitando uma conversa, fui
carinhosamente recebida, ela esclareceu-me sobre o processo de ingresso no
mestrado da PUC, inscrevi-me no Programa de Educacéo: Curriculo e fui aceita,
sendo sua orientanda. Iniciei em 2008 esse percurso, tendo entdo contato com este
livro em uma de suas aulas, o que me fez finalmente tomar contato comigo mesma
me fazendo refletir sobre quem sou eu enquanto professora de quimica. O livro Inter:
qual o sentido? Enfoca diferentes antropologias, a filosofica que busca o sentido do
ser, a cultural, que procura o sentido do pertencer e a existencial, onde o sentido do

pertencer € o objeto. Li e reli esse livro na tentativa de me encontrar e de me



73

perceber em cada um desses sentidos: do ser, do pertencer e do fazer, articulei as
palavras lidas e muito mais, as palavras sentidas, com a minha pratica de professora

da rede publica.

Em que medida, eu me percebo no sentido do ser, do perceber e do fazer?
Em gue medida, eu me percebo uma professora interdisciplinar? Quanto ao sentido
do ser, em uma antropologia filosofica, eu me pergunto: Por que me fiz quimica? Por

que me fiz professora?

Quimica eu me tornei, talvez por razdes que transcendam ao meu
entendimento racional. Cursava matematica e por incompatibilidade com um
professor de célculo, mudei de curso. Eu me fiz quimica, atuei em industria
farmacéutica por seis anos, participei do desenvolviento do método de anélise para
imunoensaio de doenca de Chagas, analisei por varios anos veneno de cobras para
producdo de soro antiofidico e essas experiéncias muito me ajudaram quando

resolvi ser professora.

Eu me fiz professora ingénua, estudiosa, reprodutora inconsciente de um
contetdo pronto, de verdades absolutas. Hoje eu me fago ainda mais professora,
professo o movimento de busca. Entdo, na antropologia filosofica, no sentido do ser,

SOou um ser que busca, que se movimenta.

Quanto ao sentido do pertencer, este é 0 sentido em que eu realmente me
encontro por inteiro, embora paradoxalmente eu saiba possuir o sentido do ser e do
fazer.

Quando Fazenda nos diz:“O que realmente importa no processo educativo é
a real comunicagdo, o poder de entrar em ligagdo”, € ai que entendo o meu
pertencimento, pois a real comunicacdo que travamos, eu e meus alunos nos
permite mesmo entrar em ligacdo. Ligacao que se percebe no vinculo estabelecido
em conversas particulares entre alunos e professora, quando solicitam ajuda nos
seus assuntos mais intimos. Ligacdo, enfim, que se faz razdo do meu sentimento de
pertencer numa antropologia cultural, social. E como nos ensina Fazenda: “Se ha
encontro, se ha revelacdo de sentido, o0 homem se antropomorfiza, se realiza, se

universaliza”.
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E a interdisciplinaridade apresenta a possibilidade de propiciar esse

encontro educador-educando, um encontro com amizade, respeito mutuo.

E neste inicio de ano de 2010, ao adentrar uma sala de aula, o 3° F, um

terceiro ano do ensino médio, tive uma recepcao sui generis:

Era o primeiro dia de aula, os alunos ndo me conheciam, pois eu estava

afastada, entrei em sala, cumprimentei-os, escrevi na lousa:

- “Boa noite! Quimica — Prof M.Helena”

Imediatamente, uma aluna diz:

- Ah, cadé a Silvia? (Silvia é a professora que dera aulapara aqueles alunos,
em anos anteriores).

- Deve estar na casa dela. (Respondi-lhe)

- Queremos a Silvial Queremos a Silvia! (Gritavam, acho que todos!)

Naquele momento, senti um misto de tristeza, raiva e dé (de mim mesma).
Peguei o0 meu material. Disse-lhes “boa noite” e sai. Fui até a diregdo, expliquei o
que havia acontecido, mas estava tdo cansada aquele dia, que sequer quis pensar
sobre o assunto. Em seguida, um grupo de alunos me procurou para se
desculparem. Pedi-lhes que deixassem para conversarmos em outra oportunidade.

Resolvi ir embora para casa.

Na aula seguinte, ja estava preparada para conversar com os alunos: fiz o
mesmo ritual — entrei, cumprimentei-os, escrevi meu nome na lousa e identifiquei
também a disciplina. Perguntei a eles como eles achavam que eu me sentira na aula
anterior. Ouvi 0 que eles me disseram. Disseram que nao queriam me magoar, que
apenas pensaram na professora Silvia, pois gostavam muito dela. Eu os fiz perceber
gue apesar de gostarem demais da outra professora, néo era ela quem estava ali e
sim, eu! Eles concordaram e se desculparam. Pedi-lhes que se imaginassem em um
primeiro dia num emprego novo, sendo recepcionados da forma que me

recepcionaram. Como se sentiriam? Expliquei a eles que para mim, muito mais
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importante do que o ensinar quimica, esta a relacao entre os seres humano, que eu

cuido de cada um deles e que ser cuidada por eles.

Aqui o fazer interdisciplinar se fez presente, a humildade, o respeito por
meus alunos suscitaram em acdes e se fizeram refletir. O que era desrespeito, da
parte dos alunos se transformou em respeito, a partir da tolerancia, da paciéncia, da
humildade que precisei ter naquele momento. E essas acbes foram aprendidas na
sala de aula interdisciplinar da professora Ivani, conforme consta na ata da aula do
dia 26.08.2009, constante do anexo 2.

Depois dessa “real comunicagdo”, 0s conceitos quimicos sdo mais

facilmente compreendidos como veremos a seguir.

5.2. A Quimica: uma visao intradisciplinar ...........

A disciplina quimica parece ter marcado seu territério junto aos alunos do
ensino médio como uma disciplina dificil, complexa, de grande valor epistemalgico e

apenas epistemoldgico.

O professor de quimica, a prépria pesquisadora, demonstrou aos alunos, de
maneira aproximada, apenas sua relevancia epistemoldgica, ainda que utilizando-se
de recursos mnemonicos e por inimeras vezes com conteudos descaracterizados,

conforme explicado ao longo do trabalho.

A intencdo agora é utilizar a interdisciplinaridade em seu tripé — aspectos
epistemoldgicos, ontoldgico e praxioldgicos para preparar aulas de quimica com
sentido aos adolescentes e aos professores. E considerar que essa teoria vem
sendo incorporada em minhas aulas a medida que me aproximo da teoria, a medida

em que absorvo, como uma esponja, o conteldo estudado.

E aqui vivencio a inter, pois ndo se trata de uma teoria em que leio nos livros
e vou separadamente para a minha sala de aula aplica-la aos meus alunos. Tudo

acontece concomitantemente: A disciplina escolar quimica, entdo, trabalhada em
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uma perspectiva interdisciplinar tem por caracteristica central o melhor entendimento
do mundo em que se vive e ndo simplesmente a resolucdo de problemas que lhe

seréo propostos em vestibulares. Enfim, a aula considera a vida.

5.3. A Quimica como saber escolar na perspectiva interdisciplinar ..........



77

Considerac6es Finais

Nas consideracOes finais, procuro estabelecer algumas relacbes entre as
aulas de quimica no meu cotidiano e algumas das teorias estudadas neste
mestrado: de modo especifico: a interdisciplinaridade e as contribuicdes para com a
educacdo da psicogenética walloniana, bem como buscar proposta de

ressignificacdo da minha prética pedagogica.

No momento do exame de qualificacdo desta pesquisa expus 0 quanto
incomodada estava por ter atuado por tantos anos como professora excessivamente
tradicional e utilizado de tantos recursos menmoénicos, ao que 0s examinadores
responderam que eu fizera o melhor para aquele momento, conforme a pratica a que
fora formada e que eu seguira a linha tedrica daquela época. Varias indicacdes
bilbiograficas foram acrescidas a minha lista de leitura e um livro em especial me foi
recomendado o Tratado Elementar de Quimica, no qual encontrei, além de varios
fundamentos tedricos para a investigacdo, uma explicacdo que também parece ser
plausivel para explicar a minha trajetoria profissional. No discurso preliminar desse
livro, Lavoisier nos explica a proximidade existente entre uma crianca e aqueles que
estdo se iniciando nos estudos da ciéncia e paradoxalmente, apresenta-nos um

contra-argumento a essa ideia:

Quando nos dedicamos pela primeira vez ao estudo de uma ciéncia
estamos em relacdo a ela em um estado muito analogo aquele em que se
encontram as criangas, e o caminho que temos que percorrer é
precisamente 0 que segue a natureza na formacdo das suas ideias. Assim
como para elas as ideias é um efeito da sensacado, que é a sensacao que
faz nascer a ideia, do mesmo modo para aquele que comeca a dedicar-se
ao estudo das ciéncias fisicas, as ideias s6 devem ser uma consequéncia,
resultado imediato de uma experiéncia ou de uma observacao.

Que me seja permitido acrescentar que aquele que inicia sua carreira nas
ciéncias estid em uma situagdo menos vantajosa do que a prépria crianga
gue adquire as primeiras ideias; se a criangca se enganou pelos efeitos
salutares ou nocivos dos objetos que a circundam, a natureza lhe da meios
multiplos de corrigir-se. A cada instante, o julgamento que ela fez se acha
refletido na experiéncia. A privagdo ou a dor sdo decorrentes de um

julgamento falso; o gozo e o prazer, de um julgamento justo. Ndo se
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demora, com semelhantes mestres, a se tornar consequente e a raciocinar
corretamente quando ndo se pode fazé-lo de outra forma sob pena de
privacdo ou sofrimento.

N&o ocorre o mesmo no estudo e na pratica das ciéncias; os falsos
julgamentos que fazemos néo interferem nem em nossa existéncia nem em
nosso bem-estar, nenhum interesse fisico nos obriga a nos corrigirmos: a
imaginacdo, ao contrario, tende a nos levar continuamente para além do
verdadeiro; o amor proprio e a confianga em ndés mesmos, gque nos
inspiram, também solicitam tirar conclusées que nao derivam imediatamente
dos fatos: somos de certo modo influenciados a seduzir a n6s mesmos.
Portanto, ndo é surpreendente que nas ciéncias fisicas, em geral, tenha-se
muitas vezes suposto em vez de concluir; que as suposi¢cdes transmitidas
de geracdo em geracdo se tenham tornado cada vez mais importantes
apenas pelo peso das autoridades que elas adquiriram, e que tenham,
enfim, sido adotadas e vistas como verdades fundamentais, até mesmo

pelas melhores mentes.

E vérias vezes a aula terminou e fiqguei com a sensacao de dever cumprido;
sensacao de que a aula fora realmente boa, de que conseguira passar o contetdo e
que fora bem explicado para ser posteriormente memorizado. Eu me seduzia a cada
dia.

A Interdisciplinaridade tem por pressuposto a disciplinaridade e esta
necessita da intradisciplinaridade, pois os contetudos precisam de um elo; fragmenta-
se quimica organica e inorganica, como se o Na (s6dio) e o K (potassio) presentes

no corpo humano fossem distintos em absoluto do corpo que os contém.

(Em construcao)

Ha de se significar os conteudos e articula-los primeiro na prépria disciplina.
Ha de se ter habilidade de percepgdo de pontos de conexdo entre os conteldos,
habilidade essa que se amplia mediante riqueza cultural de um educador. Professor
que estuda, que esta culturalmente em atividade tem maior capacidade de encontrar
elos nos conteudos e, por conseguinte, elos entre as disciplinas. Dialogar com as

disciplinas vizinhas (multidisciplinaridade) ou com as disciplinas afins (pluri.)
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segundo...Fazenda pressupde uma integracdo (de disciplinas); ja a

interdisciplinaridade pressupde a interacao (de pessoas).

O ponto de mutacao — prefacio Lais Trindade se ap6ia em Paracelso, entao
seguindo esse interessante raciocinio podemos apresentar por exemplo as frases da
tabela periddica e “ensinar” utilizando a metodoligia usada até aqui e depois iniciar
alguns questionamentos acerca desta forma de trabalhar, propondo que eles
discutam os reais aprendizados quimicos a partir de questdes sobre a utilizacédo dos
elementos pela industria por exemplo, de forma que eles aprendam muuito mais que
memorizar uma tp e sim, a questionar o contéudo que lhes é passado, acima de
tudo.

ESTA PESQUISA SE TORNOU UM CAMINHO DE CONTATO COM TEORIAS QUE
PROPICIARAM A ABERTURA DO OLHAR: O ENCANTAMENTO SUSTENTOU O
CAMINHAR E PROVOCOU A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA, POR
MEIO DOS DIARIOS DE ITINERANCIA E DAS ATAS AO LONGO DO PROCESSO - A
INTERDISCIPLINARIDADE NAO SE ENSINA, NAO SE APRENDE, VIVE-SE E EU A
ESTOU VIVENDO!

Entdo, diante dos pressupostos da Inter, ...........ccceevvvinnen. e da contribuicao
da Psicogenética de Wallon, ...................... ; com as contribuicdes de estudiosos de
................................... consideramos poder, com esta pesquisa, dar mais um passo
NOo sentido de ..........ovvvvviiiiiiiiiiieeeeee, , 0 que nao a conclui, e sim, aponta caminhos

outros, possiveis de serem percorridos e ainda mais, com pesquisas futuras,
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ANEXO 1

Relacéo de bairros de origem dos alunos da E.E. Infante Dom Henrique,
conforme Plano de Gestéo Escolar:
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Recursos Mnemo&nicos para a Tabela Peridédica — por Familias (A)

1A 2A 3A 4A 5A 6A 7A 8Aou0
ALCALINOS ALCALINO FAMILIA DO | FAMILIA DO FAMILIA DO CALCOGENIOS | HALOGENIOS GASES
TERROSOS BORO CARBONO NITROGENIO NOBRES
H He
Hidrogénio Hélio
Li Be B C N @) F Ne
Litio Berilio Boro Carbono Nitrogénio | Oxigénio Fldor Nednio
Na Mg Al Si P S Cl Ar
Sédio Magnésio | Aluminio Siliico Fosforo Enxofre Cloro Argbnio
K Ca Ga Ge As Se Br Kr
Potassio Calcio Gilio Germanio | Arsénio Selénio Bromo Croptonio
Rb Sr In Sn Sb Te I Xe
Rubidio Estroncio Indio Estanho Antimonio | Telurio lodo Xenonio
Cs Ba TI Pb Bi Po At Rn
Césio Bario Teldrio Chumbo Bismuto Polénio Antimonio Radonio
Fr Ra
Francio Radio
Frases Mnemonicas das respectivas Familias

1A Hoje Li Na Kama Robson Crusoé Francés

2A Bela Magrela Casou-se com o Sr BaRata

3A Bom, Algum Gato Invergou o Telhado

4A Canta Sinha Gema eSnobe Plebeu

5A Nao Posso Assar Sabao, Biruta!

6A Os SeTe Porquinhos

7A Foi Clara Branca |12 de Atenas
8A ou zero Helio Nem Arrumou Karona pra Xereta da Renata
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ANEXO 3

ATAS

Ata da 12 aula da Prof2 lvani Fazenda, ocorrida em 19/08/2009

Por tratar-se da primeira aula, transcrevo os dados de identificagcdo da disciplina,

bem como sua ementa:

Descricdo da Disciplina:

Linha de Pesquisa: Interdisciplinaridade

Disciplina: Tema: Interdisciplinaridade na Educacao: fundamentos epistemoldgicos

e metodologicos - Versdo ampliada Il
Professora: Dra lvani Catarina Arantes Fazenda
Semestre: 2° semestre de 2009

Créditos: 03

Horario: 42 feira — das 9:00h as 12:00h

GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares, site: www.pucsp.br/gepi

Objetivo: Oferecer subsidios tedricos para o desenvolvimento pessoal e profissional
do professor. O professor atualmente encontra-se perdido frente ao seguinte
desafio: evoluir enquanto profissional e evoluir enquanto pessoa. O tempo dedicado
a sua formacédo inicial foi insuficiente para que esses dois atributos fossem
considerados. Da mesma forma o curriculo a que foi submetido ndo contemplava
esses dois aspectos em sua interioridade. Trata-se de questdo nova, no referente as
questbes da formacao e aprendizagem debatida em diversos centros avancados

de investigacado nas questdes da Interdisciplinaridade na Educacéao.

Desenvolvimento do _curso: O curso se desenvolverad por modulos nucleares

objetivando o ingresso do aluno numa outra forma de fazer ciéncia. Para isso
discutirda as contribuices filoséficas mais significativas indo de Gusdorf, Japiassu a

Paul Ricoeur. Discutira as contribuicbes antropoldgicas a construgdo de
procedimentos constituintes de uma metodologia de observacéo, registro e andlise


http://www.pucsp.br/gepi
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das situacdes cotidianas fundamentadas nos estudos de Dominicé, Pineau , Josso e

Fazenda.

Num terceiro momento oferecera para leitura e analise as Ultimas producdes
ainda inéditas discutidas por canadenses, franceses, chilenos e brasileiros no
Cologuio A Interdisciplinaridade e os saberes a ensinar: que compatibilidade existe

entre esses dois atributos? , realizado em Santiago do Chile em maio de 2004. bem

como as contribuicdes do Il Congresso Mundial de Transdisciplinaridade ocorrido em
setembro de 2005. , bem como as conclusdes do Coléquio de Marrakesh em 2008 e
do CIRET/ Unesco em 2009..

A intencado é trabalhar na producado de textos para serem divulgados no site
do GEPI, numa tentativa de aproximar pesquisadores brasileiros aos grandes
centros de referéncia internacionais sobre as questfes da Interdisciplinaridade na

Educacéo.

Aula: 19/08/2009 — um dos possiveis olhares sobre esta aula:

Prof2 Ivani nos recebe, dizendo ser orientadora de todos, ou seja, coloca-se a
disposicédo para auxiliar-nos no que precisarmos. A seguir, solicita que os alunos

novos, bem como os que retornaram, se apresentem:

e Lecy — Universidade Federal de Vicosa — MG
Desenvolvimento da consciéncia ambiental em criancas do Ensino
Fundamental: uma proposta interdisciplinar. E uma das autoras do livro Praticas

Interdisciplinares, e retorna ao grupo.

e Ir Graca — Escola catdlica da rede particular de PB.
Como diretora percebeu as inquietagcdes dos professores e, entédo, pesquisa:

Quais sao as crencas, os ritos presentes na formacgao do professor?

e Carolina Arantes — fonoaudiologa — professora na Faculdade Salesiana de

Lorena. E assessora escolar na construcéo de projetos interdisciplinares.

e Nilton — Alfenas — MG - Bidlogo e atua como professor de Prética e
Metodologia de Ensino. Tematica de sua pesquisa: A influéncia da midia na

formacgao do professor
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e Ricardo — Fisico — Diretor de escola. Busca dar sentido a pratica por
intermédio da interdisciplinaridade.

O grupo recebeu um bibdlogo, um fisico, dentre tantos outros. A sala de aula

da interdisciplinaridade recebe todos, venha do curso que vier, das exatas, das

humanas... Pois,

“(...) a tradicional problematica: de que o homem mais necessita: ciéncias exatas ou
ciéncias humanas?, deve ser superada pela interdisciplinaridade — um programa em que

permaneca a dicotomia apenas informa meios-homens”.(FAZENDA, 2006, 22 Ed, p.40).

E continuando,

e Maria Dolores, que pesquisa sobre Inter, transdisciplinaridade e

ecossistemas. Vale visitar o site de nossa parceira: www.edupsicotrans.net

e Silmara — diretora de escola particular.Investigacdo: cursos livres (astronomia,
filosofia, musica etc) fazendo parte do curriculo da escola. “A identidade real
da gente comeca a se manifestar” — € assim que Silmara justifica sua

permanéncia neste grupo da Inter.

Apresentados os alunos novos e 0s que retornaram, a prof? lvani fala-nos de

sua caminhada, com o objetivo de apresentar os demais alunos:
Diz-nos a prof? Ivani: “Em me apresentando, apresento meus alunos”

Uma rememorizacdo do desejo de pesquisar e 0 processo de fazer surgir a
interdisciplinaridade sdo agora o tema da aula. Prof? Ivani, uma das idealizadoras da
Escola de Aplicacado da USP, observava os movimentos de interacao de professores
que levassem a projetos inovadores; 0sS projetos pautavam-se nas Artes e um
professor, o professor Joaquim, o Quim, de Educacao Artistica € o comentado desta
aula. Ele se envolvia com a escola e Ivani questionava: Como um professor
consegue seduzir uma escola toda? Que habilidades tem esse professor quando

mobiliza varios individuos?


http://www.edupsicotrans.net/
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E percebe a Prof? lvani que as habilidades sdo: o envolvimento incondicional
com o seu fazer, coeréncia entre o discurso e a pratica, o sentido de ordem / de
disciplina (a ordem era criada, submetida a critica e reordenada) e por fim, dominio
da area.

A professora Ivani lia silenciosamente a atuacdo do professor Quim e fazia

seus registros de pesquisadora.

“Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é proprio de uma educacéo interdisciplinar, que,
segundo nossos dados, deveria se iniciar desde a pré-escola”. (FAZENDA, 2007, 142 Ed.
p.88).

Ser& que essa pratica ja estava teorizada por alguém ou era inédita? Com
esse questionamento Ivani adentra como pesquisadora do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais — CRPE/SP (MEC). Nessa época, ela pesquisava
Programas de Estudos, Planos de Estudos e Planos de Aulas — ministrava uma
disciplina que também atuava nessas investigacdes. Era uma visdo européia em

cena; que 0s americanos chamavam de curriculo.

Nas ideias de Dottrens, profd Ilvani nos explica que a pessoa que vai
ministrar a aula tem de ter uma intencionalidade e que esse autor, R. Dottrens,
entdo, d4 o germe da interdisciplinaridade. Se desejar conhecer esse autor, va ao

link abaixo:

Links: DOTTRENS, R. L’enseignement de I'écriture. Paris: Delachaux,1931.

Ivani tinha nessa época como colega de estudo Hilda Taba, que com Tyler
inicia um processo de organizacdo curricular. A pesquisadora estabelece uma
relacdo entra Taba e Tyler e percebe que um curriculo tem de ser organizado e ter
uma ordem, uma ordenacdo conceitual. Tem-se um conceito de ENSINAR e
APRENDER, e Ivani sai em busca de compreender o sentido desses verbos. As
pessoas precisavam de uma visualizacdo dessa ordem. Questionamentos postos:
Ensinar onde? Ensinar para qué? Ensinar como? Com este ultimo surgem os termos

estratégias e técnicas de ensino.

E a professora Ivani em aula, ainda nos diz que o curriculo americano foi o
detonador (e ndo o culpado) da avaliagdo. H& de se ter critérios para avaliar-se, que

a principio eram padronizados em muito bom, étimo, bom, regular e péssimo. Eram
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critérios unidirecionais, pois ndo consideravam a intencionalidade nem os desejos

das pessoas.

Ivani trazia uma preocupacao naquela época: Qual era a diferenca existente
entre a concepgdo europeia e americana de curriculo? Sua pratica na Escola de
Aplicacdo mostrava-lhe que a grade proposta por Taba e Tyler poderia ser usada,
porém sendo o conceito de ensinar multifacetado, a avaliacdo deixava de ter critérios
unidirecionais. Avaliacdo, entdo, tem outro enfoque. Pressupde-se que a sala de
aula ndo € o unico lugar em que se ensina. Desloca-se o0 ensinar, da sala de aula
para 0 mundo e ndo se busca mais o 6timo, o bom ou o regular. Agora se ensina
tendo-se por parametro o para qué? Nao se busca mais a simples assimilacdo de
conteudos. Busca-se com 0 ensinar, um meio para se adquirir a consciéncia
planetaria do mundo. Aquela fase era a do livro didatico e esta é a de todas as

midias e suportes.

O como ensinar pede a interdisciplinaridade. Pensa-se o que na realidade
se conhece e em busca de um passo a mais, entra-se no territorio da pergunta.
Investigamos através dessas perguntas e na avaliacdo final, permaneceremos com
alguns achados de natureza conceitual, dos lugares visitados e dos para qués — pois

0 conhecimento & provisorio.

Assim, estaremos com nossas teses e dissertacdes, e com validades até o
dia seguinte. Vencidas num tempo cronologico e nao kairolégico, essas pesquisas

podem suscitar novos questionamentos.

Prof2 lvani nos explica que ha dois tipos de trabalhos: para a academia, que
fica velho logo e para o seu autor, que se apropria daquela realidade pesquisada,
naquele momento e o impulsiona a acgéo, pois interdisciplinaridade é categoria de
acdo. Esse trabalho da para o autor auto-estima, auto-conhecimento, pois ele
constréi sua obra de arte. Este curso tem a intencdo de auxilia-lo nessa busca
através de fundamentos ontolégicos, epistemolégicos e praxiologicos. Nesse
percurso teremos leituras obrigatdrias, enquanto as questdes ontoldgicas ficam

também por conta das aulas da prof? Ivani, pois a sala de aula é compartilhada.
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Assim a professora passa a nos explicar a metodologia de suas aulas, na

verdade, a professora apresenta uma proposta de metodologia, que é aceita pelo

grupo:

Havera trés tipos de aulas: aulas magnas, as orientadas pela professora

Ivani, aulas-semindrios, em que trios de alunos se responsabilizaréo por apresenta-

las e aulas-abertas, conforme os alunos se inscrevam para apresenta-las.

0s colegas se inscrevam nas apresentacdes dos seminarios:

Herminia prepara o calendario das aulas deste semestre e dispfe para que

Data Assunto da Aula Responséaveis | Aulatipo/ Evento
9h—Aula Magna
19/08/09 Retrospectiva Historica: Prof? Prof? lvani
Ivani/Inter Fazenda 14h-Defesa Tese Ir.
Ivone
Texto:Interdisciplinaridade-
transdisciplinaridade: visGes culturais 9h—Aula Seminério
e epistemoldgicas. Livro: O que é Graca; Nilton;
26/08/09 | L L - - 17h10min-Defesa-
interdisciplinaridade? Org: Ivani Ricardo elesa
Fazenda. Ed. Cortez, 2008 — Tese Vanessa
Capitulo 1
9h—Aula Seminério
31/08/09 idem 26/08/09 ?
? h-Claudio Tordino
) Carol;Leci; o
02/09/09 idem 26/08/09 9h-Aula Seminério
Dolores
09/09/09 Texto novo Prof? lvani ? 9h-Aula Seminério
16/09/09 Texto novo Prof2 lvani ? 9h-Aula Seminario
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23/09/09 AvaliacOes Profa. lvani 9h-Aula Magna
Uma Vivéncia Interdisciplinar na Ana/Dirce/ 9h — Aula
30/09/09 _ _
Educacgéo dos Sentidos Maria Helena Aberta/Tucarena
07/10/09 Observacéo e Estudo Todos Aula néo presencial
Capitulo de tese escrita sobre o texto | 2luno velho — o
14/10/09 _ 9h-Aula Seminario
novo da Prof? lvani a escolher
aluno velho —
21/10/09 Idem 14/10/09 9h-Aula Seminério
a escolher
9h — Aula Seminario
aluno velho —
28/10/09 Idem 14/10/09 N 2 h - qualificacio
a definir )
Zezé
aluno velho —
04/11/09 Idem 14/10/09 9h-Aula Seminario
a definir
9h — Aula Seminario
aluno velho —
11/11/09 idem 14/10/09 N 2 h qualificaco -
a definir
M.Helena
Atencao as inscri¢cdes para
18/11/09 Encontro de Pesquisadores apresentacdes de pdsteres e

comunicacdes

aluno velho — 9h — Aula Seminério
25/11/09 Idem 14/10/09

a definir ? h- qualificag@o George
02/12/09 Encerramento do ano (Avaliagdo do Semestre) Profa. lvani 9h — Aula Magna
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Ata da aula de 26/08/2009

Disciplina: Interdisciplinaridade na Educacdo: fundamentos epistemologicos e

metodoldgicos — Versdo ampliada Il - Prof2 Dra Ivani Catarina Arantes Fazenda

Por Maria Helena*

Ao ler uma ata, espera-se tomar ciéncia do ocorrido naquele espaco,
naquele tempo. Quem buscar a leitura desta ata o fara por necessidade de interar-se
das coisas da interdisciplinaridade. Saber dos acontecimentos em uma sala de aula
interdisciplinar é bastante complexo, entdo propomos um dos possiveis olhares

sobre a aula.

Vale lembrar do que nos ensina Fazenda (2006, p.70)* sobre a sala de aula

interdisciplinar:

“(...) Tentamos elucidar o significado de uma sala de aula
interdisciplinar. A sala de aula é o lugar onde a interdisciplinaridade
habita. (...) a obrigacdo é alternada pela satisfacéo, a arrogancia pela
humildade, a soliddo pela cooperacdo, a especializacdo pela
generalidade, o grupo homogéneo pelo heterogéneo, a reproducéo

pela produgéo de conhecimento’.

E assim transcorreu nossa aula — com satisfacdo, humildade, cooperacéao
entre a professora e os componentes do grupo, oriundos dos diversos campos de

saberes, todos em busca da producédo de mais conhecimento.

Nesse sentido, este texto pretende refletir o movimento acontecido nessa
sala de aula interdisciplinar, a sala de aula da disciplina Interdisciplinaridade na
Educacdo: fundamentos epistemoldgicos e metodolégicos — versdo ampliada I,
ministrada pela Prof2 Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda, na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. A proposta da aula — um Seminéario sobre o

*! Maria Helena Esteves da Concei¢cdo — Quimica, Pedagoga, Professora de quimica da rede estadual
paulista, Orientadora educacional e pedagégica no Ensino Fundamental, Pesquisadora do GEPI —
Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares, coordenado pela Prof? Dra Ivani C. Arantes
Fazenda e Mestranda em Educacao: Curriculo na PUCSP

“2 EAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: qual o sentido? 2.Ed. S&o Paulo: Paulus, 2006
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capitulo 1 do Livro O que é Interdisciplinaridade?*, apresentado por trés alunos
recém chegados a essa turma — Ir Graca, da Paraiba; Nilton e Ricardo, de Séo

Paulo.

Antes da apresentacdo do seminario, a professora lvani comentou sobre o
sucesso da tese da Ir lvone, que fora apresentada na semana anterior e nos

convidou a assistir a defesa da colega Vanessa, a acontecer no mesmo dia, as 17h.

Prof2 Ivani apresenta o percurso de alguns trabalhos de seus alunos e
pergunta se alguém gostaria de dar alguma noticia... E perceba como a pergunta

suscita diadlogos e possibilidades de troca, numa sala de aula interdisciplinar:

Nali** nos conta sobre a publicacdo da resenha de sua producéo, do livro

objeto de estudo nesse seminario, em uma revista* em Belo Horizonte.

Fernando®®, que pesquisa sobre a cura; Diamantino*’, ja com pés doutorado
concluido e vencedor do prémio Unibanco, Claudio Tordino*®, em vias de concluséo
do seu segundo doutorado. Essas sédo algumas das pedras preciosas que ouvimos

nesta aula.

A pergunta da professora desencadeou a participacdo dos alunos, e o

sentido da aula foi se constituindo. Vale citar Fazenda (2002, p.17)*:

“Nesse processo interdisciplinar, precisamos aprender a

separar as perguntas intelectuais das existenciais. As primeiras

3 EAZENDA, Ivani (Org). O que é Interdisciplinaridade? S&o Paulo: Cortez. 2008

44 Nali Rosa Silva Ferreira - Pedagoga (UFMG), Mestre em Educacéo Tecnoldgica pelo Centro
Federal de Educacéo Tecnologica de Minas Gerais, Professora do Centro Universitario de Belo
Horizonte, Doutoranda em Educacéo: Curriculo (PUCSP)

45 www.unibh.br/revistas/ehum

* Fernando César de Souza- Formado em Administracédo, Mestre em Educacado (UNICID),

Doutorando em Educacgéo: Curriculo (PUCSP), Coordenador Técnico do Programa Sdcio-Educativo

“Jovem Aprendiz’ no Senac Sao Paulo.

" Diamantino Fernandes Trindade Doutor em Educacdo pela PUC-SP e Professor de Histéria da

Ciéncia do IFSP - XXXXXXXXXXX

4

“8Claudio Antonio Tordino -Economista (USP), Administrador (FASP),Pés-Graduado em
Administracdo (USP e Mackenzie), Mestre em Educacgéo (USP e PUC), Doutor em Educacéo (USP),
Doutorando em Educagédo: Curriculo (PUC). Executivo e consultor junto a diretoria de importantes
empresas e grupos, nacionais e estrangeiros, com experiéncia diversificada e ampla vivéncia na
solugdo de problemas empresariais. Professor na area de estudos de organizagdo na FGV
Management e PUC.

49 EAZENDA, Ivani. Dicionario em Construcso. 2.Ed.S0 Paulo: Cortez. 2002


http://www.unibh.br/revistas/ehum
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conduzem o homem a respostas previsiveis, disciplinares; as
segundas transcendem o homem e seus limites conceituais, exigem
respostas interdisciplinares. O saber perguntar, préprio de uma
atitude interdisciplinar, envolve uma arte cuja qualidade extrapola o

nivel racional de conhecimento”.

O saber perguntar foi por nés vivenciado, quando diante o questionamento
da professora, (abrindo espacos para outras vozes) fez outros pesquisadores se

pronunciarem:

Zezé, como é carinhosamente chamada a pesquisadora Maria José,
estuda a avaliacdo sob o ponto de vista interdisciplinar e nos relata sua experiéncia
de professora universitaria ao receber um curriculo pronto para ser desenvolvido
com seus alunos e nos explica a importancia de ler nas entrelinhas a possibilidade

de um trabalho interdisciplinar.

Arlete, a mais recente autora do grupo. Para conhecer seu trabalho,
Avaliagdo e Interdisciplinaridade, veja: Revista Internacional d’Humanitats (ISSN
1516-5485). O artigo foi escrito por Ivani Fazenda, Arlete Z. Soares, Leomar

Kieckhoefel, Luiza P. Pereira.

Prof2 lvani nos informa sobre a possibilidade de apresentarmos trabalhos na
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, pois
retorna o GT, um grupo de trabalho de estudos em interdisciplinaridade. O
movimento que percebemos nas escolas de querer saber de qualquer jeito o que é a
interdisciplinaridade é visto com agrado, pois possibilita-nos espaco para

crescimento.

Francisco, um pesquisador que efetivamente tomou uma atitude — as aulas
sobre interdisciplinaridade — aulas abertas, que foram idealizadas na PUC e levadas
para Campinas por este pesquisador, amante da filosofia. As aulas foram acrescidas

de arte e apresentadas na Livraria Cultura. O evento ja € um sucesso em Campinas.

Prof? lvani, entdo, para dar inicio a apresentacdo do seminario brinda-nos

com mais uma de suas frases sabias: “Tecendo as articulacdes entre os diferentes

*0 Maria José Eras Guimardes — Mestre em Semidtica, Tecnologia da Informac¢&o e Educacéo,
Doutoranda em Educacao: Curriculo (PUCSP), Professora no Ensino Fundamental e Superior,
Graduacao e Pds-Graduacéo.
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campos, vamos hoje reler o texto, a luz da interpretacdo de trés pessoas: Ricardo,
Nilton e Ir Graga”

Questionado sobre o sentimento de estreante no seminario da inter, Nilton
nos diz tratar de um momento de aprendizado, que o livro apresenta uma leitura de
facil interpretacdo e que esta mudando sua visdo sobre o conceito de
interdisciplinaridade, na sua profundidade. Nilton diz também que n&o pretendeu se
apoderar cientificamente do texto, que fez um paralelo entre a leitura e sua pratica
de professor no ensino superior, uma acgao reflexiva, portanto. A inter cientifica e
social ndo € tao trabalhada nos cursos de formacao de professores, segundo ele,
que conclui sua apresentacdo com 0 questionamento sobre a ocorréncia dessa

guestdo tdo ampla nos cursos de formacgao de professores.

Ricardo inicia sua apresentacao dizendo que o movimento do texto ocorre
entre visdes culturais e epistemoldgicas, sendo seu foco, a inter na formacao de
professores. Na prética da escola em que atua como diretor, a preocupacdo com a
aprendizagem significativa do aluno, com o dialogo com 0s conhecimentos prévios e
a leitura de mundo pelo aluno ja fazem parte das preocupacdes das disciplinas e
iSS0 ja permite a elas uma abertura para a interdisciplinaridade. Diz ele que percebe
que o texto também trabalha o tempo e o espagco da escola. Conclui esta fala
dizendo que o movimento geral do texto o aproximou das disciplinas, da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade. E acrescenta que na preparacédo do
seminario 0s integrantes trocaram e-mails, porém nem sabiam como seria a
apresentacao em si, quem falaria primeiro... E, por fim, |4 estavam eles — falando e

apresentando o seminario interdisciplinarmente.

Acrescenta que leu Lenoir para elaboracéo de trabalho da disciplina do Prof
Cortella e percebeu nessa leitura, uma preocupacdo com as atitudes
interdisciplinares, que para ele, sdo questdes novas. Tem-se ideias dos conceitos,
trata-se de tudo isso na escola. Trabalha-se com as criangas com a contribuicdo das
diversas disciplinas, mas apds a leitura do texto proposto apresenta um
guestionamento: Ha necessidade que essas fronteiras disciplinares sejam tao

definidas?

Ir Graca diz que seu projeto na area de curriculo e as leituras feitas tém a

interdisciplinaridade como propulsora de reflexdes a esse respeito. O texto lido,
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segundo ela, apresenta um panorama geral da inter; “parece que se entende, mas a
atitude de ousadia da busca € o que se pretende”. Como diretora de escola do
ensino médio no nordeste percebe que se termina um trabalho sem saber ao certo o
que se fez. A justaposicdo das disciplinas ja ocorre, porém ha de se estudar a
interdisciplinaridade. Extrai do texto que os saberes interdisciplinares precisam ser
aprofundados. Na sua visdo, 0s pressupostos ao saber ser sao os valores
aprendidos na cultura do sujeito. Percebe que sentido, intencionalidade e
funcionalidade sao dimensdes que dao norte a pratica escolar, mas como articular a

inter na complexidade da escola?

Apresentados os entendimentos do texto, a prof® Ilvani diz que o trio — Ir
Graca, Nilton e Ricardo inauguram uma nova forma de se apresentar seminarios:
Perguntas que o texto suscitou. Que duvidas temos a partir da leitura do texto?
Sendo a pergunta o germe da pesquisa essa apresentacéo abriu ainda mais espaco
para didlogos. Quando, entdo, Ricardo nos contempla com seu trabalho® — A
interdisciplinaridade analisada (e sintetizada) através da ferramenta mapa

conceitual. Para saber mais, acesse: http://cmap.ihmc.us/download/

Entregou-nos duas possibilidades de analise da interdisciplinaridade,
elaboradas com mapas conceituais. E assim a inter vai sendo trabalhada, num
curriculo vivo, estuda-se inter fazendo-se inter. Como diz a prof® Ivani:

“Interdisciplinaridade n&o se aprende, vive-se”.

Os questionamentos postos pelo trio passam a ser trabalhados pela

professora e pelos alunos veteranos da turma:

Claudio Tordino faz sua apreciagdo sobre o uso de mapa conceitual:
considera sua estética, alerta para o fato de que a aprendizagem nao acontece s0
na escola; entdo aponta para a possibilidade de discurso que o mapa conceitual
abre, seja na discussdo dos pressupostos de cada termo utilizado na sua
elaboracéo, seja na discussdo do verbo utilizado nas conexdes, que tém também
grande peso. Enfim, considera o mapa conceitual um instrumento magnifico para

abertura de dialogos e estudos.

%1 Em anexo no final desta ata


http://cmap.ihmc.us/download/
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Percebemos que o Ricardo nos apresentou outra possibilidade de trabalho, o
gue demonstra a riqueza de uma aula interdisciplinar, em que o professor ndo se
coloca a frente de seus alunos, com conteudos prontos, fechados, pré determinados.
Na verdade, a sala de aula interdisciplinar é assim, todos tém voz e vez e como nos

diz a professora: “sabemos como comega, mas jamais como ela vai terminar...”.

Diamantino ressalta que o mapa conceitual 2, em anexo no final desta ata, o
remete a transposicdo didatica de Chevallard®®. Diz que o saber cientifico ndo é o

saber escolar, pois nem tudo da ciéncia se aprende na escola.

Nali sugere a leitura de Lenoir e Klein>® para tratar das questdes postas no
mapa conceitual. Em nota de rodapé, veja sugestdes de leitura de textos desses

autores.

Silmara fala da importancia da sintese e exemplifica com um fato vivido por
ela: Escritora, com reconhecida capacidade de se comunicar através da escrita, €
convidada, enquanto consumidora, a participar de um concurso de uma casa
comercial, e conforme critérios para participacdo que solicitava fosse escrita uma
frase que refletisse a casa de seus sonhos, ela escreveu algo que se aproxima do
seqguinte: “Eu teria uma casa com portas e janelas; pelas portas entrariam os moveis
e pelas janelas, os sonhos”. E venceu o concurso! Ela, uma escritora de livros,

vencendo um concurso com uma Unica frase — ai estd a importancia da sintese.

Silmara fala ainda de sua angustia ao ndo conseguir alterar a matriz
curricular da escola em que é diretora, em que consta apenas uma aula de Arte na
22 série do Ensino Médio e a prof? Ivani nos diz que, se ndo ha como alterar, entao
que se faca de outro jeito. (Ganhamos aqui um bombom da Ana Tomazoni). E a

prof¢ diz que temos que fazer Arte, mesmo sem que ela tenha sido requerida e

%2 yves Chevallard é um estudioso francés do campo do ensino da matematica

%3 | enoir e Klein — estes autores constam de artigo escrito por Ivani Fazenda na Revista Brasileira de
Formacéo de Professores - RBFPISSN 1984-5332 - Vol. 1, n. 1, p.103-109, Maio/2009; KLEIN, Julie.
Interdisciplinarity: history, theory, and practice. Detroit: Wayne State University Press, 1990;
LENOIR, Yves. A importancia da interdisciplinaridade na formacdo de professores do ensino
fundamental. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 102, p. 5-22, novembro 1997.
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exemplifica com os bombons que apresentaram a Arte da Ana, sem ter sido

sistematicamente estabelecida. Ana soube trabalhar pelas brechas...

Prof? nos diz que esteve presente na defesa de doutoramento de Berenice
Pompilio, que pesquisou a questdo do tempo. No Amapa, Berenice Vvisitou
comunidades quilombolas e nos ensinou que precisamos aprender a viver o tempo
da natureza. O tempo de certezas definidas nos conduz a doencas, pois ndo se da
conta de todos os afazeres. “Jogar conversa fora significa converter o tempo
cronologico num tempo natural”. E a aula transcorria com diversas colaboragdes na

construgcéo do conhecimento sobre a interdisciplinaridade.

Durante o espaco de tempo da aula, e do espaco fisico circular (a estética
do espaco para reunido do grupo), conversamos, discutimos, bibliografias foram
sugeridas; e a aula interdisciplinar foi se fazendo. A sala de aula interdisciplinar... “L&
as coisas vao se harmonizando, o que o professor precisa é estimular o si de cada
um, & buscar o ‘eu posso’ de cada um”. S&o palavras da professora para nos

explicar como proceder numa aula inter e num tempo natural.

Quando dialogavamos sobre os escritos e possibilidades de divulgacéo,
inclusive das atas das aulas, a aluna Carolina Arantes®*, anunciou participar da
equipe editorial discente da revista E-Curriculum® e propée divulgar material das

aulas interdisciplinares da prof? Ivani Fazenda.

Mais uma possibilidade de divulgacao da inter, fato que nos alegrou. E mais
um pouco das palavras sabias da professora, ao responder os questionamentos do
trio: “Estética tem que ter o belo; a pessoa tem que ter a intengdo de fazer. Como
neste semindrio, que ocorreu tdo belo devido a intencdo de pertencer ao grupo da
inter”. Quanto a discusséo do termo Transdisciplinar, a professora prefere ainda néo
entrar por esse terreno. “Quando estou no dominio da disciplina, me ancoro no chéo
e posso iniciar o voo. A criacdo de técnicas que conduzem a pessoa a auto-
consciéncia e a organizacado dessas técnicas visualmente belas dao-me capacidade
de transcender. A estética esteve presente desde o cuidado na construcdo do mapa

> Doutoranda em Educacado/Curriculo pela PUCSP; Professora Titular das Faculdades Integradas
Teresa D'Avila (FATEA); Membro do Comité de Etica em Pesquisa (FATEA); Avaliadora da Revista
Janus e Membro do Conselho Editorial da Revista de Administracdo (FATEA).

>**Revista eletrdnica cientifica de Educac&o: Curriculo, acessivel em: http://www.pucsp.br/ecurriculum/
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conceitual até sua distribuicdo; a humildade do gesto da apresentacdo do seminario,
da distribuicdo do mapa conceitual — sgo fodos categorias da inter’.

Outro ponto relevante a ser considerado nessa aula: “deve-se mesclar o
dialogo entre alunos novos e antigos, pois se 0s novos revitalizam as discussoes, 0s
antigos as consolidam”, diz a professora. E as vezes podemos ainda dizer que 0s
novos sado também velhos, em algumas discussdes, pois suas vivéncias permitem-

Ihes as discussdes em profundidade.

A sala de aula interdisciplinar, diz prof® lvani a Ir Graca é assim — em busca
do saber saber, o circulo se forma (alunos dispostos em circulo na sala de aula); o
saber fazer, presenciamos nesta aula (o dialogo que da voz e vez a todos — seja
iniciante no grupo ou aluno veterano) e o saber ser € indizivel. Por exemplo, o
grupo recebeu das maos do Ricardo o mapa conceitual e o seminario apresentado
pelos trés, com muito respeito e o ampliou. Os diversos olhares dos presentes nesta
sala de aula representam o respeito e as demais categorias da inter (respeito,
espera, coeréncia, humildade e desapego), conforme Fazenda (2008, p.25):

“Em varias de minhas obras recorro a principios que sintetizo em palavras
como:espera, coeréncia, humildade, respeito e desapego, sob a estreita vigilancia
de um olhar multifacetado e atento, sintese essa que tomo como hecessdria ao

pensar em inter e transdisciplinaridade nas pesquisas que oriento e realizo’.

Fernando diz que aparentemente a sintese € simples. Porém ha de se
despojar dos conceitos ja adquiridos durante nossa formacdo para podermos

aprender mais.

George diz da possibilidade do uso do mapa conceitual em suas aulas. Esta
fala do George, aparentemente simples, muito possui de interdisciplinar, pois reflete
a humildade em aprender com o Ricardo, o desapego de sua forma de trabalhar
quando abre a possibilidade de uso desta outra ferramenta, bem como o respeito

pelo seminario ora apresentado. Ha de se ler a inter nos mais diversos discursos.

Na proxima semana, mais uma apresentacdo, a pesquisadora Raquel Ruiz
falard sobre a construcdo cultural do corpo do professor e a interdisciplinaridade. E

até la as leituras prosseguem...
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Nesta aula, as perguntas sugerem a possibilidade de repostas a partir da
vivéncia de cada um. Muito se aprende, pratica-se a escuta, a reflexdo sobre as
falas, o respeito, a espera por seu momento de falar, a coeréncia, pois ao concordar
com as ideias do outro, vocé as reforca e ao discordar, vocé leva seu autor a
repensar e buscar argumentos. N&o ha o certo e o errado, ha o diferente. Uma sala
de aula interdisciplinar € assim: todos se sentem acolhidos, todos tém uma
contribuichio a dar e a receber e o conhecimento vai sendo construido,

interdisciplinarmente.

Finalizo com os dizeres de Fazenda (2006, p.71)*° sobre a sala de aula

interdisciplinar:

(...) outro aspecto presente em todas as pesquisas que ja
coordenamos sobre interdisciplinaridade e ensino: numa sala de aula
interdisciplinar todos se percebem e gradativamente se tornam
parceiros. Nela, a interdisciplinaridade pode ser aprendida e

ensinada, o que pressupde um ato de perceber-se interdisciplinar”.

Ata da aula de 02/09/2009 - Prof2 Dra lvani Catarina Arantes Fazenda

Maria Helena Esteves da Conceicdo

“A palavra capta, conhece, interfere e transcende

a consciéncia do homem em sua busca do mundo”.>’

Buscando uma epigrafe que se referisse a importancia da palavra para dar
inicio a esta ata percorri por vérios livros da professora Ivani e me deparei com este,
cuja referéncia esta no rodapé desta pagina. Ao chegar no capitulo quatro, “A
Construcdo da Comunicacdo Fundamentada no Dialogo — Ensaio” varias foram as
possibilidades de escolha de frases que serviriam de epigrafe, tamanha a riqueza do
texto. Nele, Fazenda nos fala das relagdes entre palavra-mundo, palavra-encontro,
palavra-acdo, palavra-valor e cada fragmento lido, cada ideia captada me dava a

certeza de que aquele seria o fragmento escolhido e, entdo, decidi escolher um de

56 op. cit.

S EAZENDA, Ivani C. Arantes. Interdisciplinaridade: Histéria, Teoria e Pesquisa. 142 Ed.S&o Paulo: Papirus.
1994
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abrangéncia significativa e convidar o leitor a ler o capitulo citado, devido sua

pertinéncia e grande valia quando o assunto é a palavra, a comunicacgao.

A agenda da aula previa a apresentacdo de nossa parceira Raquel, de sua
pesquisa sobre a Construcdo Cultural do Corpo. Antes dessa apresentacdo, a
professora Ivani nos fala da sua preocupacdo com a incompreensao da validade de
um trabalho interdisciplinar em funcédo do desconhecimento de sua proposicdo. Essa
fala da professora nos remete a questdo teérica da interdisciplinaridade em um de
seus principios — a parceria. Somos todos, alunos (novos ou veteranos) e
professora, parceiros em busca de caminhos que tornem visivel uma educacdo que
acreditamos dar novos rumos as escolas brasileiras — uma educacéo interdisciplinar.

E é exatamente por isso que a professora traz ao grupo suas preocupacoes.

Percebemos que apesar do desconhecimento da proposicdo da inter por
parte de alguns tedricos, ainda assim ela se faz necessaria e em crescente
desenvolvimento no pais; percebemos movimentos nacionais e internacionais que a
exigem — vejamos por exemplo os parametros curriculares nacionais em que a inter

se apresenta como um projeto necessario.

Veja como Maria Inés Fini®® apresenta o Caderno do Professor de Quimica

para o trabalho nas escolas da rede publica paulista de Sdo Paulo para 2009:

“Sempre é oportuno lembrar que os Cadernos espelharam-se, de
forma objetiva, na Proposta Curricular, referéncia comum a todas as escolas
da Rede Estadual, revelando uma maneira inédita de relacionar teoria e
pratica e integrando as disciplinas e as séries em um projeto interdisciplinar
por meio de um enfoque filoséfico de Educacdo que definiu conteudos,

competéncias e habilidades, metodologias, avaliagdo e recursos didaticos”.

Sabemos que uma proposta interdisciplinar na linha teérica de Fazenda néo
define conteludos fechados, competéncias etc, pois a sala de aula tem autonomia de
trabalho conforme o conteldo se faz necessario, mas vale o fragmento de texto
citado para ilustrar que a inter (ainda que descaracterizada) esta presente no dia a
dia das escolas. Outra situacdo da interdisciplinaridade requerida acontece na

constituicdo de Grupo de Trabalho, relato a seguir.

%8 Coordenadora Geral do Projeto S&o Paulo Faz Escola, da Secretaria de Educacéo do Estado de SdoPaulo, 2009.
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Professora Ivani nos relata a histéria de um grupo de trabalho — GT, que
tentou elaborar juntamente com Prof Dr Antonio Joaquim Severino, na Associacao
Nacional de P4s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd, porém que néo foi
aquela época consolidado. Grandes nomes acompanharam essa empreitada, como
Marcos Villela Pereira®, Gabriel Junqueira Filho®, Joe Garcia®, Jucimara Rojas®,
Antonio Nascimento Osoério®®, Fabio Cascino® e Ruy do Espirito Santo®. Pessoas

gue voaram e voam alto no processo da interdisciplinaridade.

Um novo grupo esta se formando e Ivani foi convidada a fazer parte, devido

sua trajetéria e inegavel competéncia, desse GT da Transdisciplinaridade e

% Marcos Villela Pereira é formado em Filosofia e concluiu o doutorado em Educacao (Curriculo) pela PUC/SP em 1996.
Atualmente é Professor Titular da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Publicou artigos e trabalhos em torno
do tema dos processos de subjetivacéo e desenvolve estudos filoséficos nesse campo. Atua nos cursos de Graduagao e Pos-
Graduacgéo em Educagao, com énfase nos Fundamentos da Educacgéo. C.V. http://lattes.cnpg.br/2910880978387325

% Gabriel Junqueira Filho possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1987),
mestrado em Educacao (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (1993) e doutorado em Educacao
(Curriculo) pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (2000). Atualmente é professor adjunto da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacéo Infantil, atuando principalmente nos
seguintes temas: curriculo, selecdo e articulagdo de conteldos, praticas pedagogicas, formacdo de professores,
interdisciplinaridade, educacéo infantil. CV: http://lattes.cnpg.br/5853686933942250

®Joe de Assis Garcia é licenciado em Ciéncias pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana (1983), e Bacharel em
Matematica pela Pontificia Universidade Catolica do Parana (1983). Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Parana
(1995), e Doutor em Educacédo (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (2000). Atualmente é Professor
Adjunto da Universidade Tuiuti do Parand, onde atua no Mestrado em Educacdo. Tem trabalhado no campo da Educagéo,
onde realiza pesquisas sobre Praticas Pedagogicas, com foco em indisciplina escolar, bem como sobre os seguintes temas:
interdisciplinaridade, teorias de curriculo, praticas pedagdgicas inovadoras e formagdo de professores.CV:
http://lattes.cnpq.br/0370294948079440

%2 Jucimara Silva Rojas é profissional com graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana (1974),. Mestrado
em Educacéo, Superviséo e curriculo: pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1991) .Doutorado em Educacéo pela
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (1997). Pés- Doutorado pela Universidade de Aveiro -Portugal em Formacéo,
Ludicidade em Educacédo de Infancia (2004).Atualmente é professora Associada da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagado,Formacao ludica, Cultura e Pratica Docente interdisciplinar.
Atua principalmente nos seguintes temas: Fenomemologia, Interdisciplinaridade, Infancia , Cultura e Linguagens Ludicas. CV:
http://lattes.cnpq.br/1651972293796814

% Antonio Nascimento Osério é graduado em Pedagogia com Hab. Administracdo Escolar pela Universidade Catélica de
Pelotas (1981), mestre em Educacao pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (1991) e doutor em Educacéo
(Curriculo) pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (1996). E atualmente professor associado Il da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul atuando na graduacéo e na pés-graduacéo (cursos de mestrado e de doutorado em educacéo).
Tem experiéncia nas areas de gestdo publica do ensino, docéncia e pesquisa educacional nas tematicas educacéao e trabalho,
politicas publicas, educacéo especial, minorias sociais e diversidade social. CV: http://lattes.cnpq.br/3080516750236752

* Fabio Cascino é Doutor e Mestre em Educagao pela PUC/SP; Pedagogo; pesquisador do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Interdisciplinaridade (GEPI/PUC); autor e conferencista, especialista em Educacdo Ambiental, Ecopedagogia, Ecoturismo,
Interdisciplinaridade e Formagdo de Professores .Colaborador do Instituto Paulo Freire (IPF) .CV:
http://lattes.cnpq.br/1435309890501567

65 Ruy Cezar do Espirito Santo possui graduagao em Direito pela Universidade de S&o Paulo (1957), mestrado em Educacéo
(Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1991) e doutorado em Educagao pela Universidade Estadual de
Campinas (1998). Atualmente é professor titular da Fundagéio Armando Alvares Penteado e professor de graduagéo da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Auto Conhecimento na
Formagé&o do Educador, atuando principalmente nos seguintes temas: educacgéo, auto-conhecimento, formacgéo do educador,

fragmentacgéo e transformag6es. Ndo consta nimero do CV no lattes.



106

Complexidade, com alguns parceiros, dentre eles: Américo Somermann®, Maria
Candida Moraes®’, e José Carlos Libaneo®. Mais uma oportunidade de acéo da
interdisciplinaridade pelas brechas para constituir-se numa inter com legitimidade

cientifica.

Devido a trajetéria de Fazenda, com sua ousadia de praticar o que a teoria
apresenta, ela recebera ainda em 2009, um prémio na Franca, conforme critérios da

UNESCO®. Esse prémio representa o reconhecimento da interdisciplinaridade.

Para que a interdisciplinaridade seja reconhecida de fato ha de se conhecé-
la sob o ponto de vista epistemoldgico, ontolégico e praxiolégico. Esse tripé esti
sempre presente nas mais de cem dissertacdes e teses ja orientadas por Fazenda.
Professora anuncia que o GEPI” faz parte desse novo GT e que a inter apresenta-
se agora com vida nova quando o assunto € ANPEd. Nao se nega a histéria, porém
h& de se aproveitar as oportunidades para fazer com que a inter seja cada vez mais

visivel, em seu tripé de pertinéncia.

%*Américo Somermann é Doutorando em Difusdo do Conhecimento pela Universidade Federal da Bahia. Mestre em Ciéncias
da Educacéo pela Universidade Nova de Lisboa (2004) e pela Université Francois Rabelais de Tours, Franga (2004). Fundador
e diretor da Polar Editorial e Comercial Ltda ME. Co-criador do Centro de Educacgéo Transdisciplinar - CETRANS e membro
ativo do Centre Internationel de Recherches et Etudes Transdisciplinaires - CIRET. Primeiro editor e tradutor brasileiro de
Plotino, neoplaténico do século Il d.C., e de Jacob Boehme, grande metafisico alemao do século XVII. Primeiro editor brasileiro
de uma compilagdo do Séfer Ha-Zohar (O Livro do Esplendor), obra maxima da mistica judaica. Tem experiéncia na area de
Educacédo, com énfase em Fundamentos da Educacdo e Transdisciplinaridade. Tem cinco anos de formacgéo, 9a faixa, em
Kung Fu, estilo Louva-a-deus, com mestre Janio Marcos da Silva, discipulo do mestre Chong Ki Chang.
CV:http://lattes.cnpq.br/8740156500419280

%7 Maria Candida Borges de Moraes possui mestrado em ciéncias pelo Instituto de Pesquisas Espaciais (1975) e doutorado em
educacéo (curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (1996). Atualmente é professora doutora do Programa
de Pos-Graduagdo em Educag&o na Universidade Catdlica de Brasilia e professora colaboradora da Pontificia Universidade
Catodlica de S&o Paulo. Foi assessora de planejamento do Ministério da Educagdo e do Desporto e do Ministério do
Planejamento. Pesquisadora - visitante da OEA ( Washington), pesquisadora e professora agregada da Universidade de
Barcelona. E conferencista nacional e internacional, tendo proferido mais de uma centena de conferéncias em sua area de
atuacdo. Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em fundamentos da educagdo, educagédo a distancia, atuando
principalmente nos seguintes temas: epistemologia e didatica, paradigma, complexidade, transdisciplinaridade, informatica na
educacéo, educacéo a distancia. CV:http://lattes.cnpg.br/5438109402800417

% José Carlos Libaneo possui graduacgdo em Filosofia pela Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo (1966), mestrado em
Filosofia da Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (1984) e doutorado em Filosofia e Histéria da
Educagédo pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1990). Atualmente é professor da Universidade Catdlica de
Goias, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. E membro do Conselho Editorial das seguintes revistas: Olhar de
Professor (UEPG), Revista de Estudos Universitarias (Sorocaba), Educativa (UCG), Espaco Pedagdgico (UPF), Interface-
Comunicagdo, Saude e Educacédo (Unesp Botucatu), parecerista da Revista Brasileira de Educacédo e Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. Membro do Conselho Editorial da Editora Unijui. Tem experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em
Fundamentos da Educacéo, atuando principalmente nos seguintes temas: teoria da educagdo, didatica, formacdo de
professores, ensino e aprendizagem, organizacdo e gestdo da escola. Atualmente desenvolve pesquisas dentro da teoria
histérico-cultural. Membro do GT Didatica da ANPEJ. http://lattes.cnpg.br/7261628151334430

® UNESCO - United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization (Organiza¢do das Nagbes Unidas para a
Educagéo, Ciéncia e Cultura)
° GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade da PUCSP - www.pucsp.br/gepi
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E alguns parceiros nos falam de suas trajetdrias: Claudio Tordino’* nos
relata seu percurso de pesquisador estudioso, jA com dois mestrados concluidos e
em vias de conclusdo do segundo doutorado; fala-nos que enfrentar dificuldades ja
faz parte de sua trajetéria e viu sua pesquisa ser analisada por grandes nomes sem
qgue houvesse referéncia teorica para a analise. Percebeu que os componentes de
suas bancas anteriores ndo possuiam leituras fora de suas areas de atuacao e,
entdo, ndo havia competéncia epistemoldgica para a andlise de seu trabalho.
Quando apresentou sua pesquisa ha PUCSP — h& dias, ouviu que seu trabalho era
muito complexo e o texto muito erudito, ao que ele respondeu — tdo erudito quanto
deve ser um trabalho para ser apresentado a Academia. Percebeu que a relacdo
entre institucionalismo e interdisciplinaridade, desenvolvida em seu trabalho, nao
fora compreendida pela banca. Lembra aos presentes que ele € o autor do trabalho
e, portanto, é ele quem deve (como autor) definir o que quer ou ndo que conste da

pesquisa. Alerta-nos para que ndo percamos o direito a autoria em nossos trabalhos.

Leci’® fala da resisténcia que ja encontrou para desenvolver alguns trabalhos
e cita seu percurso com a parceira Regina. Apresenta-nos algumas dificuldades
enfrentadas por ambas em suas trajetérias. O objetivo de Leci, que atua com a
interdisciplinaridade ha mais de vinte anos, € relatar a todos que a vivéncia do

pesquisador, do autor ajuda a superar as dificuldades.

“Temos um caminho a percorrer e vamos nadando conforme o rio faga seu

curso” — fala-nos Ivani.

™ Claudio Anténio Tordino apresenta Graduacdo em Economia - Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade da
Universidade de S&o Paulo (1970). Graduagdo em Administracdo com Enfase em Andlise de Sistemas - Faculdades
Associadas de Sao Paulo (1981). Especializagdo em Didéatica do Ensino Superior - Universidade Mackenzie (1992). Mestrado
em Educacao - Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo (2004). Mestrado em Educacao (Curriculo) - Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (2004). Doutorado em Educagéo - Faculdade de Educag&o da Universidade de S&o Paulo.
Pertence ao programa de pés-graduagdo em Educagéo: Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, na Linha
de Pesquisa Interdisciplinaridade na Formagdo de Professores (doutorado) onde também é membro do GEPI - Grupo de
Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade. E diretor de consultoria da Approval Avaliagdes e Consultoria Ss Ltda.,
palestrante e professor. Tem experiéncia nas areas de Educacdo Superior e de Administragdo, com énfase em Estratégia
Empresarial. Dedica-se principalmente aos temas: formag¢do em administracdo, curso de administracdo, papel social do
administrador, economia de empresas, produtividade, interdisciplinaridade. CV:http:/lattes.cnpq.br/9486666779412186

" Leci Soares de Moura e Dias possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Vigosa (1989), graduagdo em
Letras pela Universidade Federal de Vigosa (1983) e mestrado em Educacdo: Supervisdo e Curriculo, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (1993). Atualmente é professora assistente da Universidade Federal de Vigosa, atuando
principalmente nos seguintes temas: didatica, alfabetizacdo e letramento, literatura infanti e pratica de ensino.
http://lattes.cnpq.br/7068793805285873



108

Passamos para a apresentacdo da Raquel, com a orientacdo da professora
para que fizéssemos uma andlise desse trabalho objetivando dar-lhe
sustentabilidade epistemoldgica. Raquel solicita que guardemos o material que esta
sobre nossas mesas, entrega-nos o texto, que atenciosamente trouxe a todos e da-

nos também um carinho — uma bala.

O texto sob o titulo “A Encarnacéo Interdisciplinar’ é lido por Raquel de
Carvalho Ruiz Abrahdo’, sua autora para que depois passassemos a sua
apreciacdo. A professora diz que o texto € maravilhoso e para que se constitua
numa tese de doutoramento falta-lhe a préatica do vivido com os alunos. Foi ainda
sugerido a Raquel que se apresente no texto, como profissional de Educacgéo Fisica
que é. A professora solicita que seja escrito um capitulo sobre o questionamento:
como as propostas curriculares propdem a educacgdo do corpo? E Claudio Tordino

sugere que Raquel fale mais de si no texto.

Outras orientagcdes dadas pela professora e a teoria da interdisciplinaridade
ia sendo aprendida, ali no curriculo vivo, na pratica. lvani ainda diz a Raquel que um
texto académico se sustenta em primeiro lugar na propria pessoa, entdo que ela
dissesse no texto quais as dificuldades a serem enfrentadas por uma pessoa que
lida com o corpo. Essas dificuldades seréo certamente de todos os profissionais da
area de Educagédo Fisica. Entdo, ha necessidade de Raquel fazer primeiro o
prendncio — de onde eu venho e quais as dificuldades que tenho para depois
anunciar e ai surge a inter como atitude. Professora ainda sugere que Raquel faca
andlise do texto de Gusdorf e o interligue a sua vivéncia de professora de Educacéo
Fisica. Esse texto, “O gato solitario”, sera socializado pela Herminia, pois segundo

Fazenda, Gusdorf continua vivo em seus escritos.

™ Raguel de Carvalho Ruiz Abrahdo possui graduacéio em Pedagogia pela Unifaimi (2003) e Educacéo Fisica (1987) pela Unimar, Mestre
em Educacéao pela PUC de Campinas (2006) e cursando disciplina no doutorado em Educacéao pela PUC de S&o Paulo (2007). Atualmente é
professora da Faculdade de Educacdo, Faculdade de Educagdo Fisica e da Faculdade de Enfermagem das Universidades Integradas de
Mirassol. Efetiva na rede Estadual de S&o Paulo no Ensino fundamental e Médio. Tem experiéncia na area de Educacdo na Graduagdo
(orientacdo de TCC/disciplinas) e Pesquisa com Formacgdo Docente; Politicas Educacionais (Ciéncias Sociais) Curriculo, Avaliagdo e
Didatica para o Ensino de Ciéncias; Através da andlise histdrica dos referencias corporais humanos pesquisa Expressdéo Humana na prética
do profissional de enfermagem. CV: http://lattes.cnpqg.br/2211584054280475
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Raquel, diz Ivani, conte no seu texto as dificuldades de uma formacéao
interdisciplinar. Vocé tem o dom da escrita; o texto para ter pertencimento
académico precisa ir dialogando com os autores lidos.

Professora Ivani, mais uma vez, na pratica nos mostra a presenca da
interdisciplinaridade, no aspecto ontolégico — apresenta-nos o lindo percurso da
Dolores™ que é exemplo de superacdo. Dona de uma sapiéncia profunda, a
professora diz a Dolores: vocé merece o titulo de doutora pela virtude da forca

guerreira de um corpo que se supera.

Dolores se inclui na sociedade e exige os seus direitos de inclusdo. Outros
sem a competéncia ontoldgica e epistemoldgica precisam aprender com ela. Ivani
sugere que ela escreva uma tese a esse respeito e com muito humor Dolores
apresenta um possivel titulo: “Vamos atropelar o pezinho”. Aprendemos a cada aula,
aprendemos as coisas da interdisciplinaridade e aprendemos com esses momentos

anicos, de extremo valor ontologico.

Neusa fala, a partir de sua experiéncia com adolescentes, que o professor
de Educacéao Fisica lida com o corpo do outro, pois o corpo que se deixa cuidar pelo
corpo do outro (aluno-professor) apresenta cumplicidade. Surge assim o principio da
educabilidade, da interdisciplinaridade e sugere a Raquel que acrescente no texto a

referéncia ao aluno.

Professora nos diz que aprendeu com a pesquisa da Vanessa que a
interdisciplinaridade precisa ser feita em pequenos publicos e depois anunciada ao
mundo, pela escrita. Utiliza-se da metafora de uma casa e diz que o lécus da
pesquisa € como uma casa, que depois de preservada deve ser anunciada ao
mundo através de artigos e livros. Escrever sobre esse momento pequeno, momento
de luz e depois mostra-lo ao mundo, isso é forma de anunciar possibilidades, que se

nos apresentam nesta aula subjetiva.

Ana Varella”™ faz uma avaliacdo do encontro e com sua contribuicdo nos

enriguece mais um pouco. Diz que Ivani exemplificou a inter nas entrelinhas, que a
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aula foi tedrica e subjetiva e por fim, diz que a inter tedrica foi traduzida na sua
subjetividade. Mostra-nos que a aula esteve permeada de teorizacdo engendrada de
conhecimento, com Claudio Tordino e de outro lado, da linguagem subjetiva de
Ivani. Diz Ana que a professora fez a liga entre essa teorizacdo e sua linguagem
subjetiva. O que se manifesta no texto, na aula de hoje é a parceria (com o outro) e
a interacdo ou busca da ligacdo entre o que li e consigo penetrar na leitura. Ensina-
nos ainda, que ha necessidade de vérias leituras e de se descobrir dentre os autores
lidos, com qual se consegue fazer a interacédo sujeito-leitor. Vale lembrar uma leitura
indicada pela Professora Ivani no semestre passado aos iniciantes: Como ler um

texto de filosofia’® — Prof Dr Anténio Joaquim Severino.

Ana diz que coorientou a pesquisa de Rosana Sandri (RS) que fala da roda
olimpica, onde se trabalha parceria, interacdo e emocéao, porém tudo tem sua hora.
A hora de ouvir os autores ndo € hora de emocéao. De grande valia este ensinamento
— Precisamos saber diferenciar a hora de ouvir os autores da hora em que
trabalharemos com nossas palavras; neste Ultimo momento sim, devemos colocar a

emocao.

lvani dialoga sobre a importancia do reconhecimento e cita P. Ricour’’, que
segundo ele, a primeira etapa do reconhecimento € o reconhecimento de si no seu
presente, no seu passado e nas suas possibilidades futuras. Ao nos reconhecermos,

nos legitimamos e legitimamos nossos autores.

2009) da Kentucky Foreign Language Conference (University of Kentucky), em Lexington, Estados Unidos. Professora convidada do Curso
de P6s-Graduacdo em Educagdo - Universidade UNIFIG. Professora da Universidade Paulista UNIP, nas Disciplinas: Anélise e
Planejamento de texto, Comunicacdo e Expressdo, Interpretacdo e Producédo de textos, Praticas de Ensino e Métodos de Pesquisa para 0s
cursos de Publicidade e Propaganda, Propaganda e Marketing, Educagéo Fisica, Enfermagem e Direito. Organizadora e redatora do Projeto
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Linguagem, Narrativas, Metaforas, Literatura, Comunicagdo, Educagdo, Historias de vida, Memorial, Autoconhecimento, Espiritualidade,
Envelhecimento, Longevidade, Velhice, Resiliéncia, Desenvolvimento Pessoal, Qualidade de vida, Projetos Solidarios e de responsabilidade
social. Autora e organizadora do Projeto Incentivo a leitura e pesquisa. Organiza eventos académicos voltados a Responsabilidade Social.
Experiéncia em Assessoria e desenvolvimento de cursos: www.maximebr.com.br Site Pessoal: www.anamariavarella.com.br Foi Professora
do Projeto Teia do Saber - Faculdade Associada de Cotia - FAAC e Professora Tutora do Projeto de Educagdo a distancia Ler e Viver
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Ana Maria salientou a possibilidade de os alunos iniciantes encontrarem
dificuldade de entendimento desta aula devido a subjetividade presente. Porém,
essa complexidade ja se apresenta em outros textos lidos, conforme Fazenda (2006,
p.25)"%:

“...) O leitor pode estar perplexo com a complexidade do que foi
apresentado, porém esta perplexidade é boa, no sentido de que rompe com a

crencga de que pode-se fazer interdisciplinaridade acriticamente”.

® EAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade: Qual o sentido? 22 Ed. Sao Paulo: Paulus. 2006
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ANEXO 4

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
CONTRIBUIGOES DA TEORIA WALLONIANA PARA A EDUCAGAO
PROF2 DR2 LAURINDA RAMALHO DE ALMEIDA

ALUNA: MARIA HELENA ESTEVES DA CONCEICAO

Diario de Itinerancia da Aula de 30/07/2008
Assunto: Texto - Como me fiz professora, de Geni A.Nader Vasconcelos (Org)

Identifico-me com o texto j& desde o inicio, com o0 seu objetivo quando a
autora apresenta “(...) desejo de participar da constru¢gédo de uma escola publica de
qualidade para os até entdo excluidos” e este aspecto também é focado em meu

projeto de pesquisa.

O professor alvo de aplausos e de criticas, lembro-me dos aplausos
recebidos e oferecidos nas inimeras cola¢des de grau no decorrer dos ultimos vinte
e cinco anos. A critica também vem até minha mente pelas diversas vezes que usei

da ironia como estratégia para obter alunos disciplinados.

A voz abafada, de todos nos na escola estadual onde atuo, quando nao
somos ouvidos, quando falamos do excesso de droga que adentra a escola, quando
percebemos as politicas publicas ideologicamente a servico de opressores, como

diria nosso saudoso professor Paulo Freire.

O texto traz a cena as categorias incluséo, justica e solidariedade e eu incluo
outra categoria — a consciéncia dos direitos, que também é sufocada na discussao

hegemaonica e até ideologicamente desvirtuada.

Vale a certeza de que cada caminho seguido, cada escolha feita no
momento da bifurcacdo do caminho — eu fiz a melhor escolha com as possibilidades
de que eu dispunha naquele momento. Mas, eu poderia sim ter sido, ao longo do

tempo, mais solidaria, com efetivas acdes sociais.

Temos um espléndido passado pela frente?
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. 0 sujeito que nao pode ser entendido de forma fragmentada —

lembra-me Wallon: o ser cognitivo / afetivo e motor.

Cada escola, cada sala de aula, cada pessoa (aluno, professor, funcionario)
diferentes entre si e mesmo diferentes de si mesmo no minuto seguinte, como diz o

Principio da Incerteza de Heisemberg...

... aprender e ensinar na troca com os companheiros - percebemos o afeto

e a cognicao caminhando lado a lado nesta frase.

... preparagdo de aulas, avaliacdo de atividades, tarefas que o professor
realiza em sua casa, aos fins de semana, e isso ndo ganha visibilidade porque é
préprio da vida privada. Mas, que engodo hein? Melhor seria se houvesse
visibilidade desse trabalho, que houvesse essa invasdo, pois assim o professor

talvez fosse mais reconhecido socialmente.

As conversas dos professores referem-se sempre a escola, primeiro por
paixdo ao que faz, depois porque raramente possui outro assunto, pois é

culturalmente desprovido (teatro, cinema).

Como evitar? Na escola, os professores sdo os que efetivamente fazem
valer a ideologia das politicas publicas, mesmo que de forma inconsciente ou por
ndo atentar a isso em virtude de tanto trabalho para sobreviver (as vezes em duas,
trés ou quatro escolas). Ora se manifesta, e nesse paradoxo vai se formando ainda

mais professor.

Eu me fiz professora, ingénua, reprodutora de uma ideologia do Estado.
“‘Burro de carga”, muito trabalho: 14h por dia na direcdo da escola e hoje nem
sequer posso usar esse tempo para minha aposentadoria.

Hoje, ainda mais professora, professo a minha fé na liberdade de expressao
e de acdo e creio, é estudando mais que encontrarei brechas para ajudar meus
alunos, instrumentalizando-os com a ferramenta adequada: o processo de busca do

conhecimento.
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Diario de Itinerancia da Aula de 05/08/2008

Assunto: Texto = A Teoria de desenvolvimento de Henri Wallon: afetividade e

processo ensino aprendizagem.
Autoras: Abigail Alvarenga Mahoney e Laurinda Ramalho de Almeida

Exatamente por esse tema “afetividade e processo ensino aprendizagem” é

gue me apaixonei pelos estudos de Wallon quando cursei psicopedagogia.

Tinha por propdsito, tdo logo fosse possivel, aprofundar meus estudos nesse
tedrico e buscar algumas propostas para as dificuldades de aprendizagem; estas
Ultimas entendidas como desencadeadoras da indisciplina dos alunos em aula.
Depois interessei-me em pesquisar a relacdo professor — aluno, respeitando a
integracdo dos conjuntos funcionais proposta por Wallon e ainda mais, percebendo-
lhes a predominancia na faixa etaria do aluno do Ensino Médio, ou seja, na
adolescéncia.

Os termos predominancia, alternancia e integragao utilizados por Wallon

dao-me pistas de acdo com o meu aluno.

Os conjuntos funcionais: conjunto afetivo, conjunto cognitivo e conjunto
motor, que formam o aluno como um todo — se desvelados podem auxiliar na

conduta da relag&o professor — aluno em prol de uma melhor aprendizagem.

Num projeto que pretenda dupla entrada na busca de solugbes para o
problema posto, tem como uma entrada o estudo da quimica via interdisciplinaridade
e como segunda entrada o estudo da Teoria psicogenética de Wallon.

Retomando o texto, além da integracdo dos conjuntos funcionais, h4 ainda a
integragdo organismo-meio, focalizando o meio social como um dos conceitos

fundamentais da teoria.

A teoria proposta por Wallon estabelece uma relacdo fecunda entre a
Psicologia e a Educacgao ou ainda pela Psicologia e a Pedagogia, que propicia uma

atitude experimental.

Tem-se a palavra atitude segundo seu significado para a psicologia, ou seja,

aguela relacionada ao tbnus muscular.
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O Projeto Langevin — Wallon visou a uma educacdo mais justa, pautada na

solidariedade, cujas acdes repousam sobre quatro principios:

JUSTICA — DIGNIDADE igual de todas as ocupacbes — ORIENTACAO —
CULTURA GERAL. Tem-se aqui um ponto de unido entre a Teoria de Wallon e a
Interdisciplinaridade.

“(...) a cultura geral aproxima os homens, enquanto a cultura especifica os

afasta”.

Vivemos sob a égide de uma ciéncia proviséria e essa provisoriedade exige
um professor que perceba o movimento do processo. A sensibilidade, a curiosidade,
a atencdo e o questionamento sdo também pontos que assumem relevancia nessa

discussao.

A teoria do desenvolvimento assume, segundo as autoras, trés funcdes

paralelas e complementares:
1. da previsibilidade a rotina,

2. oferece subsidios para o questionamento e enriqguecimento da prética
e da teoria,

3. possibilita alternativas de agdo com maior autonomia e seguranca.

Se percebo no meu aluno a predominancia do conjunto afetivo, por exemplo,
tenho pistas de como agir e propostas de caminhos para fazé-lo interessar-se pela

quimica (em minhas aulas).

Por tratar-se de adolescente, esse € 0 conjunto acessivel de maneira

mais oportuna, atingindo posteriormente o conjunto cognitivo.

Diério de Itinerancia da Aula de 27/08/2008

Assunto: Continuacdo do Texto > A Teoria de desenvolvimento de Henri Wallon:

afetividade e processo ensino aprendizagem.

Autoras: Abigail Alvarenga Mahoney e Laurinda Ramalho de Almeida
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O texto é retomado exatamente nas questdes que ficaram pendentes: 0 uso,
por Wallon, dos termos “integragao”, “aptidao” e “atitude”. Aprendi, de modo oculto e
paradoxalmente, de modo explicito como deve agir um professor pesquisador: sanar

davidas, ir atras, interessar-se por...

Assim, vi que para Wallon, as atitudes sdo o suporte visivel das intencdes.
Um tanto estranha essa concepgéao do termo “atitude” para o meu conhecimento de
mundo, porém entendo melhor com a explicacdo de que o suporte visivel refere-se

ao tbnus muscular.

Outro ponto importante discutido por Wallon € o ato motor em dois sentidos:
tensdo muscular de movimento, ou seja, locomog¢ao no espaco e no tempo e tenséo
muscular como expressao, ou seja, mais ligado ao sentimento, como por exemplo,

um Sorriso.

Ja, os termos “integracao” e “aptidao” foram pesquisados em dicionario de
psicologia, de Henri Pieron, no qual “integracao” € o processo pelo qual a agdo do
sistema nervoso concorre essencialmente para unificar as expressoes da atividade
individual e “integralidade” é a capacidade de integrar diferentes atitudes num
comportamento unificado, por oposicdo a segmentacdo da conduta na qual as

unidades permanecem independentes.

Vale lembrar que os termos precisam respeitar 0 contexto em que estao
inseridos. E, como tal, entende-se por “aptiddao” um termo que designa o substrato
constitucional de uma capacidade pré existindo a esta, que dependera do
desenvolvimento natural da aptiddo, da formacdo educacional e do exercicio.
Apenas a capacidade é que pode ser objeto de avaliacdo direta, jA que a aptidao
constitui-se unicamente como uma virtualidade, ou seja, existe a aptiddo, porém é

dependente do meio.

Diario de Itinerancia da Aula de 03/09/2008
Assunto: Texto de René Zazzo

Henri Wallon — Psicologia e Marxismo — Lisboa: Vega, 1978
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O autor René Zazzo me aproxima de Wallon. Sinto, através deste texto,
transparéncia na escrita e um bem estar com esta leitura. Zazzo apresenta-me o seu

entendimento sobre Wallon, bem como a simpatia por suas obras.

A simplicidade, humildade com que Wallon apresentou suas idéias ao longo
de seus escritos € algo que deve ser apreendido. Um fato de extrema relevancia é

guando ele nos ensina que uma argumentacao deve dar conta da idéia:

“(...) a forga de sua argumentacéao, dir-me-a ele, deve bastar por si mesma, e
depois, quando expuser os factos, € preciso que deixe ao seu leitor uma certa
liberdade de vé-los, de organiza-los de um modo diferente do seu. Ao sublinhar uma
frase, um argumento, corre o risco de fixar o seu texto, de privar o leitor de sua

liberdade de interpretagéo”.

Zazzo me apresenta a concepc¢ao de emocédo, segundo Wallon, quando a

retrata como fundamental no conhecimento do outro e na consciéncia de si mesmo.
Seguem trechos do texto que julgo fundamentais:

“...) os factores biolégicos e 0s factores psico-sociais estao
indissoluvelmente ligados em todo o comportamento humano: é a analise da

emogao que se encontra na origem desta idéia que é essencial para Wallon.”

“Enquanto psicdlogo, ultrapassa a neurologia, mas ndo a nega: integra-a no

plano das condutas e confere-lhe, assim, um novo significado”.
Diz Zazzo que Wallon ao incidir nova luz em seus escritos, conclui:

“...) a fase puramente emotiva pela qual passa a crianga € comparada ao
mesmo tempo as perturbacdes de origem afectiva observadas nos adultos, e ao
estadio que ocupam no sistema nervoso 0s centros coordenadores dos mecanismos
emocionais. A teoria genética da emogdo nasceu e, com ela, a idéia directriz e

organizadora de toda a obra de Wallon”.
Diario de Itinerancia da Aula de 10/09/2008

Assunto: “O papel do outro na consciéncia do eu”. Werebe, M.J.G. e Nadel —

Brulfert, Jacqueline (Org.). Henri Wallon. S&o Paulo: Atica,1986.
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Para mim, todo texto oriundo da psicologia € novidade e até por isso,
encantador. A quimica, ciéncia da qual sou especialista, ndo se importa com 0s
sentimentos, com o0 abstrato; este ndo é seu objeto de estudo apesar de,
paradoxalmente, ser a responsavel pelas reac¢des internas no organismo humano.
Somos seres e como tais, um “amontoado” de atomos, moléculas e substancias.
Todas elas detalhadamente no seu devido lugar, formando 6rgdos e assumindo
suas fungdes. Infinitas reacdes quimicas formam o homem — o eu e a partir dessa
aula — nesse texto — eu aprendo que ha também o “outro” e que esse outro pode ser
o catalisador das minhas reacdes (re-acfes) quimicas e nao quimicas, portanto

fisicas.

O texto apresenta a idéia difundida pela psicologia de que o sujeito primeiro
toma consciéncia de si e depois toma consciéncia do outro. Wallon ndo concorda

totalmente com as idéias apresentadas e exprime as suas:

“O sujeito precisa do outro ao nascer devido a sua inaptiddo de recém-

nascido”.
“E nos movimentos desse outro que suas primeiras atitudes tomar&o forma”.

Vale lembrar que, para Wallon, atitudes séo o suporte visivel das intenc¢des e
esse suporte visivel refere-se ao tdbnus muscular. Poderiamos entdo aproximar os
entendimentos: atitude para Wallon seria o que Newton denomina reac¢ao. Isso no
sentido de ter sido ocasionada a partir de um movimento anterior. Apés essa atitude,
a crianga se percebe, ou seja, apos ela se socializar € que ela vai se individualizar,

entdo aqui percebemos a importancia do outro na consciéncia do eu.

Outro conceito de grande valia aprendido € o conceito de socius e, para

essa aprendizagem, vimos que para Wallon ha a presenca de dois “outros”:
- 0 “outro” com quem me relaciono,

- 0 “outro” que esta dentro de mim, o “outro- intimo” — o0 soOcius — 0

representante da cultura.

Articulando esta aula ao meu projeto de pesquisa, temos: Num mundo em
gue a competitividade cada vez mais se faz presente e 0 adolescente esta cada vez

menos preparado, como fica o papel do professor? Ele atua como o “outro” na vida
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desse adolescente, mas sera um sécius, um “outro-intimo”? E quais os desafios as

responsabilidades ao ser esse outro?

Outro ponto de grande valia ao meu trabalho esta relacionado com o

seguinte trecho:

‘Ha uma espécie de mimetismo emocional que explica quanto as emocdes
sdo comunicativas, contagiosas e como se traduzem facilmente nas massas, por
impulsos gregarios, e pela supressdo em cada individuo de seu ponto de vista
pessoal, de seu autocontrole. A emocéo engendra impulsos coletivos, a fusdo das
consciéncias individuais em uma Gnica alma comum e confusa. E uma espécie de
participacdo em que se apagam de maneira mais ou menos acentuada as
delimitacdes que os individuos séo as vezes tao zelosos em determinar e em manter

entre si”.

Essa dificuldade de discernimento de acédo a partir das massas, que o
adolescente apresenta aponta para a necessidade de um “outro-intimo” que o alerte,
que provoque nele uma reflexdo critica, tendo por objetivo o cuidar de si. Cuidar de
si que pressupde consideragdes ontologicas — valorizar-se, amar-se, ter elevada
auto-estima e elevado auto-conceito e ai esta a relevancia do meio social, com a

importancia que pode ter um professor na vida de um adolescente.

Concluo com uma percepcdo de unido entre a psicologia, a fisica e a
quimica quando os autores nos apresentam a proposta de Wallon sobre “o papel do
outro na consciéncia do eu” e iniciam dizendo “Esta modelagem do “eu” pelo meio”...
isso, para mim, pode ser articulado com a segunda Lei de Newton que trata: a toda
acao corresponde uma re-acdo de mesma intensidade e dire¢do, porém em sentidos
opostos. E de acordo com a quimica, uma re-acdo que pode ser quimica ou fisica, a

depender da ocorréncia ou nao de transformacdes.
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Diério de Itinerancia da Aula de 24/09/2008

Assunto: “Os Meios, Os Grupos e a Psicogénese da Crianga”, Werebe, M.J.G. e
Nadel — Brulfert, Jacqueline (Org.). Henri Wallon. Sdo Paulo: Atica,1986 e “A
Psicologia Genética”, Wallon, Henri, Psicologia e Educacado da crianga. Lisboa: Ed.
Veja, 1979.

1° texto: “Os Meios, Os Grupos e a Psicogénese da Crianga”

O autor nos apresenta a existéncia de alguns tipos de meios, dentre eles: o
fisico-quimico, o biologico e o social. No primeiro, onde se d&o as trocas materiais,
trocas fisico-quimicas necessarias a sobrevivéncia do homem; o segundo — que se
sobrepBe ao primeiro, € 0 meio no qual se da a coexisténcia das diferentes espécies
e por fim, a existéncia do meio social, que coloca também condi¢des de existéncia

coletiva.

A sociedade insere o0 homem em diferentes meios, com a funcao de alterar
esse homem no sentido de aumentar-lhe as necessidades e proporcionar-lhe
impulso a novas buscas; também de aumentar-lhe as possibilidades de evolucéo e

diferenciagao individual.

Wallon atribui grande importancia a cultura como elemento que contribui

para a evolucéo e diferenciacdo do ser humano.

Vale lembrar que o autor nos ensina que meios e grupos podem ter nogcdes
conexas, porém que sao distintos. “O meio nada mais é do que o0 conjunto mais ou
menos duravel de circunstancias nas quais se desenvolvem existéncias individuais”.
Ha o meio rural, o urbano, o profissional, o “proletarios”, o “empregados”, “0s meios
com os quais sonha”. O que precisa ficar gravado: “o que nos interessa é a
similaridade dos interesses, das obrigagbes, dos habitos”. Assim, 0S meios se
constituem a partir dos interesses, das obrigacdes e dos costumes dos envolvidos.
E entdo, a crianca adentra a um meio que comanda muitas vezes sua conduta, sem

gue tenha escolha.

A familia constitui-se tanto em grupo como em meio. E, sendo ela de

qualquer estrutura, é natural porque sempre “alguém” cuida do recém-nascido.
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J& um grupo sera caracterizado por ter objetivos determinados; aqueles em
idade escolar sdo voltados as brincadeiras e jogos e 0s grupos da adolescéncia sao
considerados grupos de oposicao aos adultos ou de evasdo diante da realidade
cotidiana.

Esse conhecimento de que um grupo caracteriza-se por objetivos pré
determinados é de grande valia ao professor que podera (e devera) atuar com seus
alunos no sentido de organizar a sua turma, centrando-a nos estudos e na
responsabilidade. Além do mais, esse grupo também é, para a crianca, necessario a

sua aprendizagem social e cognitiva e ao desenvolvimento de sua personalidade.

Uma importante contribuicdo de uma colega de turma, a Rita:

7z

‘O ser humano é resultado de multiplas determinagbes, mas tem sua

individualidade”. Individualidade essa que precisa ser respeitada pelo grupo.

Assim, na fala da Prof? Dr® Laurinda Ramalho de Almeida, em aula “o que
garante a vida de um grupo é que deve haver o espirito coletivo e a consideragéo de

cada individualidade. Essas duas tendéncias mantém o grupo’.

2° texto: “A Psicologia Genética”, Wallon, Henri, Psicologia e Educagao da
crianga. Lisboa: Ed. Veja, 1979.

‘A Psicologia Genética estuda o psiquismo na sua formagdo e nas suas
transformagbes”. Ou seja, estuda o psiquismo desde a sua génese até a
transformacdo da crianca em adulto. Descobrir as origens biolégicas da vida
psiquica constituiu-se no primeiro problema. InUmeros questionamentos surgiram
desde os mais elementares — aqueles relacionados a constituicdo da matéria até os
mais complexos — os relacionados a organizacdo. E a aptiddo foi considerada o

ponto de partida do psiquismo. Como ja vimos em momentos anteriores:

Do 3° Diario de ltinerancia:

‘Ja, os termos ‘integragdo” e “aptiddo” foram pesquisados em dicionario de
psicologia, de Henri Pieron, (...) lembrar que os termos precisam respeitar o contexto

em que estédo inseridos. E, como tal, entende-se por “aptiddo” um termo que designa
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0 substrato constitucional de uma capacidade pré existindo a esta, que dependera
do desenvolvimento natural da aptiddo, da formacdo educacional e do exercicio.
Apenas a capacidade é que pode ser objeto de avaliacao direta, ja que a aptidao
constitui-se unicamente como uma virtualidade, ou seja, existe a aptiddo, porém é

dependente do meio”.

O autor nos diz que a Psicologia genética apresenta ainda muitas
incertezas, porém a psicogénese encontra-se ligada, no homem, a duas espécies de
condi¢des, uma organica, as outras relativas ao meio da qual a crianga recebe os
motivos das suas reagOes. Vimos no texto anterior a importancia do meio na

constituicdo do ser.

A teoria de desenvolvimento de Wallon pressupfe a existéncia de fases,
gue ele denomina estagios (ou estadios). Os estagios tém configuracdes diferentes
conforme o0 meio e a idade do ser humano e cada um deles constitui-se um sistema
funcional e completo em si. Um estagio anterior prepara o posterior; assim ndo ha

uma linearidade entre eles. S&o eles:
1° Estagio: Impulsivo (até 1 ano) e apos, impulsivo-emocional

2° Estagio: Sensorio-motor: 1 a 3 anos, porém sua formacao teve inicio aos 8 ou 9

meses
3° Estagio: Personalismo: 3 a 7 anos (ha 3 fases: oposicao/idade da graca/imitacao)
4° Estagio: Categorial: 7 a 11 anos

5° Estagio: Adolescéncia: 11 anos em diante

O quadro abaixo foi retirado de minha monografia intitulada “Indisciplina na

sala de aula”, realizada em 2003, quando da conclus&o do curso de Psicopedagogia:

Estagio Periodo Caracteristicas

. o Relacdes afetivas com o meio.
Impulsivo- Primeiro ano

emocional de vida A afetividade orienta as primeiras reagdes do

bebé as pessoas; esta € proporcional a inaptiddo
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para agir diretamente com a realidade exterior.

Predominio das rela¢gdes cognitivas (aquisicdo da
marcha e preenséo possibilitam-lhe maior

autonomia na manipulacao de objetos e

Sensorio- Ate o exploracdo de espacos).
motor e terceiro ano
projetivo de vida Desenvolvimento da funcéo simbolica e da
linguagem.
O termo “projetivo” deve-se a caracteristica do
funcionamento mental neste periodo.
Faixa dos Retorno do predominio das relacdes afetivas:

Personalismo

trés aos seis

anos

tarefa central > processo de formacéo da

personalidade.

Categorial

Por volta dos

seis anos

Predominéancia do aspecto cognitivo: consolidacéo
da funcdo simbdlica e diferenciacéo da
personalidade, ocorridas no estagio anterior; traz
avangos no plano da inteligéncia. O interesse da
crianca volta-se ao conhecimento e a conquista do

mundo exterior.

Adolescéncia

Na

adolescéncia

Predominio da afetividade: a crise pubertéria
rompe a “tranquilidade” afetiva do estagio anterior
e impde a necessidade de uma nova definicdo da
personalidade, desestruturada devido as
modificacdes corporais resultantes da acéo
hormonal. Vém a tona as questdes pessoais,

morais e existenciais.
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Diério de Itinerancia da Aula de 15/10/2008

Assunto: Texto de Alberto L. Merani - Psicologia e Pedagogia — As idéias

pedagogicas de Henri Wallon

Alberto Merani apresenta as idéias pedagdgicas de Henri Wallon. O Plano
Langevin-Wallon, uma proposta de ensino pautada numa concepg¢éo de homem — o
homem novo, que prop6s uma modificagdo social a partir de mudancgas estruturais
da escola. Com o objetivo de findar as desigualdades sociais, o0 Plano Longevin-
Wallon, que fora influenciado por todo um contexto social e histérico, apresenta
seus principios: justica, igual dignidade, orientacéo e cultura geral e consolida-se um
plano que, a partir da escola, busca formar o homem novo, ou seja, o homem que

vai possibilitar a transformacéo da sociedade.

A apresentacdo da contra-capa do livro apresenta um resumo que da conta

de explanar sua intencéo de forma muito clara e sintética:

“(...) Nunca a pedagogia nem a psicologia, sobretudo a aplicada, tiveram
melhor explicitacdo; nunca em tdo poucas paginas se chegou a condensar com igual
clareza e preciséo tanta doutrina e tanta orientacao para que a educacao — desde o
jardim de infancia até a universidade — sirva para formar um individuo humano,

simultaneamente concreto e livre”. (Autor desconhecido)

Franca, 1944, praticamente fim de guerra na Europa — nesse cenario uma
Comissdo sob a presidéncia de Paul Langevin precisa estruturar uma reforma
educacional. Diferencas ideologicas fazem-se presentes; cada grupo “anseia por
uma reforma que satisfaga aos seus interesses tradicionais em matéria de ensino e
educacéo social’. (...) A propria burguesia esta dividida entre progressista e feudal.
Trés anos de lutas e continuidade de trabalhos e a Comissado passa a ser presidida
por Henri Wallon, apds a morte de Langevin (1962). Em 1947, o Plano Langevin-
Wallon é submetido ao ministro da Educacdo Nacional e é Wallon quem abre a
possibilidade de “um homem integrado na humanidade por meio duma educacéao

nacional’.

Como ja citado, o Plano prevé mudancas sociais em decorréncia de

mudancas na estrutura da escola. Pauta-se em quatro principios gerais:
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Justica: defende o valor do individuo — “Nao devem encontrar outras
limitagcbes que nao seja a das suas aptiddes” — quando se referem as criancas. Igual

dignidade: para a educacéo, ndo pode haver niveis hierarquicos das capacidades.

1. Orientagcdo: o desenvolvimento das aptiddes individuais pode e deve ser
orientado, porém respeitadas as escolhas feitas pelos estudantes. Primeiro

ocorre a orientacao escolar e depois a profissional.
2. Cultura Geral: ndo héa especializacao profissional sem cultura geral.

A educacédo do adolescente visa a despertar-lne o0 gosto pela cultura e

contribuir para o seu aperfeicoamento enquanto adulto.

O Plano ressalta que a primeira escola a surgir foram as universidades,
exatamente quando deveriam surgir as escolas de base — a educacédo elementar.
Assim, o Plano busca unificar a escolarizacdo, o que pressupde grandes mudancas
estruturais. Propde escola gratuita em todos 0s seus graus e a todas as criancas,

desde a infancia até os 18 anos. Subdivide em trés ciclos:
Primeiro ciclo escolar — dos 7 aos 11 anos
Segundo ciclo escolar — dos 11 aos 15 anos
Terceiro ciclo escolar — dos 15 aos 18 anos

Importante observar que h4 mudanca de concepcao da verticalidade da
divisdo anterior da escolaridade (ensino primario, médio e secundario) para a
horizontalidade, em que se considera o desenvolvimento psicologico da crianca — “o

que permite uma orientagdo continua e progressista”

Para a entrada no terceiro ciclo escolar (dos 15 aos 18 anos) ha trés
direcbes a escolher: secdo de estudos teodricos, profissionais ou praticos (de

aprendizagem).
Vejamos as caracteristicas de cada um dos ciclos:

Primeiro ciclo escolar — dos 7 aos 11 anos: da-se aqui 0 ensino comum, a

base para qualquer orientacdo; sdo respeitadas as diferencas e criadas as classes

especiais.
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Seqgundo ciclo escolar — dos 11 aos 15 anos: é um ciclo de orientacéo e de

observacéao.

O segundo ciclo ressalta a relevancia da orientagdo para “descobrir’ quais
as aptiddes do aluno. Considera-se a opcdo do aluno e o0s interesses da
coletividade. Os professores orientam também o0s pais sobre o caminho que seria
melhor para o seu filho, porém respeita-lhe a opg¢do. “As criancas continuam a
receber em comum 0s mesmos ensinos de base, porém ensaiam-se nas diversas

especialidades”.

Talvez no paragrafo seguinte, numa transcricdo de trecho das paginas
158/159, esteja a preciosidade que deveriamos considerar acerca de nossas
criancas brasileiras, que sdo submetidas a curriculos U(nicos, idénticos, pré-

determinados por nossos governantes.

“Dentro do Plano Wallon, o ciclo de orientagéo revela-se-nos com todo o seu
valor, visto que é, dentro do caminho do ensino, o verdadeiro ponto onde se
bifurcam as possibilidades individuais, em que cada crianga esta apta para adquirir

0s conhecimentos a que a destinam as suas capacidades, manuais ou intelectuais”.

Terceiro ciclo escolar — dos 15 aos 18 anos:

O terceiro ciclo discute os diferentes tipos de trabalho (tedrico, profissional e
pratico) e suas importancias. Destinado a formacdo do cidadédo e do trabalhador.
Com o terceiro ciclo, o adolescente conclui o 1° grau e o Plano propbe-lhe a

propedéutica e o ensino superior.

Ensino Propedéutico: é o pré-universitario, que tem a funcdo de preparar o

adolescente para o entendimento das ciéncias e das letras. Tal qual no Brasil, 0
ensino médio também n&o prepara o adolescente para o ingresso na universidade e
para o trabalho. Faz-se necessario mais uma vez a orientacdo ao adolescente. O

ensino propedéutico é obrigatdrio para 0 acesso ao ensino universitario.

Ensino Superior: com trés missdes distintas — formacédo profissional,

investigagéo cientifica e difuséo da cultura. De forma relevante, o Plano apresenta a
unificacdo dos trabalhos no tocante a formacdo profissional; jA em relacdo as

pesquisas, triste quadro esta em exibicdo — a producdo de armas e mais mortes....
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Talvez o Plano, um dia em vigor possa servir as pesquisas que visem a vida, e

colocar em pratica o dito por Langevin —

“Defendemos a unidade da escola e da vida, (...) da matéria e da ideia(...)”

Diéario de Itinerancia da Aula de 12/11/2008

Assunto: VII Encontro de Pesquisadores — Palestra de Encerramento: Etica no

Trabalho Educativo -Prof2 Dra. Terezinha Rios

Assistimos a uma palestra descontraida, onde a palestrante — com pleno
dominio do tema — sentiu-se a vontade e assim também deixou a platéia, que a
ouviu atentamente. Rios, viajou pela filosofia, dizendo-nos que a “ética mora no
condominio da filosofia” e a partir dessa viagem adentrou ao mundo da ética,
visitando também o conceito de moral. Varias frases de efeito foram pronunciadas e
inumeros livros foram recomendados. Seguem algumas dessas frases e indicagfes

bibliograficas sugeridas pela palestrante:
FRASES:

> Citando Frei Beto — “Mineiro sai de Minas, mas Minas ndo sai do mineiro” —

sobre o fato de ela retornar a PUC.

» “As melhores respostas sdo aquelas que ainda guardam perguntas dentro

delas”.
» “A critica sacode para ver se o radical tem consisténcia”
» Citando Saviani — “A reflexao é estimulado por problemas”

» Vérias frases sobre ética e moral, que foram elencadas ao final deste diario

de itinerancia.
LIVROS:
» Mania de explicagdo, de Adriana Falcdo

» Pequeno dicionério das palavras ao vento, de Adriana Falcéo
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» Felini ndo via filmes, de Renato Gianini Ribeiro
» A pergunta a varias maos, de Carlos Brandao
» Pesquisadores que educam e educadores que pesquisam, de Carlos Brandao

Rios nos diz que a reflexao é critica; que a ciéncia busca explicar algo e que
a filosofia busca compreender algo (busca o sentido, o significado, o valor). Diz ela:
“Quando eu fago uma pergunta buscando um sentido, estou me fundamentando na
filosofia, Exemplo: De que vale o meu trabalho? Qual o valor da minha pesquisa?
Isso é o trabalho educativo. Educacao é o que fazemos. Fazemos educacao, entédo
construimos a humanidade. A cultura precisa representar a sociedade, dai a

importancia da ética. Mas, de que ética falamos?

Etica e moral ndo se separam, e nos diz Rios:

Etica, vem do grego ethos = costume

Moral, vem do latim more = costume

Ambas significam costume, por isso a “confusédo”, mas elas sao diferentes.
Etica é a reflexdo critica sobre os valores. E reflexiva.

Moral € o conjunto de preceitos que orienta a vida em sociedade. E normativa.
Moral é para o0 seu bem.

Etica sO se for para o bem comum.

Moral - normas

Etica - principios: respeito, justica, solidariedade

Da ética - ela tem sido chamada a pesquisa quando o trabalho de pesquisa diz

respeito ao bem comum.

Da moral - pratiquem as normas, mas quando as normas ameacarem o bem

comum, descumpram as normas.
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Conclusdes:

» Codigo moral serve para organizacdo de espacos e sera codigo de ética

quando atuar com principios.

> “As leis sao feitas por uns para outros cumprirem e ai eu pergunto: onde
esta a ética?” (Rios, 2008).
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ANEXO 5

Slides apresentados no exame de qualificagcéo, em 11/11/2009, com as
observacdes sugeridas pelos examinadores e orientadora.

Sequéncia da Apresentagao:
1.0 contexto e os sujeitos da

pesquisa
Dos sentidos da Quimica a 2. Motivos e motivacdes
Quimica com sentidos 3.0 questionamento

4. A metodologia

Orientacéo: Proft Dr? lvani Catarina Arantes Fazenda 5. Fundamentos tedricos
Mestranda: Maria Helena Esteves da Conceicdo 6. A pratica
7. Possibilidades
8. A dissertacao

1. O contexto e 0s sujeitos da pesquisa 2. Motivos e motivagdes:

Quimica, pedagoga, psicopedagoga, gestora educacional, professora Minha concepgéo inicial de conhecimento

Aescola: situada na periferia da zona leste de S&o Paulo,
conta com aproximadamente 3000 alunos e 78 professores. 0 CONHECIMENTO => UMA DESCOBERTA.
E uma escola de passagem.

Aluna, professora, prof? coordenadora pedagégica, vice-diretora

Minha trajetéria = aluna e professora
Sujeitos - trés professores de quimica e uma turma de 3°

ano do Ensino Médio, periodo noturno.

HLiNaKRbCsFr
Be Mg Ca Sr BaRa

Atomisticq

0 S Se Te Po

Fonte: Prof. Marcelo Polanchini



Ligagdes Quimicas:

Na Cl > Na* + CI°

I

Mo H e ]

?

Quais as relagdes existentes entre as aulas de

quimica e os sentidos da quimica na vida dos alunos?

Como desenvolver aulas de quimica em que teoria e
prdtica ndo obedegam a uma ordem hierdrquica, mas
que se partilhem, sendo uma co-autora da outra?

Motivacao!

Os dois caminhos

@ f’SICOLOGM )

Pesquisa sobre aprendizagem quimica e a
utilizaglo desse conhecimento (aluno-
pesquisador e professor-pesquisador)
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Quimiea
com sentido

& vida do aluno

Intaerdisciplinaridada A

{Ivani C.A Fazenda)

TecriaPsicogandticade
Wallon
{Laurinda R. de Almeaida)

PSICOLOGIA )

Pesquisa sobre aprendizagem quimica e a
utilizaglio desse conhecimente (aluno-
pesquisader e professor-pesquisador)

“Wprender a pesquisar, fazendd pesquisa, & prprio o uma
edicagdn mterdecipling, gue, segunch nossas dadas devaria se
iniciar desde a pré-escala” (FAZENDA, 2007, 14° Ed, p.83)

Teoria Psicogenética de Wallon @Ps:cowcm )

Predominéncia

Altemancia

Conjuntos Funcionais: Motor / Cognigao / Afeto



Teoria do Desenvolvimento - Estdgios:

Teoria Psicogenética de Wallon

Estagios Idade aproximada Predominio
Impulsivo - emocional REQ primeiro ano i Afeto
vida
Sensorlp W°‘°’ € Até 3 anos (Motor ) Cognicéo
projetivo
Personalismo 3a6anos Afeto
Categorial 7 ao0s 12 anos Cognicéo
Adolescéncia 12 anos em diante Afeto

=

Situagbes do cotidiano do aluno

Facilitador da aprendizagem

Contribuigdes de Wallon para com a Educagdo

Pesquisa sobre aprendizagem quimica e a
utilizagdo desse conhecimento (aluno-

e professor-pesqui )

‘ Por que ndo se deve usar o éleo de fritura saturado? ‘

\ Como escolher a margarina mais adequada d satide? \

‘ Qual a fungdo do condicionador de cabelos? ‘

‘ Como se explicam as cores

emitidas pelos fogos de artificio? ‘

\ Por que d

tos com 0% de gordura trans? ‘

Conteudos que deixaréo de ser fragmentados se conectados

avida.

"(..) a tradicional problemdtica: de que o homem mais
necessita: ciéncias exatas ou ciéncias humanas?, deve ser
superada pela interdisciplinaridade - um programa em que

permanega a dicotomia

apenas informa meios-homens”.
(FAZENDA, 2006, 2° Ed, p.40)

“(...) a acdo da escola ndo se limita a instrugéo, mas se dirige a pessoa
inteira e deve converter-se em um instrumento para seu desenvolvimento;
esse desenvolvimento pressupde a integracdo entre as dimensdes afetiva,

cognitiva e motora.” (Almeida, 2007, 7% ed. p.78)

A importancia do outro — “Por determinacdo da sociedade, um
outro significativo, com papel relevante é o professor.”
(Almeida, 2007, 73 ed. p.81)

“Na fase da adolescéncia, a d pelo respeito as
ideias, pela sociedade, pela justica — é a exigéncia racional das relacdes
afetivas.” (Almeida, 2007, 72 ed. p.83)

da & g
é preponder

Vejamos o outro caminho da bifurcagéo

Mais um exemplo:

Picada de abelha /formiga (dcido férmico):
H + OH - H,0
\
e N
Acido Base EIDEE
neutralizacdo
o ~
w-cZ  + Sablo L5 ComNa OH
N OH

Exatas + Humanas

A Quimica e os sentidos

Avoz da’
criancal
ajuda o
reflexo

Ocitocina
no sangue

Ocitocina > Horménio
(Oxitocina)

Reflexo da Ocitocina ou reflexo de "descida™
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Reagdes quitnicas e fisicas



Cores do espectra visivel e
As cores os Postulados de Bohr:

Gaston Pineau, (2000)

o M« D " = O

“Pensar em sujeitos muda radicalmente o foco do problema
do conhecimento, da substitui¢do fragmentdria da disciplina
para a unitdria de ser humano”. (FAZENDA, 2006, 2° Ed. p.49)

Resumindo:
Titulo: Dos sentidos da quimica a quimica com sentidos
Onde: Escola na periferia de Sao Paulo, com 3000 alunos e 78 professores
Motivos: a pratica da sala de aula
Motivagoes: possibilidade de transformagéo dessa pratica
Questionamento: Como desenvolver aulas de quimica em que teoria e prética se
complementem - quimica social
Fundamentagéo Teérica: Interdisciplinaridade (Fazenda) e Psicogenética de
Wallon (Almeida), Os sentidos do sentido (Pineau)
Metodologia: De Etnografia Colaborativa a Observagéo Participante (Wallon)
Expectativas de resultados: pensar caminhos que aproximem a quimica tedrica da
quimica prética, repensando a pratica pedagdgica dos professores de quimica,
dentre os quais me incluo.
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Metodologia

Etnografia Colaborativa

Fundamentagéo Tedrica:
Prof2 Dr* M. Cecilia C. Guimarées

Sugestéo dos examinadores: mudar a metodologia
Observacéo Participante
Fundamentagao Tedrica: Wallon

Argumento dos examinadores: nesta pesquisa, como professora e
pesquisadora, eu iria observar a minha prépria pratica, pesquisando
e pesquisar observando.

Pesquisa <:> Observagéo

Dialogo de autores:

Fazenda (Inter) | Almeida (Wallon) |Pineau (Sentidos)

ontoldgico afetivo sensagdo
epistemoldgico cognitivo significagdo
praxioldgico motor dire¢do

Aluno adolescente - predominio do afetivo
nao fazer este slide

Histdria de um Atomo (Eternidade da matéria)
Rodolfo Tedfilo
Fui 4tomo de rocha, fui granito,

Fui lava de vulc3o, fui flor mimosa,
Sutil perfume, nuvem borrascosa
Manchando a transparéncia do infinito.
Vaguei no espago... errante aerolito
Transpus mundos de esséncia vaporosa.
De santos fui artéria vigorosa,

0 coragdo formei a ser maldito.
Nasci com a Terra; gas eu fui com ela,
Estive de Principio na procela,

Fui nebulosa, sol, planeta agora.

Ha cem mil séculos vivo m’encarnando,
Aguia n‘altura, verme rastejando,
Pélen voando pelo espago a fora.

A Quimica com sentidos!
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Caderno é usado desde o séc XVI e (...)Sua origem etimoldgica, do latim
guatternus, guarda relacdo com quattor, quatro em latim, indicando o nimero de folhas
desse objeto (Gvirtz, 1995).



