Um encontro de dois: olho a olho, face a face

E quando estiveres perto arrancarei teus olhos
E os colocarei no lugar dos meus

E tu arrancaras meus olhos

E os colocaras no lugar dos teus

Entdo eu te olharei com teus olhos

E tu me olharas com os meus

Moreno- Convite ao Encontro



(INTRODUCAO

“Eofimde todas as nossas
exploracdes sera chegar ao lugar
de onde saimos e conhecé-lo
entao pela primeira vez”

T.S. Eliot

Olhar para o sentido das relagdes entre educador e educando na
constituicdo de grupos interdisciplinares foi o desafio desta investigagdo. Ha
muito tempo as relagdes educativas estdo pautadas na objetividade, fruto de
um pensamento racional e linear. Esse olhar fragmentado nos impede de
perceber as diferengas, as incertezas, os antagonismos, a totalidade do ser

humano.

De acordo com o médico psicoterapeuta Mariotti (2002), a estrutura do
pensamento linear gera o comodismo e a irresponsabilidade, e deixa

adormecer o potencial criador do ser humano.

Continuamos imersos na costumeira autocomiseragao: coitados
de nds, que nos esforcamos tanto e acabamos sempre vitimas
das injusticas do mundo. Mas a culpa ndo € nossa: é deles — 0s
outros de convivéncia. Neles projetamos a nossa frustragdo. E
eles, é claro, respondem na mesma moeda. E assim persiste a
recursividade de sempre: nés contra eles e assim por diante. [...]



Mas o que se ha de fazer, se nos tornamos propensos a pensar
de uma unica maneira? (MARIOTTI, 2002, p. 156 — 157)

Desse modo, analisei as contribuicbes dos paradigmas da ciéncia
emergente, em especifico a Complexidade e a Interdisciplinaridade, que
abarcam a multidimensionalidade humana, com o intuito de dialogar sobre
essas questdbes no processo educativo, e assim, ampliar os olhares e a
multiplicidade de direcbes sobre o sentido da relagcdes entre educador e

educando.

A teoria da Complexidade configura-se na interagdo entre ordem e
desordem, na explicagdo do médico psicoterapeuta Mariotti (2002, p. 88), que
ainda diz sobre essa convivéncia: “elas convivem como poélos antagbnicos e
mutualmente alimentadores” (2002, p. 88). Trata-se de um aprendizado de
convivéncia das ambiguidades, das diferencas e da diversidade. Nessa

direcao, a educacgao esta centrada na multidimensionalidade do ser humano.

Em relagcdo a Interdisciplinaridade, a educadora lvani Fazenda (1994),
precursora dessa ciéncia no Brasil, indica que a pesquisa interdisciplinar nasce
de uma vontade construida. Esta, por sua vez, exige um tempo de maturacéo
para “vivenciar’ o conhecimento e nao apenas refletir teoricamente; € uma

“‘dupla forma” de pesquisar: pensar e vivenciar.

Para essa metodologia de investigagao, a autora ressalta o resgate da
historia de vida como aspecto que “esta tem uma configuragéo propria, seja no
que se refere as preocupagées de investigagdo, seja no movimento da agéo,

seja nos objetivos a que tais agbes conduzem” (1994, p. 114).

Um importante estudo sobre historias de vida pode ser encontrado nas
obras do professor Gaston Pineau (2001). O autor (/bid., p. 331) aponta essa
abordagem como um caminho de exploragdo e investigagao das
aprendizagens pessoais a partir do processo de “antropoformacéo” (formacéo -
acado - investigagcao) pelo qual os problemas vividos se transformam em

projetos de investigagdo. Sendo assim, o objetivo dessa metodologia €



aprender com a experiéncia e com o contato consigo mesmo. E ainda diz
Pineau (2006, p. 329): “poder refletir sobre suas vidas e, desse modo, ajuda-los
a fazer delas uma obra pessoal.” Assim, trata-se de registrar e analisar as

historias de vida como suporte para novas teorias e praticas educacionais.

Outro elemento fundante da pesquisa interdisciplinar destacado por
Fazenda (1994, p.16) € a busca da marca de cada pesquisador, ou melhor, a
metafora interior. Nesse sentido, a professora Rojas (2001, p. 209) diz que “o
pensamento metaférico converge para um modo de compreensao
hermenéutica’, pois interpretar é fazer conexées”. O desvelar da metafora
interior possibilita que o pesquisador compreenda a sua trajetéria e, ao mesmo

tempo, que o leitor a compreenda.

Sendo assim, decidi resgatar o meu percurso de educanda e educadora,
embasada na metodologia interdisciplinar para buscar o sentido da relagao
entre educador e educando na constituicdo de grupos. O locus da pesquisa foi
a minha vivéncia de educanda no ensino superior, em especifico 0 encontro
com trés educadores da graduacgéo e da pds-graduacgao; e também a vivéncia
de educadora em escolas privadas de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
I, com o recorte em duas experiéncias: uma na escola “A casa”, em que atuei
como professora do Grupo 6, e a outra na escola “O mundo”, em que atuei

como professora do 2° ano do Ensino Fundamental I.

Resgatar o meu percurso de vida possibilitou mergulhar e olhar as
aguas profundas, as vezes claras, outras vezes escuras, dessa trajetoria de
crianga, filha, menina, mulher, educadora e questionadora. Longo processo de
tecer os fios com cuidado e delicadeza, atenta ao tempo de “espera
vigiada” (FAZENDA, 1994) que me mostrou pontos de encontros e

interconexdes dos fazeres educacionais e pessoais.

1 O filésofo Hans-Georg Gadamer (2006) explica o pensamento hermenéutico como compreenséo do
tempo que ha de vir, compreensdo que coloca uma vez mais em questdo e abarca a delimitagdo de si
mesmo por meio do outro; esta acontece no dialogo e na linguagem (2007, p. 45). O autor ressalta a vida
com o didlogo como compreensdo e nesta reside a incompreensdo. “Compreender é sempre
compreender diversamente” (GADAMER: 2007, p. 86).



Uma palavra aparece nessa trajetéria com reincidéncia: encontro.
Encontros educacionais, encontros afetivos, encontros pautados no didlogo, na
observagéao, no siléncio, no cuidado com o outro. O fenomendlogo e estudioso
de encontros Buytendijk (1952) nos afirma que “cada encontro humano é, de
qualquer maneira, mutuo, reciproco [...]. A reciprocidade € a condi¢do de um
encontro efetivo” (BUYTENDIJK, 1952, p.42, Apud. FAZENDA, 2003, p.32).

Em busca do sentido do encontro, como metafora interior desta
pesquisa, iniciei uma investigagdo dos mitos gregos e contos para retratar o
tema. Com o auxilio da banca de mestrado?, encontrei o mito grego “Fio de

Ariadne” como metafora para o caminhar desta pesquisa.

A transcricdo do mito “Fio de Ariadne” se justifica no sentido de
apresentar os encontros e desencontros do labirinto educacional em minha
vivéncia de educanda e educadora. No decorrer da pesquisa, 0 mito sera a

metafora utilizada para a compreensao dessa trajetéria.

Vamos ao mito:

[...] Desde que os atenienses tinham matado um filho de Minos, rei de Creta,
este exigia todos os anos que sete rapazes e sete mogas de Atenas fossem entregues
a Creta para serem devorados por seu filho, o Minotauro. O Minotauro era um monstro
metade homem metade touro que Minos tinha preso em seu palacio de Cnosso. Teseu
ficou indignado. Era preciso acabar com aquele jogo, que ja durava trés anos.
Resolveu participar do préximo grupo de jovens destinados ao Minotauro [...]

Ao chegarem a Creta, os sete rapazes e as sete mogas foram levados até o
labirinto, misteriosa construcdo concebida por Dédalo, arquiteto do rei. Era la que
morava o Minotauro. O labirinto tinha uma planta complicada, constituida de
corredores, aberturas e passagens muito intricadas, de modo que, uma vez la dentro,
ninguém conseguia sair. No entanto, ao descer do navio, o olhar de Teseu cruzou com
o0 de uma bela jovem que lhe fez um sinal. Ao chegar a porta do labirinto, la estava a
mesma jovem - era Ariadne, filha do rei Minos, que se apaixonara pelo herdi
ateniense. Ariadne chamou Teseu de lado e lhe disse que estava disposta a ajuda-lo
desde que a desposasse. Teseu concordou e a moga lhe entregou um novelo de linha.
Ela seguraria uma das pontas e Teseu deveria deixa-lo desenrolar ao longo de todo o
trajeto pelas salas e corredores do labirinto. Depois de vencer o monstro, era sé voltar
acompanhando o fio da linha, enrolando-o de novo.

2 O professor Ruy Cezar Espirito Santo, em uma carta entregue no dia 29/10/2008, escreveu para a
banca de qualificagéo: ”[...] ndo posso deixar de provoca-la a buscar “o fio de Ariadne” para ajudar a tirar a
Educacéo de seu labirinto e falta de sentido [...]”



Teseu e os outros jovens foram trancados dentro da morada do monstro por
cujos corredores ecoavam mugidos assustadores. Teseu avangou, deixando os
companheiros de infortinio perto da porta. Estava sem sua espada, pois as vitimas
tinham sido desarmadas antes de entrar. Desenrolando o novelo de linha, ele foi
caminhando pelo labirinto. Os urros se aproximavam. Finalmente, numa espécie de
patio interno, o herdéi avistou o monstro. Era horrivel, assustador, mas o jovem nao se
deixou impressionar. Enfrentou aos socos e conseguiu mata-lo. Os atenienses
estavam livres do Minotauro!

Gragas ao fio de linha, Teseu voltou a encontrar seus companheiros e Ariadne,

que o esperava na porta [...] (GANDON, 2000, p.228 - 231)

QUANTO AO FIO DE ARIADNE

O mito “Fio de Ariadne” nesta pesquisa retrata a relacédo entre o feminino
- fio de Ariadne - e o masculino - Minotauro - no processo educativo. A defesa
sobre as relacbes entre professor e aluno € um tema estudado por diversos
autores. Dentre eles, vamos destacar Fazenda (1994, p. 41), com influéncia da
area de Psicologia, que transcorre sobre o estagio patriarcal da educacéao,
fundado na objetividade, e o estagio matriarcal, fundado na subjetividade. A
autora refor¢a juntamente com o psicélogo analitico Byton (1994) a mudanca

do ciclo do patriarcado para a alteridade e diz:

O que esta acontecendo nesse novo ciclo ou paradigma de
alteridade é que a objetividade cientifica ou verdade reside unica
e exclusivamente no trabalho da critica reciproca dos
pesquisadores, resultado de uma permanente construgdo e
conquista, de uma teoria que se coloca permanentemente em
estado de risco, na qual a regra fundamental metodoldgica
consiste, como diz Japiassu, na imprudéncia de fazer do erro
uma condigdo essencial para a obtencdo da verdade.
(FAZENDA, 1994, p. 42)

Dessa forma, a alteridade pressupbe a interagcdo dialética das
polaridades; funda-se nas diferengas, mantendo a individualidade de cada um.
Byton diz: “esse arquétipo € o grande propiciador da percepgdo do objetivo a
ser ensinado junto com a dimensdo subjetiva dentro da realidade
simbdlica” (1995, p. 72).

Em outras palavras, o bidlogo Maturana (2006) reflete sobre a cultura
patriarcal e a matristica. A primeira esta estruturada nos principios da
objetividade, da competitividade, do poder, e dessa forma, é defendida pelo

pensamento linear e racional, separando a mente do corpo. Ja a cultura
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matristica se pauta em uma rede de conversacbes com os principios do
respeito por si e pelo outro, responsabilidade perante a vida, consciéncia da
interligacdo de toda a existéncia, e assim abre espago para a coexisténcia
humana. Nessa direcao, Mariotti (2002, p. 42) diz: “a cultura do patriarcado
valoriza o modo de vida voltado para o dominio, ao passo que a cultura

matristica prefere o modelo organizado para a interpessoalidade”.

O autor afirma que a proposta nado é substituir uma cultura pela outra,
pois dessa forma, estariamos usando o mesmo critério da cultura patriarcal de
exclusdo. Ao invés disso, a cultura matristica, diferente da matriarcal, é usada
para “designar uma cultura na qual homens e mulheres podem participar de um

modo de vida centrado em uma cooperagdo ndo-hierarquica” (2004, p. 24).

Proponho nesta pesquisa o dialogo entre o feminino - subjetividade - e o
masculino - objetividade - na relagdo entre educador e educando rumo a busca
de caminhos para a alteridade na educacao. Assim, o Fio de Ariadne percorre o
labirinto da experiéncia de educanda, com marcas profundas de uma educacao
restrita aos aspectos cognitivos, e nas brechas, a possibilidade de vivéncias
que abarcam a integralidade humana. O fio desenrola até a experiéncia
docente, nas dificuldades e na busca de caminhos para atuar com o ser
humano em sua totalidade. E na travessia dos corredores educacionais, o

desvelar da constituigdo de grupos interdisciplinares.

A construgao dos capitulos buscou contemplar a travessia do Fio de
Ariadne no labirinto do Minotauro, com a descricdo das etapas vivenciadas

junto as reflexdes tedrico-metodoldgicas.

A entrada no labirinto educacional: a histéria de uma menina que
virou professora e que virou educadora... retrata a experiéncia de educanda
em escolas particulares por intermédio da metodologia interdisciplinar da
histéria de vida, e esta desvela a distancia entre a escola e a vida do aluno. A

caminhada no labirinto educacional revela a educagao estruturada no projeto



da modernidade, e para analisar essa questido, sao apresentadas as

contribuicdes do socidlogo polonés Zygmunt Bauman.

Nos longos corredores do labirinto, o encontro com alguns autores -
Paulo Freire e Ruben Alves - e educadores sinalizou a possibilidade de uma
atuacao educacional diferenciada, pautada em seres humanos. Para olhar as
relagdes no processo educativo, o estudo € encaminhado para a questao das

parcerias, proposto pela educadora Ivani Fazenda.

O Labirinto: os fios de Ariadne aborda a experiéncia de educanda na
construgcao de parcerias com trés educadores e areas do conhecimento: o
professor Ruy Cézar Espirito Santo, com a disciplina de Autoconhecimento; o
professor Fabio Cascino, com a area de Educacdo Ambiental; e a professora

Ivani Fazenda, com a area de Interdisciplinaridade.

As experiéncias com esses educadores ressaltaram a insuficiéncia do
modelo linear restrito aos aspectos intelectuais e ampliaram o olhar no
processo educativo em direcdo as descobertas das novas ciéncias, em
especifico a Complexidade e a Interdisciplinaridade. E para falar de
Complexidade, fiz uso do pensador francés Edgar Morin e da releitura dessa
area pelo médico psicoterapeuta Humberto Mariotti. Em relagcdo a
Interdisciplinaridade, o estudo foi elaborado a partir da obra da precursora da

area no Brasil, a professora Ivani Fazenda.

Olhar para a integralidade do ser humano com base nessas teorias
delineou trés indicios norteadores para pensar as relagdes intersubjetivas: a
organizagao da sala de aula em roda, o respeito ao tempo de maturagado do

educando e o cuidado intencional com as relagdes no processo educacional.

O Labirinto: a busca do Minotauro busca a compreensdo dos
bastidores das escolas particulares, ou seja, o locus da minha vivéncia de
educadora e educanda. Para essa investigagdo, optei pelo caminho de

aprofundar os conceitos epistemoldgicos da pdés-modernidade, embasada no



sociélogo Zygmunt Bauman e nos professores universitarios europeus Gunilla

Dahlberg, Peter Moss e Alan.

Aprofundar os conceitos da pés-modernidade provoca duas questdes:
Podemos pensar a crise escolar como a incapacidade de gerir tempos

distintos? A crise escolar como a incapacidade de lidar com a diversidade?

O objetivo do didlogo entre a pés-modernidade e a estrutura das escolas
particulares pauta-se em valorizar a diversidade do pensamento, nao para
descobrir uma unica resposta para os problemas educacionais, mas apenas

para procurar possiveis caminhos na interlocugao com o outro.

O encontro entre o Minotauro e Teseu provoca a imersao sobre o
conceito relacdo. E ao falar em relagdo, o estudo €& concebido pelas
contribui¢gdes do dialogo do filésofo Martin Buber, na atitude Eu e Tu da pratica
educativa por intermédio de quatro elementos: a presentificacdo ou totalidade,
a reciprocidade, a imediatez e a responsabilidade Além disso, o autor contribui

com a constituicdo de comunidades educativas.

Para tratar da dialogicidade, o estudo € elaborado no dialogo entre o
educador Paulo Freire e a pratica educativa por intermédio da Teoria da Ag¢ao
Dialdgica, estruturada na co-laboragéo, na unido, na organizagao e na sintese

cultural.

Por fim, A escuta sensivel das praticas interdisciplinares mostra o
movimento metodolégico do didlogo entre a memdria registro e a memoaria
vivida nas praticas de sala de aula, proposto pela Interdisciplinaridade

Brasileira, sob a supervisao de Ivani Fazenda.

Para dialogar as teorias estruturantes das relagbes intersubjetivas com as
praticas de sala de aula, consideramos a metodologia da escuta sensivel,

proposta pelo professor René Barbier. O refinamento da escuta sensivel



desenhou um movimento das relacdes entre educador e educando rumo a

constituicdo de grupos interdisciplinares.

A relevancia desta pesquisa esta em desvelar o sentido das relagdes
intersubjetivas no ambiente educacional. Aqui, uma pausa; a proposta nao €&
encontrar uma saida do labirinto, mas apenas investigar possiveis saidas

fundadas na diversidade das relagcdes humanas.
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A ENTRADA NO LABIRINTO EDUCACIONAL: A HHSTORIA DE
UMA MENINA RUE VIROU PROFESSORA, RUE VIROW
EPUCADPORA...

“Torna-te quem tu és”

F.Nietzsche

Minha busca pelo curso de mestrado foi para aprofundar o sentido das
relagbes no processo educativo: a relagdo educador/educando e a
possibilidade da constituicdo de grupos interdisciplinares a partir desse
pressuposto. Os pontos de reflexao tiveram inicio enquanto educanda, na
formagdo de doze anos no contexto de educagdo (Magistério, Pedagogia,
Educacdo Ambiental e Mestrado no Programa de Educacédo e Curriculo), e

enquanto educadora de Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental |I.

Fazenda (1994, p.82) ressalta que n&o devemos desperdicar as
experiéncias vividas; estas podem ser um suporte para inovagéo, revisao e
analise interdisciplinar. Para resgatar as minhas experiéncias vividas de
educanda e de educadora sera utilizado o recurso da memoria “dupla forma”: a
memoria registro, escrita em livros, resenhas, anota¢des de aulas e cursos; e
a memoria vivida, exercida no dialogo com todos os trabalhos registrados,

como explica Fazenda (/bid., p. 83, grifo meu).

O recurso da memoria possibilita redesenhar o quadro da experiéncia

vivida, reler com outros olhares, perceber as entrelinhas e ressignificar a

11



vivéncia. Essa experiéncia pode auxiliar diversas outras praticas do cotidiano

escolar.

[...] Ao recuperar o vivido de forma diferente da que foi vivida torna o
ontem em hoje, a0 mesmo tempo e no mesmo espago, com
perspectiva de amanha. Movimento proprio de toda e qualquer
produgdo de conhecimento. Movimento dialético proprio de um
projeto interdisciplinar. (/bid., p. 83)

Os registros das experiéncias para a analise desta dissertagédo seréo: as
anotacdoes de aulas, as devolutivas de trabalhos e as avaliagdes do meu
percurso de educanda; e o diario de bordo, os cadernos de preparagcédo de
aulas e os relatorios dos grupos do meu percurso de educadora. Esses dados,
fundamentais na pesquisa interdisciplinar, exigem cuidados na selecéo,
descricdo dos motivos e movimentos delineados na pratica (FAZENDA, 2002).

Sobre a pesquisa interdisciplinar, a autora afirma:

Trabalhar a pratica pedagdégica, pesquisando-a: essa tem sido a
principal proposta durante os ultimos anos. O maior desafio que
enfrentamos tem sido cuidar desde a selegao até a descricao
dos motivos e movimentos que envolvem as praticas referidas.
(Ibid., p. 23)

Inicio a aventura de entrar no labirinto da minha vida pessoal,

profissional e educacional...
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LABIRINTO: A CRIANCA NA INSTITUCAO DE ENSINO PRIVADO ’

A entrada no labirinto educacional: a primeira estada na escola

enquanto educanda. Diferente da valentia de Teseu, a minha entrada no
labirinto causou medo e arrepios. Os corredores escolares enormes,
complicados, assustadores, arquitetados por concepg¢des pedagodgicas restritas

aos aspectos cognitivos.

Vamos a histoéria...

Lembro-me pequena, no

Se as coisas sao
inatingiveis ...ora
Nao é motivo para nao

ambiente de uma instituicdo escolar

privada de Educagao Infantil, brincando

de entrar em pneus e sair rolando pelo , queré-las....
Que tristes os caminhos, se

grande quintal cheio de arvores, nédo fora
. . . . A magica presente das
curiosa, investigando a vida das T L

formigas carregando comida para
Mario Quintana
suas casas; e as professoras, ou
“tias” (FREIRE, 1993), solicitando que

todos viessem ensaiar e experimentar as roupas para a festa de fechamento do
ano letivo. Passamos grande parte daquele dia ensolarado e dos dias
subsequentes rodeados dos preparativos da festa, para no final realizarmos
uma bela apresentacdo com os pais, distantes das brincadeiras do universo

infantil.

Essa foi a minha trajetéria da Educagédo Infantil até o Ensino
Fundamental |l, em instituicbes de ensino privado, preocupadas em vender um
produto, mostrar trabalho aos pais e garantir a entrada no vestibular. As marcas

desse caminhar: lista de chamada, em que éramos reconhecidos por um
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numero e nao pelo nome; as interminaveis fileiras de carteiras pregadas no
chdo, que impossibilitavam o contato e o movimento entre pessoas; a
indisciplina resolvida com os nomes dos transgressores escritos na lousa e a
punicdo vetando o direito ao recreio. A Unica preocupagao era com cabecas

pensantes destituidas de corpos, sentimentos e desejos...

Fui uma crianga quieta, e o modelo autoritario das instituicdes escolares
por onde passei acentuou ainda mais a dificuldade de relacionamento. Nesse
modelo, o papel da escola €& transmitir conteudos para a formacao de
profissionais atuantes no mercado de trabalho, corpos destituidos de
sentimentos, pensamentos, necessidades e movimentos. Essa timidez me fez
esconder atras de livros e buscar as aventuras literarias na biblioteca no
momento do recreio, um bom esconderijo repleto de seres magicos e
aventuras. Era o inicio do dialogo com diversos autores e, intuitivamente, sentia
a distancia dos alunos do conhecimento em virtude do excesso de afazeres
burocraticos; obrigagées sem sentido para uma crianga ou adolescente, tais
como, estudar para a prova, responder questbes para o professor, ler para

responder a um questionario.

Insatisfeita com os modelos educacionais que me acompanharam da
infancia até a adolescéncia, procurei o curso de Magistério a contragosto do

meu pai. Intuitivamente sentia uma vontade de fazer diferente na educagao!

Sobre esse periodo de educanda, percebi a sobreposicdo dos
conteudos na relagao entre educando e educador. A participacdo do ser
humano no processo educacional se restringe a transmissdo dos conteudos
pelo professor e a apropriacao por parte dos alunos, o que nas palavras de
Freire (1998) corresponde a “educagdo bancaria’, o depositante e o
depositario. Os pesquisadores da Primeira Infancia, Dahlberg, Moss e Pence

(2003, p.34), situam essa forma de educar no projeto da modernidade® como

3 Bauman (1993) explica o surgimento da Modernidade na Europa Ocidental no século XVII e esta atingiu
a sua maturidade com o lluminismo. Este periodo foi marcado por grandes transformacdes sociais e
intelectuais, cujas principais marcas s&o: a objetividade, a verdade Unica e universal, a razdo humana e a
cientificidade.
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uma visdo de mundo conhecivel e ordenado, podendo ser transmitido por um
corpo de conhecimentos pré-determinado. Nesse projeto, o processo de ensino

ressalta as verdades absolutas e pune severamente os erros.

Outra caracteristica da educagao no projeto da modernidade é o foco na
formacao para o futuro do aprendiz; o instante deixa de ser considerado em
nome do futuro profissional dos individuos. O ambiente escolar € marcado por
notas de provas, transmissdo dos conteudos curriculares, relacdo de
autoritarismo entre educador e educando, punicdo aos erros dos alunos e
aumento gradativo da indisciplina... Uma extensa lista demonstrando o que a

instituicao escolar é capaz de fazer!

Caminhei durante anos nesse labirinto educacional da instituicdo de
ensino privado e essa trilha deixou suas marcas: a voz nos corredores ecoava
sozinha sem respostas, a escuriddo causava medo e soliddo, os muros
intransponiveis ressaltavam a distancia entre o conhecimento e a vida real. No
entanto, o medo, ao invés de paralisar, gerou um movimento de encontrar uma
saida do labirinto educacional em direcao ao “reencantamento da
educacdo’ (ASSMANN, 1998).
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LARBIRINTO: A BUSCA DE PARCERIAS

A soliddo da educanda no labirinto educacional criou uma iniciativa de
buscar parcerias tedricas por intermédio dos cursos do CEFAM (Centro
Especifico de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério)*, de Pedagogia e de
Artes Plasticas. O intuito era encontrar uma saida para o distanciamento entre
a escola e a vida real; porém, no meio do caminho, o encontro com pessoas

ampliou essa perspectiva...

O curso do CEFAM atendeu e superou as minhas expectativas de
adolescente inquieta em busca do conhecimento. No decorrer de quatro anos,
vivenciei encontros com pessoas, dialogos, discussdes, conflitos e pesquisas
interdisciplinares. Conheci professores regidos pelos conteudos e distantes da
sala de aula e dos alunos, e outros educadores regidos pela formagao de seres
humanos. O que os diferenciava era a relagao estabelecida entre educando e
educador, ou seja, a concepgao de educacdo pautada nos conteudos ou na

formagao de seres humanos.

Os nomes, os gestos, os olhos brilhantes e as propostas educacionais
diferenciadas foram as marcas desses encontros deixadas por trés educadores
vivos e apaixonados pela educacao e pela humanidade. Nas disciplinas de
Psicologia, Metodologia dos Estudos Sociais € Musica, havia uma relagao entre

pessoas, e os conhecimentos prévios® dos alunos eram considerados. As

4 CEFAM( Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério) foi criado no ano de 1988
para substituir o antigo magistério. A estrutura do curso funcionava em periodo integral: de manha aulas
referentes aos conteddos curriculares; e a tarde projetos sociais, grupos de pesquisa e estagios em
escolas particulares e publicas. Os estudantes recebiam uma bolsa auxilio no valor de um salario minimo.
O Projeto CEFAM visava uma formacao de professores diferenciada.

5 David Ausubel(1982), psicélogo norte-americano, reitera os conhecimentos prévios dos alunos como
condicdo para estabelecer uma relagdo com o novo conhecimento, desta forma a aprendizagem ganha
sentido e torna-se uma aprendizagem significativa.
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duvidas e questionamentos eram ouvidos e discutidos e as histérias de vida®

de cada componente faziam parte do processo educativo.

Na formacdo de educadora, com o olhar ampliado pela leitura de
tedricos da educagdo e pela vivéncia de estagios em escolas publicas e
particulares, confirmei a intuicdo do afastamento entre a instituigdo escolar, o
aluno e o conhecimento. Interessante ressaltar alguns fatores dessa
observagao: a implementacao de teorias estrangeiras em escolas particulares e
publicas brasileiras; o curriculo escolar restrito aos contetdos pedagdégicos’; a
distincdo entre alunos fortes e fracos; os aspectos subjetivos dos alunos
direcionados as questdes de indisciplina e falta de estrutura familiar®. No papel,
teorias educacionais fantasticas, distantes da realidade educacional, distantes

do ser humano.

No curso do CEFAM, entrei em contato e fiquei fascinada com a obra de
Paulo Freire®, grande pensador e critico brasileiro. A primeira obra lida no curso
foi “Professora sim, tia nado” (1987), na qual o autor discorre sobre a
interligacdo das questdes politicas, sociais, culturais e educacionais. Foi entao
a descoberta do sentido da educagdo humanista, emancipadora e dialdgica;
encontrei uma maneira da qual gostaria de atuar, fundamentada em seres
humanos e ndo em maquinas reprodutoras. Freire (1987) produz uma critica
severa a educacao que vivemos, o0 educador como transmissor de
conhecimentos descontextualizados da realidade e o educando como
reprodutor de saberes acumulados. Dessa forma, a instituicdo escolar esta
arraigada nas convengdes politicas que reproduzem o sistema, alienam e

domesticam em nome do assistencialismo (/bid.).

6 O autor Gaston Pineau (2001, 2006) traz importantes contribuigbes sobre Histérias de Vida.

"Para saber mais sobre o assunto ver “Curriculos e Programas no Brasil’, de Anténio Flavio
Moreira(1995).

8 A esse respeito, ver Julio Groppa(1996), na obra “Indisciplina na escola”.

9 Qutras obras de Paulo Freire reiteram uma critica ao saber mecanico: Pedagogia da autonomia( 2000),
Pedagogia do Oprimido(2004), Pedagogia da Esperang¢a(2008), Por uma pedagogia da pergunta(2002),
Educagéo como pratica de liberdade(1999).
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Ao ler Freire (Ibid.), percebi em minha atuagdo como educanda uma
dimensao politica na busca de uma educacgao pautada em seres humanos. Em
tal processo, ampliei o olhar da educacdo como uma esfera de manutencéao e
reproducido do sistema capitalista, e como resultado o distanciamento do
homem no processo educativo, a reprodugdo de conteudos, o numero
alarmante de repeténcia escolar e de analfabetos funcionais. O autor (/bid.)
reitera a educacdo como uma possibilidade de rever essa estrutura politico-
social cristalizada, ou melhor, supervisionada pelos detentores do poder.
Caminho nessa diregao que, nas palavras de Freire (1996, p. 16), consiste em

‘nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente”.

Outro autor que acalentou a descoberta de pensar e fazer educacgao de
uma forma diferenciada foi Rubem Alves'? por intermédio de suas brincadeiras
poéticas, leveza, resgate da crianga e do humano na educagéo. Mostrou-me a
possibilidade de atuar, pesquisar e conhecer de uma forma saborosa. Instigou-
me a olhar criticamente para a escola, perceber os instrumentos de alienacao e

distanciamento da esséncia do ser humano. Nas palavras de Alves (1999):

Livros lidos em grande quantidade provocam perturbagdes no
pensamento [...]. Pelo que conhego das praticas escolares, esse
¢ um dos resultados da leitura, nas escolas. Os alunos
aprendem que as coisas importantes estao escritas em livros, e
com isso eles sdo desencorajados de pensar 0s seus proprios
pensamentos [...]. Eu (Alves) me alimento de alguns livros
diariamente: eles podem ser maravilhosos. Mas é preciso que
sejam comidos com prazer para fazer bem a inteligéncia. E note
que “prazer nao quer dizer “facilidade” [...]. Livros comidos com
prazer sao livros a ser ruminados pelo resto da vida. (ALVES,
1999, p. 59-60)

Conforme ressalta Alves (2002), as escolas objetivando somente os
saberes afastam os sabores do processo educacional. O autor (2002, p. 167)

ainda diz que:

Os saberes constroem o mundo como objeto de conhecimento,
entidade ocular, que s6 pode ser visto se esta distante. Essa é a

0 Rubem Alves, psicanalista e doutor em filosofia. Escreveu diversas obras relacionadas a arte e o sabor
da educagéo, diferente da educagao restrita aos contetdos curriculares.
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objetividade: a rigorosa separagao entre aquele que contempla o
objeto e o objeto contemplado [...] os sabores, ao contrario, nos
oferecem o mundo como objeto de prazer [...] Isso é sapientia,
sabedoria. [...] O séabio é um degustador. (ALVES, 2002, p.167)

Pretendo que meus alunos sejam degustadores do mundo!

A leitura atenta desses autores e a pratica de alguns educadores do
CEFAM criavam cenas de encantamento e possibilidades de humanizar a
educacdo diferentes da reproducdo quantitativa de conhecimentos que
vivenciei no decorrer do trajeto de aluna. A inquietude e rebeldia adolescente e
a vontade de mudar o mundo encontraram no ato de ensinar a ponte para fazer

algo diferente.

Ao término do Magistério, atuando como professora de Educagao
Infantil, decidi fazer faculdade de Artes Plasticas''. Lembro-me de ter buscado
essa area para trabalhar com educacgao, mas nao a disciplina extracurricular de
Educacao Artistica, e sim uma educagao voltada para a arte, para o desvelar
criador de cada ser humano. Atuar com a arte criadora, trabalhar com a
intuicdo, a sensibilidade, a criacdo, as cores e 0s sabores da expressao

artistica.

O intuito dessa formagao era estabelecer o dialogo entre o olhar da arte
e a educagao, e com isso rever a estrutura do curriculo de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental'? restrito as disciplinas de Matematica, Portugués,
Ciéncias, Histéria e Geografia, e as disciplinas extracurriculares de Artes,
Educacao Fisica e Musica. A diregao do curso, no entanto, voltou-se para a
formacdo do professor da disciplina “Educacdo Artistica”. Desisti e assumi

enfrentar o curso de Pedagogia.

" Faculdade Belas Artes, curso de Educagao Artistica ano de 1995.

2 Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) apontam a importancia de todas as disciplinas no
curriculo escolar. Na pratica educacional em escolas privadas comprovamos a predominancia das
disciplinas de matematica e portugués (com nove aulas semanais) contra as disciplinas de historia,
geografia e ciéncias (com 3 aulas semanais). As aulas de musica, artes e educacgéo fisica sdo extra-
curriculares (com duas aulas semanais). Cada instituicdo de ensino monta o seu quadro de disciplinas,
mas as disciplinas “fortes”- portugués e matematica - ttm uma quantidade imensa de conteudos a serem
aprendidos.
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Revendo a procura do curso de Artes Plasticas, buscava com apenas
dezoito anos o sentido de uma educacido voltada para a inteireza do ser
humano. Duplo sentido. Resgatar o meu lado criativo castrado em instituicbes
restritas aos conteudos e, ao mesmo tempo, pensar no dialogo entre a arte e a

educacao.

A faculdade de Pedagogia na PUC™ foi fascinante e contraditéria no
meu percurso de vida. Lembro como se fosse hoje a vida pulsando nos
corredores, shows, eventos culturais, manifestagées, aulas, clima de magia no
ar. Pairava pelos ventos e espagos a energia das historias politicas, sociais e
religiosas dessa instituicdo. Professores e alunos engajados com a politica,

com a educacao, com a vida.

Nessa fase de educanda, delinearam-se novos contornos; a solidao de
uma educacéao castradora encontrou parceria (FAZENDA, 1994) com tedricos e
educadores que dialogam a partir de uma visdo de mundo e de ser humano
visto em sua totalidade. Fazenda (/bid., p. 84) afirma a parceria como o
fundamento de uma pratica interdisciplinar e a possibilidade de concretizacao
da intersubjetividade. Esses encontros deixaram registros e desejo de uma

atuacao diferenciada em busca de parcerias, como diz a autora:

O sentido de um trabalho interdisciplinar estaria na compreensao
e intencionalidade da efetivacdo de novas e melhores parcerias.
(1994, p. 85)

A parceria delineia movimentos abertos a diversidade e a complexidade
do ser humano, resgatando a subjetividade no processo educacional, como foi
vivido no encontro com esses professores e tedricos de educagao no decorrer
do Magistério e da Pedagogia. O projeto da modernidade'#, centrado na

racionalidade cientifica, na linearidade e na objetividade, torna-se insuficiente

3 Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, curso de Pedagogia no periodo de 1998 a 2001

4 Ver mais sobre o assunto em Bauman(2001, 2003) e Dahlberg, Moss & Pence( 2003)
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para olhar e interagir com a complexidade do ser humano e das relagbes
humanas. Bauman (2003) nomeia esse movimento de transicdo da sociedade
como pos-modernidade’, marcado pelo resgate da incerteza, da
complexidade, da diversidade, da nao-linearidade, da subjetividade e do ser

humano em sua totalidade.

A solidao e a busca de uma saida do labirinto apresentaram-se de outra
forma: a possibilidade de parcerias e de encontrar diversas saidas. Caminhei
em direcdo a novas parcerias € essa abertura propiciou novos olhares, escuta

atenta e encontros...

5 Pés-modernidade: o processo de transigdo vivenciado pela humanidade é um tema estudado por
diversos socidlogos, dentre eles ressaltamos: Zygmunt Bauman(2001), Stuart Hall(2003),
Readings(1996), e Tom Popkewitz(1998).
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LABIRINTO: OS FIOS DE ARIADNE

No futuro ndo se tratara tanto de
sobreviver como de saber viver.
Para isso é necessdaria uma outra

forma de conhecimento, um
conhecimento compreensivo e
intimo que ndao nos separe e antes
nos una pessoalmente ao que
estudamos.

Boaventura de Sousa Santos
Buytendijk (1952, p. 97) diz:

Toda a experiéncia que um individuo tem com o outro é fungao
do encontro do ser com ele proprio.

Os encontros 6, conforme as palavras de Buytendijk (1952), com os trés
professores no curso de Graduacgado e Pdés-graduagcao na PUC/SP marcaram
um divisor'” de escolhas, decisdes, caminhos e buscas no meu percurso
educacional. A inquietacdo, enquanto educanda e educadora, de uma

educacdo bancaria (FREIRE, 1997) encontrou nessas pessoas e teorias a

6 Buytendjk(1952) fenomendlogo e estudioso dos encontros, retrata o encontro como a possibilidade de
didlogo entre diferentes, e a reciprocidade como condi¢ao para o encontro efetivo. (In BUYTENDJK, 2003
Apud FAZENDA: 2003, p. 28-32).

7 Na literatura sobre historias de vida, o divisor de aguas sdo chamados de acontecimentos ou momentos
—charneira (Josso, 1998). O significado de charneira é dobradiga, articulagao.



fundamentacdo para um educar permeado por relacdes humanas. Os
encontros ocorreram de formas diferentes: a busca de uma disciplina eletiva, a
procura de um orientador para o trabalho de concluséo de curso (TCC) e para

a orientagdo do mestrado.

Fazenda (2003) ressalta que conhecemos o ser humano mediante os
seus atos e estes se tornam explicitos nos encontros (2003, p.92). Sendo
assim, fiz desses encontros possibilidades de atuag&o intersubjetiva nesta

pesquisa.

Para analisar esses encontros, aconselhei-me em Fazenda (2002), fiz
uso do recurso da memoria registro, selecionada em anotagdes e atas de
aulas, trabalhos individuais em classe, avaliagbes das disciplinas e livros, em
dialogo com a memodria vivida. O intuito era perceber o movimento dessas

praticas.

As experiéncias com os trés educadores ressaltaram a insuficiéncia do
modelo positivista restrito aos aspectos intelectuais e racionais, e ampliaram o
olhar do processo educativo em diregdo as descobertas das novas ciéncias
(MORIN, 1998, 2001; CAPRA,1988). Essas descobertas cientificas indicaram a
ligagao entre a parte e o todo, o local e o global, o ser humano integral, a co-

existéncia das ambiguidades e a possibilidade de novas e diversas conexdes.

O labirinto educacional escuro e solitario apresentou novos contornos e

movimentos no encontro com Ariadne... o feminino no processo educativo.
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Flo DE ARIADNE: ENCONTRO COM 0 AUTOCONHECIMENTO

No caminhar do curso de
Pedagogia da PUC/SP, as aulas
desviaram quase que exclusivamente
para as metodologias de ensino: como
ensinar, como avaliar, como registrar,
sendo restritas ao conhecimento
cognitivo. Reitero o quanto esses
aspectos sao importantes para a
formacdo de educadores, mas faltava
algo, faltava olhar e estudar além dos
conteudos cognitivos, além das

paredes institucionais.

Sera o resumo da tarefa
educativa formar mentes? E o olhar
curioso, criativo, vivo, espontadneo da
crianga devera ser formatado nos
padrdes educacionais determinados
pelos adultos?

Nesse caldeirao de
informacgdes, contradi¢des e buscas, a
eletiva de Autoconhecimento e o
encontro com o professor Ruy Cezar

do Espirito Santo8.

Agora

Despertar no presente é
estar Vivo

E sair das culpas e
angustias de ontem

Ou dos sonhos e
ansiedades de amanha:

E descobrir-se Agora.
Descobrir-se Agora é
também “descobrir-se”
“Saber quem é”

“De onde veio”

“Para onde vai”

Perceber a profundidade
do momento presente

E deixar que os “mortos
enterrem os seus mortos”
E desvelar a fonte Gnica
da alegria do “mais dentro”
E mergulhar no sentido
lGdico da Vida.

Assim conhecer-se
profundamente,

E saber-se um com a Vida,
E vislumbrar a realidade
do Amor

E mergulhar na
eternidade do Agora

Ruy Cezar do Espirito

Santo

8 Prof. Dr° Ruy Cezar do Espirito Santo mestre em Educagdo pela PUC/SP , doutor em Filosofia pela
Unicamp. Atualmente leciona na PUC/SP no curso de Pedagogia
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Autoconhecimento. Nessa disciplina, tive a primeira vivéncia
educacional além dos muros académicos restritos a area de Pedagogia. Sinto
como se fosse hoje o olhar cuidadoso, o respeito ao nhome de cada aluno, a
escuta atenta, a “retomada do ser humano integral’ (ESPIRITO SANTO, 1998).

No sentido da retomada do ser humano integral, Espirito Santo (1996;
1998) ressalta os avancgos cientificos da Fisica, da Psicologia e da Biologia'®
em relagdo a interligagao de todos os aspectos da vida e o constante processo
de transformacdo do humano. Essas descobertas possibilitaram rever a
estrutura cartesiana da educagao restrita ao pensamento racional e as
verdades unicas e imutaveis. Vislumbrar um novo paradigma educacional
contemplando o ser humano em sua totalidade - os aspectos fisicos,

emocionais, mentais e espirituais.

As estratégias utilizadas nas disciplinas de Autoconhecimento e Didatica
ministradas pelo professor Ruy englobavam a integralidade humana, como
vemos nos atos contemplados em sua docéncia - os gestos cuidadosos do
educador, a atengdo aos gestos do educando, o olhar afetivo, os olhos nos
olhos, a escuta atenta, a devolutiva individual de cada trabalho do educando.
Esses atos do educador, aliados a exercicios que contemplavam os aspectos
corporais, emocionais, mentais e espirituais, possibilitaram um avanco em

relagado ao autoconhecimento. Nesse sentido, Espirito Santo diz:

[...] profundo vinculo entre essas questdes do retorno a unidade
e da percepgdo da harmonia e da beleza, com o resgate da
memoria do sagrado [...] (ESPIRITO SANTO, 1998, p. 45)

Vejamos a coeréncia entre a teoria e a pratica no registro da atividade
de olhar-se no espelho, proposta na disciplina eletiva Autoconhecimento??. O

objetivo era o inicio do autoconhecimento para que cada educando percebesse

9 Na psicologia Jung (1995) apresenta a nogdo do inconsciente coletivo; o bioquimico Ken Wilber(1990)
traz a questado da relatividade do tempo e do espaco; o fisico Capra(1990) traz a descrigdo do universo
como um todo dindmico. Estes avangos cientificos evidenciam a necessidade de novas ciéncias que
englobem o ser humano em sua totalidade, a reintegracdo do objeto e do sujeito.

20 Proposta para se olhar no espelho: em sua residéncia observar-se no espelho, inicialmente o olho
esquerdo e em seguida o olho direito. Olhar atentamente o que traz cada olhar, registrar a vivéncia.
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suas emocdes e desvelasse os aspectos escondidos na identidade,

possibilitando assim transformacgdes conscientes no universo de suas relacoes.

[...] no inicio tentei fazer os exercicios e me senti bloqueada e
nao me concentrava. Tinha medo do que iria encontrar [...] com o
tempo consegui realiza-lo [...] Aos poucos fui enxergando como
realmente sou, como eu era e mudei; e os bloqueios que
construi no decorrer da vida [...] Fui vendo por dentro, o meu
lado crianga que esta escondido, a cobranca criada por mim
mesma [...] Esse exercicio foi importante, me senti leve, aliviada
e feliz [...] (Atividade de registro do exercicio de olhar nos olhos,
disciplina Autoconhecimento, realizada dia 2/05/2000)

Em seguida, a devolutiva individual do educador Ruy ao registro feito da
atividade:

1 Sinto no texto que vocé despertou mesmo a “bela

adormecida”. Que bom!

Agora € acordar os que a rodeiam...

E uma jornada longa, mas cada passo dado lhe trara

crescente alegria de estar vival

4 Quca-os atentamente (alunos), e nesse momento, “deixe-se”
Ver...

5 Esta ligagdo que vocé vai perceber é fundamental na relagao
professor X aluno. (Devolutiva do professor Ruy Cezar do
Espirito Santo, 2/05/2000)

WN

Ao vivenciar essa experiéncia enquanto educanda, foi possivel desvelar
aspectos neglicenciados em minha subjetividade, como a falta de construgao
do conhecimento emocional. Ver-se e conhecer-se € o inicio do caminho do

conhecimento profundo do ser

humano e do seu potencial criador. Cheiros e sabores da vida tdo bem
Somente apds descobrir-se, é expressos pela poeta Clarice
possivel ver, ouvir, conhecer o Lispector(1998): Afinal viu:

outro. Sangue puro € roxo escorria de

uma beterraba esmagada no

) chao. Mas seu olhar se fixou na
Refletindo sobre essa .
cesta de batatas. Tinham formas

experiéncia vivida, percebo o .
e cores nuancizadas. Pegou uma

quanto as relagdes em sala de aula com as duas maos, e a pele

engendram a necessidade de o redonda era lisa...
educador se conhecer e perceber a Clarice Lispector
sua capacidade de

autotransformacgao. E a partir desse
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primeiro movimento, é possivel ver o aluno em suas multidimensionalidades e
despertar as suas potencialidades (ESPIRITO SANTO, 1998, p.100).

Espirito Santo (/bid., p.70) reitera que a criacdo desses vinculos afetivos
entre educador e educando ocorre com a presenca efetiva do professor em
sala de aula, elemento fundamental para a construgdo de uma relagao. Ela
impulsiona a percepcao da totalidade e das profundas transformacgdes do ser
humano. Para o autor, ao vivenciarmos “o agora”, a sensibilidade e a intuicao
afloram com mais naturalidade, o que, por sua vez, propicia a vivéncia do

tempo Kairds, “um tempo de alma ou de espirito” (Ibid., p.75-78).

A vivéncia “do agora” - ou a presencga efetiva do educador - tornou-se
nitida na organizagdo da sala de aula das disciplinas de Autoconhecimento e
Didatica. O ambiente era diferente do das outras disciplinas; existiam pessoas
vivas e inteiras, sons diferentes dos textos académicos, histérias de vida,
emocdes, poesia, musica, corpos em movimento exalando cheiros e sabores
de vida. Essas caracteristicas do ambiente afirmaram a coeréncia entre a teoria
e a pratica desse professor, originando a criagdo de lagos afetivos e a

construgcao do meu processo de autoconhecimento.

Ao direcionar esse percurso de autoconhecimento para além dos
aspectos estritamente cognitivos, percebi a mim mesma e ampliei a
compreensao do outro. Um pouco disso pode ser visto nos registros de
avaliacdo da disciplina Didatica ao relacionar o filme “O Jarro™' com a
Pedagogia Waldorf??;

[...] busca do ser humano em sua totalidade, ultrapassando o
conteudismo, o ser humano fragmentado, sempre igual [...]
educacao é muito mais do que aprendi em disciplinas, temas
separados [...] 0 que posso fazer dentro de minha sala de aula?
Penso em ser uma sementinha, j4 € um comego para rever o

21 Filme O Jarro, do diretor Ebrahim Foruzash. Conta a histéria de uma escola do deserto iraquiano e um
jarro que serve agua para as criangas trinca. Este evento mobiliza as pessoas da escola e da comunidade
em busca de uma solugéo.

22 Pedagogia Waldorf criada em 1919 por Rudolf Steiner, esta enfoca o ser humano sob um angulo mais
amplo, dos sentidos superiores(Lanz, 1986)
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processo educativo. (Avaliagcdo da disciplina de Didatica,
27/09/2001)

E também no registro de outra avaliagdo relacionando o Filme “Patch

Adams” com a Educacao Brasileira:

[...] No mundo que vivemos, particularmente na escola, os
alunos aprendem conteudos, mas nao sio vistos como seres
humanos. No momento que isso acontecer, tudo mudara. A
concepcao de educacao tera um papel muito importante de olhar
as criangas como seres humanos, com o intuito de ajuda-las,
escuta-las [...] Vejo isso no meu cotidiano ao olhar nos olhos e
ouvir as criangas, se comportam de uma diferente. Sentem mais
felizes e respeitadas [...] (Avaliagdo da disciplina de Didatica,
5/05/2001)

Percebo nessas narrativas a consciéncia das inter-relacées de diversos
aspectos da vida que refletem em uma mudanca do projeto educacional restrito
ao racionalismo. Conhecer a si mesmo e conhecer o outro, cuidar das palavras
pronunciadas e ouvidas, atentar para a fala dos olhos, a fala do corpo e a fala
dos gestos potencializam uma educagdo humana. Nas palavras de Espirito
Santo:

[...] na medida em que estamos diante de um universo inter-
relacionado e em profundas e constantes mutacgdes, torna-se
vital trazermos para as criangas, desde cedo, a consciéncia

dessas inter-relacbes e o potencial de transformacéao
permanente na vida conhecida [...] (1998, p. 109)

Nas disciplinas de Autoconhecimento e Didatica, entrei em contato com
a Interdisciplinaridade?*, a vivéncia de uma acéo interdisciplinar diferente da
visdo superficial de sobreposicao de disciplinas. Podemos verificar essa acéo

pela avaliagdo de Didatica sobre a Interdisciplinaridade:

[...] O intuito desta disciplina sera desvendar a realidade que
esta sendo ocultada pela ideologia dominante [...] Acabar com o
instituido da classe dominante e permitir aos alunos a
reinvengdo da sociedade (Paulo Freire) [...] Propiciar uma nova
visdo de homem e de mundo, através da interdisciplinaridade, da

23 Filme Patch Adams, do diretor Tom Shadyae(1998). Relata a histéria de um médico que utiliza o amor,
a atengéo e o carinho para ajudar as pessoas hospitalizadas.

24 Interdisciplinaridade Brasileira estruturada pela obra e pratica da Prof2. Dr? lvani Arantes Fazenda
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continuidade e integracado do saber e do homem. (Avaliagdo da
disciplina de Didatica, PUC/SP, dia 6/09/2001)

Outra reflexao na avaliacdo da eletiva de Autoconhecimento:

[...] A interdisciplinaridade na vida, como na educagao, acredito
que seja a visao do homem em sua totalidade, vé-lo em todos os
sentidos [...] (Avaliacdao da disciplina eletiva de
Autoconhecimento, dia 10/11/2000)
Refletindo sobre essas narrativas, posso perceber intrinsecas relagoes
entre o Autoconhecimento e a Interdisciplinaridade. Ambos consideram a
reconstrugdo do conhecimento pautada no ser humano multidimensional.

Como enfatiza Fazenda:

No limiar do século XXI e no contexto da internacionalizagao
caracterizada por uma intensa troca entre homens, a
interdisciplinaridade assume um papel de grande importancia.
Além do desenvolvimento de novos saberes, a
interdisciplinaridade na educacido favorece novas formas de
aproximacgao da realidade social e novas leituras das dimensbes
socioculturais das comunidades humanas. (2002, p. 14)

A escolha por essas disciplinas delineou um divisor de aguas em minha
vida. Experimentei e vivenciei a possibilidade de atuar em educacao para além
da burocratizagdo do ensino. Ao mesmo tempo, caminhei em diregdo ao meu
autoconhecimento, resgatei inquietagdes, duvidas, prazeres e iniciei 0 percurso

dos sentidos e significados da minha histéria de vida.

O aprendizado foi pelo encontro, e aliado a este, o conhecimento e a
abertura para conhecer o outro, e assim estabelecer relagdes auténticas. O
encontro marcado pela possibilidade de estabelecer novas relagdes no
processo educativo, cerceada pelo ser humano e ndo apenas por conteudos
curriculares. A vivéncia das disciplinas de Didatica e Autoconhecimento pode
ser expressa nas palavras do professor Geogers Gusdorf, em seu livro

“Professores para qué?”

O mestre ensina, mas ensina algo mais do que aquilo que
ensina. O mais alto ensinamento do mestre ndo esta naquilo que
ele diz, mas no que ele n&o diz [...] em reconhecer no siléncio a
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ultima palavra e a primeira no ensino. (GUSDORF, 1970 a, p.
95-97)
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Flos pE ARIADNE : ENCONTRO COM A EDUCACAO AMBIENTAL

Uma pedagogia da casa, do canto
- no dizer de Bacherlard
(1999)-,um pedaco, um lugar, um
territério onde se afirma a
intimidade e nela o acalanto, o
conforto, a morada, a protecdo. E
a afirmacado do “pedaco” - lugar
reconhecido. Ai fala-se entre
iguais e elabora-se o repertério de
dialogo com o mundo. Lugar de
subjetivacéao, territorialidade?®
reconhecida, l6cus de seguranca
onde pode viger ainseguranca.
Lugar de ensaio, tentativa, erro e
acerto. O dialogo com o outro se
da pelos afetos, ocorréncias de
zonas proximais. A proximidade
afeta; dela emerge a vontade, a
possibilidade, a dificuldade e os
limites do e para o dialogo.

Fabio Cascino

O segundo encontro marcante ocorreu na procura de um orientador para
o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na graduagdo do curso de
Pedagogia. A busca era por um professor especialista na area de Educacao

Ambiental...

Educacdo Ambiental. A ansia de adolescente, educadora, estudante e
uma vontade grande de mudar o mundo, de fazer diferente incitaram a procurar

as inter-relacdes do meio ambiente com a educagao, com a vida.

25 O professor Fabio Cascino (2005) explica a territorialidade como a “relagcdo permite que se abram
campos de subjetivagcdo, para a construgdo de relagbes verdadeiras, dentro de uma realidade. Este
contato, racional e afetivo, proporciona a territorialidade e desterritorialidade constantes, sem que se
desemaranhe o lago. A descoberta da sua coesdo é uma perturbagdo — desconforto, desacomodacgao -
para a sua existéncia. Enquanto estd em busca de um sentido unido, desarranja os sujeitos da posi¢do
estavel, para transcender a posicdo de todos. A proposta de instabilidades, tanto objetivas quanto
subjetivas, o fixa novamente dentro da realidade”
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A minha proposta para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi
“Educagdo Ambiental como afirmagéo local: o resgate da comunidade?®. O
trabalho ocorreu em uma comunidade de pescadores, na Praia do Aventureiro,
em llha Grande - RJ. A escolha por esse lugar tem um contexto afetivo e
histérico. Desfruto dessa praia desde pequena e acompanhei as
transformacgdes do local devido ao excesso de turismo. Ao propor esse trabalho
no curso da Pedagogia, o meu professor e orientador Carlos Luiz indicou o

professor Fabio Cascino?’.

Interessante ressaltar a dificuldade de realizar um TCC fora dos muros
da instituicdo escolar. Uma pergunta rodeava os meus pensamentos: a

educacgao acontece somente no contexto escolar?

A solugdo do conflito foi realizar um trabalho de Educagdo Ambiental
estabelecendo o didlogo entre a instituicio escolar e a comunidade de
pescadores. Esse projeto visava ao resgate da comunidade com a criagdo de
um projeto socioambiental voltado a qualidade de vida dos habitantes e a infra-
estrutura para o turismo. Contaria com a participagao de professores, alunos,

pais, associacdo de moradores, prefeitura e organizacdes do terceiro setor.

A orientagdo do TCC foi permeada pelo resgate de minha histéria de
vida, por livros de diferentes areas do conhecimento e pela escuta atenta as
minhas questdes: didlogo, estudo, discussao, respeito ao tempo e a ideia do
outro. Cascino (2004) reitera a proposta de Ivani Fazenda (1994) em relacéo
ao resgate das historias de vida como o primeiro passo para o dialogo e,

consequentemente, para a construcao de relacdes.

Para que possamos dialogar € necessario que cada um tenha
sua historia, seus valores, saiba ver e falar de seus desejos, e

26 Educagao Ambiental como afirmacéo local: o resgate da comunidade. Trabalho de Conclus&o de Curso
de Pedagogia, ano de 2001, orientagao dos professores Fabio Cascino e Carlos Luiz.

27 Prof. Dr° Fabio Alberti Cascino, militante em Educagido Ambiental, professor universitario e orientador/
coordenador pedagadgico de instituicbes de ensino privado.
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necessidades. E preciso que cada um tenha a sua mochila, cada
qual com seus pertences, e que saiba se cuidar, que tenha como
sobreviver - meios de enfrentar o desconhecido - e que possua
autonomia. Ai no momento do encontro pode haver troca, e da
troca a possibilidade da construcao coletiva do novo e da
liberdade (eis o fundamento primeiro da interdisciplinaridade).
(CASCINO, 2004, p.60, grifo meu)

O processo de orientacao se iniciou cada um com sua “mochila” repleta
de valores, historias, costumes, desejos e experiéncias. Na troca intersubjetiva,
a aprendizagem com o outro, a possibilidade de ser “mais”. Como afirma
Fazenda (1994, p. 85), “a possibilidade de um pensar venha a se

complementar no outro”.

Vivenciei fora da academia a intensidade das discussdes intelectuais
interligadas a vida. Conheci novos autores e teorias discutindo temas em
comum sob diferentes oticas. Fui apresentada a obra de Henry Thorreau?®
(1968), particularmente o livro “Desobediéncia Civil’, um marco do pensamento
libertario. O autor era um defensor dos homens como seres humanos e critico
da humanidade voltada somente para o trabalho e o consumo. O encontro com
o autor, distante da area de Pedagogia, reafirmou a compreensdo de um ser

humano visto em totalidade.

Investiguei a origem do movimento ambientalista na década de 602,
imerso em seus profundos desejos de mudangas. O saber de uma possivel

existéncia humana que dialogasse com as atuais descobertas cientificas: a

28 Henry Thorrreau (1968) é um grande marco do movimento ambientalista e influenciou Gandhi em sua
luta contra o movimento pacificista.

29 Particularmente a obra As barricadas do desejo de Olgaria Mattos(1989), registra o0 movimento
estudantil de 1968, em Paris.
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Teoria Geral dos Sistemas3® e a Complexidade?®'. Vivi um periodo de
estranhamento devido a desestrutura das verdades imutaveis e da linearidade
da vida. Entretanto, encontrei afinidades e embasamentos tedricos de questdes
que permearam meu percurso de educanda e educadora: as relacdes

humanas estruturam a trama da vida.

As interconexdes dos fios da trama da vida foram enfatizadas no
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e de
Responsabilidade Global, da Eco 92:

A educacdo ambiental deve tratar das questdes globais criticas,
suas causas € suas inter-relagbes em uma perspectiva
sistémica, em seu contexto social e histdrico. Aspectos
primordiais relacionados com o desenvolvimento e o meio
ambiente, tais como populagdo, saude, paz, direitos humanos,
democracia, fome, degradacao da flora e da fauna, devem ser
abordados dessa maneira. (OVALLES & VIEZZER,1995, p.30,
grifo meu)

A educacdo ambiental deve promover a uma perspectiva
holistica, enfocando a relagao entre o ser humano, a natureza
e o Universo de forma interdisciplinar. (OVALLES &
VIEZZER, 1995, p.30, grifo meu)

Concomitantemente a pesquisa na area de Educagcdao Ambiental,
encontrei a pratica na vida profissional do meu orientador. Olhar que brilhava
ao dialogar e vivenciar as questdes educacionais, ambientais. Relagdo que
transgrediu os muros da academia. Encontro da amizade com a cumplicidade!
A vida pulsando em cada palavra, contradi¢ao, estrutura e desestrutura. Isso é

vida! A “teia da vida” (CAPRA, 1997).

30 Ludwing von Bertalanffy, bidlogo, dedicou-se a modificar a visdo mecanicista da ciéncia pela visdo
holistica , denominada de Teoria geral dos Sistemas: “ a teoria geral dos sistemas é uma ciéncia geral da
totalidade, o que até agora era considerada uma visdo concepgdo vaga, nebulosa e semimetafisical...]
( BERTALANFFY, 1975 apud CAPRA, 1996, p. 53) O autor continua: “ [...] deveria ser um meio para
controlar e estimular a transferéncia de principios de um campo para outro, e ndo sera mais necessario
duplicar ou ftriplicar a descoberta do mesmo principio em diferentes campos isolados uns dos
outros”( BERTALANFFY, 1975 apud CAPRA, 1996, p. 55).

31 Edgar Morin(1998) explica a complexidade: pensarmos nos conceitos, sem nunca da-los por
concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas, para reestabelecermos as articulagdes entre o que foi
separado, para tentarmos compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a
localidade, com a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras|...] a totalidade é,
ao mesmo tempo, verdade e ndo verdade, e a complexidade é isso: a jungcdo de conceitos que lutam
entre si"( MORIN:1998, p. 192)
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Encantada com as multiplas descobertas de educar, de sobreviver neste
mundo educacional destituido de relagcbes humanas, procurei aprofundar as
questdes da Educacdo Ambiental. Esta prioriza a relacdo humana e todas as
suas inter-relagcdes. A vivéncia na pés-graduacao de Educagao Ambiental, no
SENAC?32, dialogou com diversas inquietagbes sobre a educagdo e as
intrinsecas relagcbes com as questdes politicas, sociais, culturais e afetivas.
Aprofundamos as interligagdes das esferas da vida rumo ao pensamento

complexo proposto pelo pensador francés Edgar Morin (1998).

Novamente trés. Trés educadores marcaram essa trilha na Pos-
Graduagao de Educagao Ambiental, unidos pelo mesmo fio condutor: a relagao

educando/ educador e a coeréncia entre a pratica e a teoria.

A professora de Fundamentos da Educagdo Ambiental®® situa a area
como um olhar para dentro do homem, com 0 seu meio e suas relagoes.
Denomina esse movimento de ecocentrismo34. A proposta da Educacgdo
Ambiental transcende o meio ambiente voltado para o verde e abrange a Etica
das relagbes globais ou o restabelecimento das teias, pautada na teoria da
Transdisciplinaridade®>. A Educagdo Ambiental surge como um repensar a
Educacdo. As competéncias do educador transferem-se para além dos
conteudos. Agora falamos de saber ouvir, olhar, sentir, caminhar junto, integrar,

envolver, transformar, observar e contextualizar.

82 Pgs graduagao Educagao Ambiental, no SENAC, ano de 2004.

33Registro da disciplina Fundamentos da Educagdo Ambiental, na Pés Graduagéo do SENAC, dias 7/05,
14/05 e 4/06/2004.

34 O termo econcentrismo foi criado por Eckersley(1992) em seus estudos relativos a sociabilidade dos
individuos. Eckersley diz:“ a Educacdo Ambiental é entendida como o esforgo de desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental de carater transversal, ou seja, inserida em todas as atividades e preocupagbes
humanas” (JUNIOR, SOUZA E BROCHIER: 2004, p. 44).

35 Basarab Nicolescu(2002) explica na obra Educagéo e Transdisciplinaridade:“A transdisciplinaridade,
como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento’(NICOLESCU: 2002,p.25)
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Nessa disciplina, vivenciamos o aprofundamento tedrico da
interdependéncia de todos os elementos da vida e a constituicdo de um grupo

por intermédio de discussodes, trocas de saberes e atividades artisticas.

Ja na disciplina Problemas Ambientais Contemporaneos?3$, discutimos a
constituigdo da vida estruturada em todas as formas de conexdes, sendo o ser
humano o unico capaz de transformar e intervir no ambiente e nas relagdes. O
mundo atual passa por um periodo de predominancia do consumo e do
desperdicio. O ensino continua atuando com a transmissdo da cultura
dominante. Para reverter essa estrutura, a proposta da Educacdo Ambiental é
estabelecer uma “Etica Ambiental” e criar outra relagcdo entre o homem e a

natureza.

Em tal processo, o aprofundamento teérico da Etica Ambiental
estruturou-se em discussdes praticas das vivéncias e projetos ambientais dos
integrantes da sala. A teoria saiu dos papéis e tomou forma nos dialogos,
seminarios, filmes e musicas apresentadas. Construimos a Etica Ambiental do

grupo, o ambiente interligado as nossas vidas.

O educador Fabio Cascino, na disciplina Filosofia da Educacgao
Ambiental, traz a quebra do modelo cartesiano e aponta alguns caminhos para
refletir sobre a inser¢ao da subjetividade nos afazeres educacionais. Para isso,
faz uso da Teoria da Interdisciplinaridade e da Teoria da Complexidade. Dialoga
com Paulo Freire (2000), Milton Santos (1996), Guy Debord (1997), Edgar
Morin (1999) e Frijot Capra (1996). O objetivo é fundamentar o movimento
ambientalistad” e provocar reflexdes, revisitar formas de pensar e agir na

sociedade pds-moderna38 rumo a uma acao educacional diferenciada.

36 Registro da disciplina Problemas Ambientais Contemporaneos, na Pés Graduagdo do SENAC, dias
2/02, 12/03, e 26/03/2008.

37 Estes autores foram estudados para discutir e aprofundar os fundamentos da Educagédo Ambiental na
sociedade poés-moderna.

38 Registro de aula da P6s de Educacdo Ambiental, dia 24/05/2004, o professor Fabio sinaliza trés
condicionantes da sociedade pés-moderna: velocidade, superficialidade e fragmentagédo. Aspectos que
serao discutidos no texto para pensarmos a instituicdo escolar na pés-modernidade.
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No sentido de uma acado educacional diferenciada, Cascino afirma que o ser

humano s6 se define na inteireza da relagao:

[...]a interdisciplinaridade, assim como a complexidade, na
medida que se fundamentam em uma nova perspectiva de
relagdo entre pessoas e 0os seus conhecimentos, se abre na
forma de um campo relacional - lugar onde se da o encontro.
Essa nova relacdo entre individuos (cientistas, professores, etc),

sugere uma nova ética relacional. (CASCINO, 2004, p. 154)
Nessa dtica, Cascino (2004, p.155) complementa que o “entre” (BUBER,
2006) é o lugar de encontro entre pessoas, lugar de afirmacédo do conhecido,
do novo e do que ainda nao se conhece. O campo relacional é permeado pela
multidimensionalidade do humano, regado de incertezas, desordem,
contradigbes. Esse campo nao significa compreender e resolver os problemas
entre os diferentes com a imposi¢cdo de um jeito de ser e fazer. Ao invés disso,
amplia os caminhos e possibilidades do dialogo efetivo, da troca entre

parceiros. E o resgate da inteireza e da complexidade do ser humano.

Desse modo, na educacao, a proposta para a ampliacdo da
intersubjetividade s&o as comunidades, nas palavras de Cascino (2004). A
constituicdo de comunidades configura-se na construgdo de lagos
comunitarios, aberta ao didlogo, a diversidade e a incorporagéo dos diferentes.
O inacabamento do humano (FREIRE, 2004) propicia momentos de
estabilidade e instabilidade, comunh&o e conflito em busca de um sentido, de

um rumo. Eterna busca de caminhos possiveis para serem trilhados.

Na disciplina Filosofia da Educagdo Ambiental, a comunidade
configurou-se nos encontros em roda, agodes, interacbes dos integrantes com
diferentes atuacgdes profissionais, valores e teorias. Essas diferengas criaram
um campo relacional riquissimo de troca entre parceiros, a construcao de lagos

subjetivos e objetivos. Abaixo, o registro nas atas3? produzidas pelo grupo:

39 Atas produzidas na disciplina Filosofia da Educagdo Ambiental , na Pds- graduagdo de Educagao
Ambiental, do Senac, ano de 2004, cedidas pelo Prof. Dr°. Fabio Cascino.
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Para cada um de nds, o conhecimento repercutiu de uma forma
distinta. Cada ponto da aula vive de forma prépria e ganha
liberdade, voando e estabelecendo as mais idiossincraticas
conexdes [...] Seja qual for a sua relagdo com o texto, faca-o
reverberar, ressoar [...] (Ata produzida pelas alunas K.G., K. R.
B. e M. no dia 10/05/2004)

Essa narrativa apresenta o dialogo entre o conhecimento cientifico e a
subjetividade de cada aluno. A aula como ambiente para discussdes teoricas,
trocas de informagdes e liberdade para conexbes com a vida de cada
individuo. Fazenda (2002, p.18) ressalta: “[...] o sentido que um trabalho
interdisciplinar desperta e para o qual ndo estamos preparados € o0 da

sabedoria, de aprender a intervir sem destruir o construido’.

Em outras palavras, novamente o dialogo entre as teorias cientificas e

as relacdes entre educador e educando:

A ata que nao ata e ndo desata

01
Passando pru purtugés
Pra toda a gente saber
Que esta ata é muito simples
E € no repente seguinte que todos vao entender
35
Educador € pedra rolada
E seicho de fundo de rio
Desconstruir e educar
Eis ai o desafio

36
Ja tamu no fim da ata
Meu agrado ao professor.
Pra Lula,

Cassino é contravencéao
Pra outros sonegacgao
Pru Senac é dotd
Mais para nos caros colegas,
Eu digo de coracéao
Cascino é educador

40
O repente é brincadeira
Alegria e transgrecao
O que nois mesmo queria
Era chamar vossa atencao
Observando esta ata,
Que mesmo sendo quadrada,
Ficou redonda e engragada,
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_Pois o mote da danada
E a tal da EDUCA-ACAO.
(Ata produzida por A. M. B. e T. O. R. no dia 24/05/2004)

Nas atas descritas, verificamos a constituicdo de um grupo-comunidade
com uma proposta em constante construcdo de lagos, inter-relagdes, troca,
encontros e desencontros. Dessa forma, o grupo se estruturou na troca entre
os diferentes, na riqueza da diversidade e no respeito ao modo de ser de cada
um. As relagdes entre educando e educador foram permeadas pelos principios
interdisciplinares propostos por Fazenda (2002, p. 11): humildade, respeito,

coeréncia, desapego e espera.

Humildade na relacdo entre educador e educando de acolhimento ao
outro, ao diferente, ao semelhante. Respeito pelo processo de cada histéria de
vida e construgdo do conhecimento sobre o seu préprio lugar - territorializado
Coeréncia entre o discurso e a pratica na relagdo educador/educando. Espera
ao tempo kairés de cada educando no processo de desvelamento de si e
construgdo autbnoma do seu saber. Desapego dos modelos pré-determinados
de educar e se relacionar. A constituigdo de “comunidades” promove uma
atitude diferenciada na relacdo entre educador e educando, um olhar de “ler
nas entrelinhas” (FAZENDA: 2000).

Importante enfatizar a “relacédo” no decorrer desse processo educativo.
A primazia dos conteudos e dos aspectos cognitivos deixa de ser o centro da
educagao, resgatando o ser humano e todas as inter-relagdes de educador e
educando. O embasamento tedrico, elemento fundamental nesse processo,
mas nao sobreposto as relacbes humanas, ao contrario, constitui um tema de
estudo, pesquisa e aprofundamento. Como afirma Cascino na relagao entre

educador e educando:

A condicio aprendente se da a partir da compreensao daquele
que aprende, que seu processo € decorréncia de sua afirmagéo
dele e nele. E decorréncia de sua condigdo de ser
territorializado, portanto consciente de seu lugar, que o torna
apto ao aprender — e isso se da em qualquer nivel, em qualquer
idade. Do contrario ndo se da a aprendizagem. A condicéo para
o aprender é a condicao territorializada do ser aprendente.

(2005, p. 553)
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A compreensao do educando no processo educativo ocorre com a
intencionalidade do educador em propiciar esse processo de terrritorializagao,
de conscientizagdo dessa caminhada. Exige o encontro efetivo entre educador
e educando como a possibilidade do dialogo, da inter-relacdo para a
construcdo da aprendizagem. Nessa direcdo, encontramos o significado da
palavra ambiente, que ‘vem do grego ambiens e significa dois que se
encontram no mesmo lugar ou afirmagdo da relagdo que nos remete ao
encontro” (CASCINO, 2005, p. 548).

A vivéncia do TCC e da pos-graduacdo em Educagdo Ambiental
propiciou um olhar profundo para o ser humano e suas inter-relagdes, além dos
modismos do entorno do verde. E aqui, comecei minha busca pelo sentido das

relagdes no processo educativo.
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Flos PE ARIAPNE: ENCONTRO COM A INTERDISCIPUINARIDADE

BRASILEIRA

“ A parceria... traduzida como
mania...mania de compartilhar
falas, compartilhar espacos,
compartilhar presencas. Mania de
dividir e, no mesmo tempo
multiplicar, mania de subtrair
para, no mesmo momento,
adicionar... Mania de ver no todo ,
a parte ou oinverso- de ver na
parte, o todo”

Ivani Fazenda

Terceiro encontro. Uma busca de novos interlocutores, parceiros,
amadurecimento intelectual e pessoal. Caminhei em direcdo a agao e aos
principios interdisciplinares na disciplina Fundamentos da Interdisciplinaridade,

com a professora lvani Fazenda“C.

Uma palavra que defina esse encontro? Pertencimento*'. Anterior aos
méritos houve um sorriso, um abraco de acolhimento, de reconhecimento.
Indescritivel a sensacdo de bem-estar. Proximidade de pessoas

desconhecidas, e paradoxalmente, pessoas tdo conhecidas.

Esse movimento de trocas intersubjetivas se pauta na
Interdisciplinaridade Brasileira, como afirma Fazenda (2002, p. 11): “a

interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento’.

40 Prof. Dr® Ivani Fazenda é professora de Fundamentos da Interdisciplinaridade, pos graduacéo de
Educacéo e Curriculo, na PUC/SP. Coordena o GEPI(Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares) e
possui uma vasta produgdo de livros na area da Interdisciplinaridade Brasileira

41 Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa, a palavra pertencer significa “ ser propriedade de; formar,
ser parte de; dizer respeitol...]”. O sentimento de pertencimento vivenciado na atitude interdisciplinar seria
o sentido de ser parte de um grupo, de uma comunidade, de uma cultura que nos constitui como seres
humanos.
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Assim, uma atitude de abertura aos aspectos visiveis e aos ditos nas
entrelinhas no processo de aprendizagem. Os sentimentos de pertencimento,
acolhimento e reconhecimento vivenciados por um abragco, um sorriso € um
olhar atento. Aspectos que evidenciam uma nova relagdo entre educador e
educando, um diadlogo entre a objetividade e a subjetividade. Um “saber ser

interdisciplinar’, nas palavras de Fazenda (2002).

Nessa dire¢ao, o pesquisador de Didatica Interdisciplinar, Lenoir (2001),
refere-se a Interdisciplinaridade Brasileira, coordenada por Ivani Fazenda,
como a busca de um “saber ser interdisciplinar”, intrinsecamente ligado a
questdo da cultura brasileira. Significa incluir na formagéao do educador o tripé

“sentido, intencionalidade e funcionalidade”. E requer:

[...] cuidados nas pressuposicbes teoricas investigando os
saberes que referenciam a formacao de determinado professor,
cuidados ao relacionar esses saberes ao espago e tempo vivido
pelo professor, cuidados no investigar os conceitos por ele
apreendidos que direcionaram suas agdes, e, finalmente,
verificar se existe coeréncia entre o que diz e o que faz.
(FAZENDA, 2008, p.19-20)

O “saber ser interdisciplinar” é permeado por cinco principios:
“coeréncia, humildade, respeito, desapego e espera” (FAZENDA, 1994, 2002).
A prética dos principios interdisciplinares ocorre nas trocas intersubjetivas, ou
parcerias. E este o elemento fundante da interdisciplinaridade, na explicacéo

da autora (2002, p.12).

A troca/parceria com o diferente cria novas significagdes que conduzirao
a situagcbes de geragdao do conhecimento. Como nos diz Ponty (2002), o
homem se realiza e se conhece no encontro com o outro. Um pouco dessa
reflexdo pode ser visto no registro da disciplina de Fundamentos da

Interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade vé o ser humano em processo, ndo rompe
com a emogao e a criagao. (Registro da aula Fundamentos da
Interdisciplinaridade, no dia 8/03/2007)
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Nesse registro, entendemos o sentido do abrago, dos olhos nos olhos,
do acolhimento; eis os fundamentos de uma pratica docente interdisciplinar. O
ser humano é considerado em sua totalidade e como elemento fundante na

constituicdo de parcerias. Fazenda continua:

A parceria, portanto, pode constituir-se em fundamento de uma
proposta interdisciplinar, se considerarmos que nenhuma forma
de conhecimento é em si racional. A parceria consiste numa
tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimento a que nao estamos habituados, e nessa tentativa
a possibilidade de interpenetragao delas. (1994, p.84, grifo
meu)

No GEPI (Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares)*?,
coordenado pela professora Ivani Fazenda, temos a oportunidade de vivenciar
a atitude interdisciplinar. Os encontros do grupo s&o encharcados dos
principios interdisciplinares: coeréncia, humildade, respeito, espera e
desapego. A cada aula, vivemos a escuta atenta a cada integrante do grupo, o
olhar cuidadoso, o respeito ao tempo de cada um, o abracgo, o afeto, a parceria,

o desabrochar de cada ser humano.

Pessoas de distintas areas do conhecimento, titulacdo académica,
maturidade intelectual e praticas diferenciadas unidas em roda. Encontro
permeado pelo didlogo e pela poténcia criadora da parceria: ao entrar em

contato com o outro, sou eu e um pouco do outro.

Diferente da concepcao superficial de interligacdo de disciplinas, a
interdisciplinaridade estrutura-se na interacao das pessoas, na constituicado de
parcerias para a construcdo de conhecimentos, como O que ocorre nos
encontros do GEPI. Fazenda (2003) ressalta a intencionalidade como um
aspecto fundamental para a parceria: a intencionalidade do encontro, a
intencionalidade de conhecer o outro, a intencionalidade de abrir-se ao

diferente. O elemento dessa interlocucdo dos seres humanos pauta-se no

42 GEPI( Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares), na PUC-SP, coordenado pela Prof. Dr? Ivani
Arantes Fazenda. Espacgo dedicado ao estudo de praticas, construgado e reconstrugdo de conceitos que
fundamentem as praticas das mais diferentes salas de aula. Atualmente ja orientou mais de 102
pesquisas entre mestrados e doutorados.
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dialogo, como nas palavras da autora: “o dialogo como possibilidade de

constituir um terreno comum entre eu e o outro” (Ibid., p. 41).

A dialogicidade exige a intersubjetividade, atitude de abertura e
receptividade ao outro e ao seu pensamento, nao para transforma-lo em igual,
ao contrario, para conhecé-lo em sua plenitude. Um dos elementos do dialogo
€ a palavra; o sentido da palavra acontece por intermédio da linguagem (/bid.,
30-45).

Nesse sentido, a professora Maria Candida de Moraes (2004, p. 55)
complementa que o dialogo nao é dito apenas com palavras, mas € vivido com
o corpo todo, das interacbes de emocdes, intuicbes, sentimentos e
pensamentos. Na representagcdo grafica, vemos as interconexdes dos

elementos constitutivos da parceria:

Conviver no GEPI propiciou revisitar a minha histéria de vida, a busca
de sentido das relagdes e o resgate do ser humano no processo educativo,
como educanda e também como educadora. As inquietacbes de adolescente
encontraram parcerias e, nesse momento, novo(s) caminho(s) para uma
educacao humana, criativa, prazerosa, distante dos muros institucionais, das
separacdes entre pessoas por idades, géneros, disciplinas, determinada pelo

tempo cronos. Fazenda salienta:

A parceria [...] a vida, entretanto, prolonga-se na confluéncia das
outras tantas vidas, que também sado curtas, que também sao
breves, mas que na sua confluéncia podem se alongar, se
eternizar. (1994, p.85)

O processo de resgate da histéria de vida pessoal e profissional para a
construgcdo do mestrado engendrou o (re)conhecimento de minha atuagao
profissional intrinsecamente interligada as questdes subjetivas e politicas,
como afirma Fazenda (2002, p. 22): “aprender e apreender-me na experiéncia
vivida.”

Iniciei o processo de desvelar a minha pratica e encontrei teorias de
diversas areas do conhecimento, como a filosofia e antropologia - tdo distantes

na formagdo de educadora. Dialoguei teorias com a pratica docente. Outra
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Figura 01 - Representacéo grafica das parcerias interdisciplinares, ela*)rada por Vanessa

“coincidéncia” foi o encontro com profissionais de diferentes areas do
conhecimento, com os quais compartilhei semelhantes inquietagdes.

A construgcdo de uma pesquisa interdisciplinar inicia com o resgate da
histéria de vida do educador, das praticas e das teorias subjacentes a sua
forma de ensinar, como nos explica Fazenda (2002). Esse processo de
desvelar nao acontece do dia para a noite; exige um tempo de espera, de
maturacdo para nascer. Requer uma profunda investigagdo dos fios que
teceram a pratica educativa, os encontros/desencontros com teéricos, alunos e
parceiros na busca da tecitura de suas vidas, que se complementa a tantas
outras, mas tem uma marca propria, unica (FAZENDA, 1994, p.74). A
construcao da pesquisa ocorre no tempo kairds, de criacdo, permeado pelo
tempo Cronos, dos dias, meses e prazos de entrega. Em relacdo a esse

processo, Fazenda diz:
A trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor de uma histdria
vivida, de uma agdo conscientemente exercida a uma

elaboracdo tedrica arduamente construida. Tao importante
quanto o produto de uma agado exercida € o processo, € mais
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que o processo, é necessario pesquisar o movimento desenhado
na agao exercida [...] (2005, p. 15)

Nesse movimento, a palavra do educador é fundamental para torna-lo
autor desse processo, e sua acao pode ser a possibilidade de novos
pressupostos tedricos (FAZENDA, 2003, p.64-65).

O desvelar de minha histéria de vida, o lento processo de resgate e
maturacdo das praticas pedagogicas fomentou uma questdo que reaparece
nesse percurso: a distancia do ser humano no processo educativo. A
interdisciplinaridade por esséncia pauta-se no ser humano; parte-se do
educador - com sua bagagem de vida - no encontro com o0 educando, para a
construgdo intencional de uma parceria. Dessa unido acontece o possivel
despertar do educador/educando, de ator do processo para autor. E assim, a
possibilidade de novas teorizacdes educacionais retiradas diretamente das

praticas de sala de aula.

Outro fundamento da interdisciplinaridade € o respeito ao modo de ser
de cada um, ao ser humano unico e universal, a trilha em busca de sua
autonomia. Nessa diregdao, Fazenda (1994, p. 71) salienta a
interdisciplinaridade como encontro de pessoas mais do que disciplinas, em
que ocorre o verdadeiro didlogo, o encontro auténtico entre pessoas.
Transpondo essa ideia para a relagdo entre educador e educando, existe a
possibilidade de ambos serem sujeitos de suas atuacbdes e decifragdes de
mundo (FAZENDA, 2003, p.39).

[...] se ha interdisciplinaridade, ha encontro, e a educagéo so6 tem
sentido no encontro [...] a educagcdo s6 tem sentido na
“mutualidade”, numa relagao educador-educando em que haja

reciprocidade, amizade, respeito mutuo. (/bid., p. 30)
Costurando por esse viés, a interdisciplinaridade é uma teoria
polissémica e uma pratica que se constitui nas linhas e entrelinhas das
relagdes humanas, no centro do processo educativo estruturado pela relagao
entre educador e educando. A pratica interdisciplinar possibilita uma nova
forma de compreender o mundo, as interconexdes dos seres humanos e as

diferentes formas de viver a aprendizagem. Fazenda (1994, p. 41) diz que ao
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educador e ao educando interdisciplinar cabe a tarefa de “readmirar o mundo”.
Eis a busca desta pesquisa interdisciplinar: readmirar o mundo pelo fio das

relacdes entre educador e educando!
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OS FIOS DE ARIADNE: EM BUSCA DE SAIDAS DO LABIRINTO

O auxilio do Fio de Ariadne cria outras silhuetas: a busca intencional de
parcerias pautada na multidimensionalidade do ser humano, no resgate do

feminino na educacao.

Os encontros com esses trés educadores revelaram um questionamento
sobre o distanciamento do ser humano no processo educativo. Na pratica,
vivenciei o aprofundamento de teorias de diversas areas do conhecimento
aliado a um profundo respeito ao modo de ser de cada individuo na relacao

educador e educando, como explicita Fazenda (1994, p. 45):

E fundamental que o professor seja mestre, aquele que sabe
aprender com 0S mais novos, porque mais criativos, mais
inovadores, porém n&o com a sabedoria que os anos de vida
vividos outorgam ao mestre. O professor precisa ser o condutor
do processo, mas é necessario adquirir a sabedoria da espera, o
saber ver no aluno aquilo que nem o préprio aluno havia lido
nele mesmo, ou em suas producbes. A alegria, o afeto, o
aconchego, a troca, préprios de uma relagado primal, urobdrica
nao podem pedir demissdo da escola; sua auséncia pode criar
um mundo sem colorido, sem brinquedo, sem ludico, sem
crianga, sem felicidade.

[...] a postura interdisciplinar, significa rever aquilo que determina
sua esséncia, sua finalidade maior, o sentido humano, em suas
inter-relagcbes na busca da construgcdo e reconstrucido do
conhecimento. ( /bid., p. 63)

Essa vivéncia de educanda, aliada a postura interdisciplinar, esbocou
um movimento de aproximagao do sujeito no processo educativo, por muito
tempo isolado pela racionalidade cientifica. Em consequéncia, vemos a
predominéncia da objetividade no modo de pensar e perceber o0 mundo, com
as verdades absolutas e imutaveis, as disciplinas fragmentadas e os saberes
hiperespecializados. Reitero as conquistas dos avangos cientificos em diversas
areas do conhecimento; todavia, houve a cristalizagdo do ser humano nessa

visdao de mundo racional e linear.
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O paradigma emergente da ciéncia assinala a necessidade de uma
reforma do pensamento que englobe a multidimensionalidade humana, como
nos diz Morin (2002, p.14): “conhecimento capaz de apreender os objetos em

seu contexto, sua complexidade, seu conjunto”. E ainda o autor sinaliza:

Para a educacdo do futuro, é necessario promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais, a fim de situar a condicdo humana no mundo dos
conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar em
evidéncia a multidimensionalidade e a complexidade humanas,
bem como integrar (na educagdo do futuro) a contribuicdo
inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a
histéria, mas também a literatura, a poesia, as artes [...] (Ibid., p.
48)

As Novas Ciéncias se baseiam em uma nova compreensao da ciéncia,
da realidade e da vida, desestruturando as verdades absolutas da
racionalidade, ou seja, a base da estrutura escolar: o conhecimento racional.
Assim, o lastimavel cenario da educacido, com questdes sérias de indisciplina,
agressao entre alunos e professores e aumento gradativo de analfabetos,
demonstra a insuficiéncia dos saberes escolares restritos aos aspectos

cognitivos. Nessa direcao, Morin (2002) afirma:

A educacao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal,
centrado na condigdo humana. (2002, p. 48)

Desse modo, os encontros com os professores das disciplinas de
Autoconhecimento, Filosofia da Educacdo Ambiental e Fundamentos da
Interdisciplinaridade apontaram pistas desse olhar no processo educativo, o
dialogo entre o ser humano e o conhecimento. Contudo, cada um desses trés
educadores despertou em mim uma atitude distinta: o professor Ruy provocou
a busca do autoconhecimento e o despertar das potencialidades humanas; o
professor Fabio, o interesse em aprofundar, perguntar e investigar a ciéncia
subjetiva, e a professora lvani, o resgate da pratica de educadora aliada ao
autoconhecimento e rigor cientifico. Em tal processo, a diversidade das
vivéncias engendrou a busca de revisitar as minhas praticas de educadora e,
ao mesmo tempo, desvelou os elementos norteadores nas relagbes entre

educador e educando.
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O primeiro elemento se mostrou na organizacdo da sala de aula em
roda. A roda cria um espaco de abertura para olhar nos olhos, ver e ouvir o
outro. Viabiliza o dialogo, a interagdo dos participantes do grupo, o
acolhimento, o cuidado e o respeito a diversidade. Potencializa “des-cobrir’ o
ser humano no processo educativo. Os alunos desses grupos desvelaram-se
enquanto individuos em suas poténcias e dificuldades, e todos foram

respeitados nesse ambiente. Como salienta Fazenda:

[...] uma sala de aula interdisciplinar difere da comum desde a
organizacao do espago arquitetdnico a organizagdo do tempo
[...] numa sala de aula interdisciplinar a obrigagdo é alternada
pela satisfagdo; a arrogancia, pela humildade; a solidao, pela
cooperagao; a especializagao, pela generalidade; a reprodugéo,

pela produgao do conhecimento. (1994, p. 86)
O segundo elemento se configurou no cuidado ao tempo de maturagao
do educando. O educador mais experiente, com bagagem tedrica e
experiencial, exercita uma atitude de “espera atenta e vigiada” (FAZENDA,
1994; 2002) para o desabrochar intelectual e pessoal do educando. A bagagem
do educando, o seu percurso de vida, as dificuldades e as facilidades sao
consideradas no ambito educacional. A constru¢do do conhecimento nasce de
dentro para fora, pautada no tempo Kairds, como explica Espirito Santo (1998,

p. 78): no “tempo da alma ou do espirito.” Nesse sentido, Fazenda afirma:

[...] projetos interdisciplinares [...] fundamentalmente predomina
€ a do respeito ao modo de ser de cada um, ao caminho que
cada um empreende em busca de sua autonomia - portanto
concluimos que a interdisciplinaridade decorre mais do encontro
entre individuos do que entre disciplinas. (1994, p. 86)

O terceiro elemento se apresentou na relacdo entre educador e
educando. O ser humano integral, visto em suas dimensdes fisica, bioldgica,
psiquica, cultural e social, € considerado no processo educativo. Nesse
processo, o educador revela-se coerentemente com a sua teoria, e instaura um
espaco para a apresentacado dos diferentes integrantes do grupo. A criagéo do
campo relacional € permeada pela multidimensionalidade do humano, regada

de incertezas, desordens e contradi¢des (CASCINO, 2004, p.155). Esta amplia
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a possibilidade de autenticidade de cada individuo e a construgdo de um
didlogo efetivo entre os participantes do grupo. O educador experiente
intencionalmente observa e cuida dos aspectos relacionais, atento a

diversidade e a complexidade dos seres humanos.

Nas experiéncias vivenciadas, os aspectos relacionais aparecem
reincidentemente, como notamos no cuidado ao nome do educando, no
respeito a diversidade, na escuta atenta, no diadlogo auténtico e na busca da
producao do conhecimento. Nessa trilha, o erro, as diferengas e conflitos sao
elementos considerados, vistos e discutidos em diregdo a construgdo de
grupos. O conhecimento tedrico faz parte das relagdes entre educando e
educador, mas nao se sobrepbe aos aspectos humanos. Essa experiéncia
pessoal fomentou o meu interesse em estudar, investigar, pesquisar e
aprofundar as questdes relacionais no processo educativo, dialogando com
diversas areas do conhecimento, rumo a uma pesquisa interdisciplinar. Em

relagao a esse processo investigativo, Fazenda sinaliza:

[...] a metodologia interdisciplinar parte da liberdade cientifica,
alicerga no didlogo e na colaboragdo, funda-se no desejo de
inovar, criar, de ir além e exercita-se arte de pesquisar - nao
objetivando apenas a valorizagéo técnico-produtiva ou material,
mas, sobretudo, possibilitando a ascese humana, na qual se
desenvolva a capacidade criativa de transformar a concreta
realidade humana e histérica numa aquisicdo maior de educacao
em seu sentido lato, humanizante e libertador do préprio sentido
de ser-no-mundo. (1994, p. 69-70)

Essas vivéncias de educanda na graduacdo e poés-graduacao,
retomadas e analisadas sob diferentes enfoques, incitaram uma pergunta para

pensar minha pratica de educadora a partir de educadora:

Qual o sentido da relagcdao entre educador e educando na

constituicao de grupos interdisciplinares?

A nova compreensao das ciéncias, que vé o ser humano em sua
totalidade, tem um logo caminho a percorrer para adentrar as salas de aula por

tantos anos estruturadas nos padrées do conhecimento positivista. O objetivo
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desta pesquisa € buscar as “brechas” (FAZENDA, 2008) da estrutura escolar
pautada nos conteudos curriculares e analisar minhas praticas de educadora
em instituicdes de ensino privado a partir do sentido da relacéo entre educador
e educando. Nessa diregdo, o Decalogo sobre Transdisciplinaridade e

Ecoformacg&o*? ressalta:

Estas reflexiones seran de interés para quien ya ha tomado o
pueda tomar conciencia de las limitaciones del modelo de
construccion y transmision de conocimiento, basada en la
fragmentacién de la informacién y la utlizacion  del método
positivista como Unico criterio de racionalidade cientifica. Este
enfoque reduce la realidad a un solo nivel, el de lo sensible,
ejando fuera otro tipo de fenémenos de gran importancia en
la vida de las personas, de la sociedad y de su conexién
cocoml cosmos, y la energia sutil. (2007, p. 01, grifo meu)

Las audiencias y destinatarios [...] el profesoradi de educaidn
temprana, que sin duda es el mas dispuesti a poner en practica
esta mirada transdisciplinar aprovechando las situaciones

cotidianas de la vida. (2007, p. 02, grifo meu)
A pesquisa visa refletir sobre as limitagbes da transmissdo do
conhecimento curricular e, além disso, aprofundar o sentido das relagbes entre
educador e educando na rotina escolar, observando o ser humano em sua

multidimensionalidade. Segundo Fazenda:

[...] Todo projeto interdisciplinar nasce de um locus bem
delimitado; portanto, é fundamental contextualizar-se para poder
conhecer. A contextualizagdo exige que se recupere a memoria
em suas diferentes potencialidades, resgatando assim o tempo e
espaco no qual se aprende. (2002, p. 12)

Engendro na procura de entender, como educadora, a estrutura das
instituicdes de ensino privado, e assim buscar uma saida para o sentido da
relacdo entre educador e educando. Para isso, a busca do Minotauro, com o

auxilio do fio de Ariadne, do feminino no processo educativo.

43 O documento Decalogo sobre Transdisciplinaridade e Ecoformagdo foi produzido por um grupo de
pesquisadores e docentes que participaram do | Congresso Internacional de Inovagdo Docente:
Transdisciplinaridade e Ecoformagao este ocorreu em Barcelona entre os dias 28 e 30 de margo de 2007.



LABIRINTO: A BUSCA DO MINOTAURD

TG T

“Humanizar a humanidade”

-Hanna Arendth

Fazenda afirma:

Conhecer o lugar que se fala é condi¢cao fundamental para quem
necessita investigar como proceder ou desenvolver uma atitude
interdisciplinar na pratica cotidiana. E mais facil enfrentar
entraves de natureza politica, sociocultural e pessoal quando se
adquire uma visao politica educacional em seu desenvolvimento
historico-critico. Para tanto, a pesquisa interdisciplinar pretende
investigar ndo apenas os problemas ideolégicos a ela
subjacentes, mas seu perfil disciplinar que a politica e a lei
imprimem em todas as suas nuances. A partir de uma leitura
disciplinar cuidadosa da situagdo vigente é possivel antever a

possibilidade de multiplas outras leituras. (2002, p. 14-15)
Compreender o sentido da relagdo entre educador e educando em
instituicdes de ensino privado consiste em entender as estruturas dessas
escolas. Ha diversos materiais na Histéria da Educacdo Brasileira que
contemplam o surgimento das escolas particulares, as conquistas e os conflitos
até a Constituicdo de 1988. O inciso 2 do art. 206 da Constituicdo reafirma o
dever do Estado, da familia e da sociedade na educacédo. O documento reitera
como principio do ensino “a diversidade de ideias e concepgbes pedagdgicas e
a coexisténcia de instituicbes privadas e publicas” (CURY, 2005, p. 22). Assim,

ha na histéria da Educacéao Brasileira um rico material para se compreenderem
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as relacdes no processo educativo.

Outra vertente para analisar as instituicbes de ensino privado seria
refletir sobre as mudancgas estruturais da sociedade, particularmente da
educacao, por intermédio dos fendmenos da pds-modernidade. O processo de
transicdo vivenciado pela humanidade é um tema estudado por diversos
sociélogos dentre os quais ressaltamos: Zygmunt Bauman (2001), que
denomina esse periodo de modernidade liquida; Stuart Hall (2003), de
modernidade tardia; Readings (1996), de pds-historia; Tom Popkewitz (1998),
de sensibilidade pods-moderna. Esses estudos retratam as mudancas
estruturais, sociais e identitarias na sociedade contemporanea, inclusive nas

escolas particulares.

Qual caminho seguir e aprofundar? Apresenta-se a necessidade de
compreender os bastidores das instituicbes de ensino privado, “conhecer o
lugar que se fala” (FAZENDA, 2002), o lugar que se investiga. Ao olhar por

esse ambito, novas questdes surgem:

* Uma vez que o paradigma emergente da ciéncia contempla o ser humano
em sua totalidade, como essa visdo é contemplada nas instituicbes de
ensino privado? E quais os condicionantes estruturais das instituicbes de

ensino privado? Qual o tempo que rege as instituicdes de ensino privado?

Essas questbes estdo intrinsecamente interligadas a pergunta
norteadora desta pesquisa: qual o sentido da relacdo entre educador e
educando na constituicao de grupos interdisciplinares em instituicdes de ensino
privado? Na tentativa de compreendermos a organizagdo das escolas
particulares, vamos investigar o tempo cronos ou kairoés do espago escolar e,
ao mesmo tempo, a visdo do ser humano integral ou fragmentado. O intuito &
aclarar o sentido da relagdo entre educador e educando. Essa busca sugere
uma reflexdo sobre as mudancas estruturais da sociedade, particularmente da

educacao.
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Optar por esse caminho engendra aprofundar os conceitos
epistemoldgicos do projeto da pdés-modernidade, e assim, refletir sobre esse
fendbmeno na estrutura das instituicbes de ensino e nas relagdes humanas que
permeiam o processo educacional. O objetivo é realizar um dialogo valorizando
a diversidade do pensamento, e ndo descobrir uma resposta ou formula para
resolver as questdes educacionais. Ao procurarmos uma resposta, estariamos
utilizando a mesma légica de excluséo da racionalidade cientifica; ao contrario,
buscamos dialogos, parcerias e questionamentos, como salienta o professor
Mariotti (2000, p. 105): “ndo nos ocorre que uma coisa nem sempre precisa

eliminar a outra para poder surgir e desenvolver-se”. E ainda, Fazenda conclui:
A cada nova investigagdo que se propde a desconstruir e
reconstruir conceitos classicos da Educacdo, novas facetas vao

aparecendo no sentido de uma atitude interdisciplinar.
(FAZENDA, 2002, p. 28).
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A BUSCA DO MINOTAURD: O TEMPO POS-MODERNO NAS INSTITUICOES DE

ENSINO PRIVADO

S ——

E comum ouvirmos: “Na minha época, o mundo nido era assim; as
pessoas se conheciam melhor, tinhamos tempo para conversar... Os alunos
nao eram indisciplinados, respeitavam o professor... Antigamente, os
professores eram bem conceituados, ganhavam bem e eram respeitados...”
Frases repetidas nos bastidores do ambiente escolar, ecoando um saudosismo,

a vontade de habitar um lugar seguro e linear.

Concomitante ao saudosismo da educacao antiga, o cenario lastimavel
do trabalho docente nos dias atuais: o educador fechado em sua sala de aula;
propostas pedagdgicas internacionais implementadas e descontextualizadas
da realidade brasileira; cobrancas interminaveis aos educadores; as inumeras
tarefas burocraticas sob o manto de espacos democraticos de criacdo e
construgdo. A quantidade de fazeres impossibilita o educador de criar e, em
alguns casos, adormece o potencial humano. Educagcdo sem sentido para

educadores e para educandos.

Em contraponto ao saudosismo das certezas, vivemos um periodo
marcado por instabilidades e incertezas: pais de alunos determinando questdes
pedagogicas e punindo professores devido a frustragdo dos filhos; inumeras
propostas pedagdgicas; acesso a informagdes em diferentes meios de
comunicagao; indice alarmante de agressividade entre professores e alunos;
aumento gradativo de analfabetos; mercado de trabalho exigindo a formacao
de profissionais especializados - hiperespecializados; o tempo escolar
determinado por inumeros afazeres curriculares; diagnodstico de depressao ou

déficit de aprendizagem desde a mais tenra idade.
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Portanto, vemos que o cenario da escola privada estruturado no projeto
da modernidade mostra os seus limites, surgindo a necessidade de diferentes
olhares que a linearidade ndo contemplou. Esse processo de transicdo da
sociedade, denominado pés-modernidade por Bauman (2001; 2003), abarca a
incerteza, a complexidade, a diversidade, a nao-linearidade, a subjetividade, as
perspectivas multiplas e o ser humano em sua totalidade. Os pesquisadores da
Primeira Infancia, Dahlberg, Moss & Pence (2003, p. 37), apontam a
fecundidade da pos-modernidade em relagdo a abertura para a diversidade

individual e social “como fonte de adaptacéo criativa”.

Hall (2003) reitera que vivemos uma “crise do sentido”, de desmonte das
estruturas pré-determinadas, transformando as sociedades modernas e as
identidades pessoais. As identidades sdo multiplas de acordo com as inter-

relagdes; dessa forma, sao “definidas historicamente” (Ibid., p. 13).

A crise do sentido do homem moderno traz embutidos trés
condicionantes: a velocidade, a fragmentagdo e, como consequéncia, a
superficialidade (BAUMAN, 2003; CASCINO, 2000a). Vamos adentrar os
condicionantes da pés-modernidade para tentarmos compreender as questodes:
Quais os condicionantes estruturais das instituicbes de ensino privado? Qual o
tempo que rege as instituicbes de ensino privado? Buscarmos possiveis
respostas para entendermos as estruturas das instituicbes de ensino privado e,

nas entrelinhas, o sentido da relagcédo entre educador e educando.

Velocidade. A sensacdo de que o dia, o més, o ano passam rapido
demais. Um dia ndo é tempo suficiente para realizarmos todos os afazeres. Em
contrapartida, temos acesso as informacdées do mundo em um tempo nunca
antes vivido, pelos diversos meios de comunicacao: televisao, telefone, celular,
Internet, dentre tantos outros criados do dia para a noite. Esse fenbmeno é
chamado de “compresséao de distancias e escalas temporais” (HALL, 2003, p.
69).

Eventos que ocorrem em qualquer lugar do mundo sao vistos
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instantaneamente por um grande numero de pessoas através da diversidade
dos instrumentos de comunicagdao. O acesso a lugares distantes,
desconhecidos tornou-se possivel. Ter dinheiro significa caminhar, desbravar
lugares ndo imaginados. Nado existem mais “ilhas
desconhecidas” (SARAMAGO, 1998).

[...] a medida que o espaco se encolhe para se tornar uma aldeia
“global de telecomunicagcbes” e uma “espagonave planetaria” de
interdependéncias econdmicas e ecologicas - para usar apenas
duas imagens familiares e cotidianas - e a medida que os
horizontes temporais se encurtam até o ponto em que o presente
€ tudo que existe, temos que aprender a lidar com um
sentimento avassalador de compressao de nossos mundos
espaciais e temporais. (HARVEY,1989, p. 240)
A velocidade dos avangos tecnoldgicos provocou, nas palavras de
Hobsbawn (1995), o “encurtamento do mundo”; as pessoas tém acesso a tudo
e a todos por uma tela, um telefone. O tempo mudou, o mundo tornou-se

pequeno.

Nesse sentido, os avangos tecnoldgicos possibilitaram a velocidade do
movimento e do acesso ao mundo. Por um lado, conquistas incriveis para o ser
humano; por outro, como sinaliza Bauman (2001, p. 16), a velocidade do
movimento e do acesso a meios mais rapidos tornou-se um poderoso
instrumento de poder e dominagao. Vivemos a era da instantaneidade, da
realizagao imediata, “da fluidez” (ldem, 2003), na busca constante da
identificacdo por meio das compras e do consumo. Consumo de desejos, de
produtos, de saude, de pessoas, de relagdes, de viagens, de conhecimento, de
educacao. A substituicdo do ser pelo ter, e ainda, como diz o autor (2001, p.

91): “o ser humano tornou-se consumidor e ndo produtor da vida”.

As palavras de Bauman sintonizam com Hall (2003, p.76) ao falar sobre
0 “supermercado cultural’ da vida pés-moderna, local onde as identidades se
tornam desalojadas; os individuos saem as compras a procura de novas
identificagbes. No mercado das identidades, encontramos identificacbes

simultaneas e rapidamente substituidas por outras mais adequadas.
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Na fluidez da vida contemporénea, a educacao tornou-se um bem a ser
consumido; as escolas - antigo ambiente de aprendizagem - sdo marcas a
serem compradas e vendidas no supermercado cultural (HALL, 2003). O
produto educacional a ser vendido necessita conter a quantidade de
informacdes veiculadas diariamente nos meios de comunicagao para continuar
na concorréncia do mercado. O acesso a informagao por diversos meios de
comunicagao coloca a escola em um lugar indeterminado, questionando a

relevancia de sua existéncia.

Relevante ressaltar trés aspectos do condicionante da velocidade para
pensar a estrutura do ensino privado:
2¢ A educacéo deixa de ser um direito e torna-se um item de consumo;
¢ A incapacidade do projeto educacional em abarcar a quantidade de
informagdes do mundo contemporaneo;

$¢ O questionamento da necessidade do espaco escolar nos dias atuais.

Fragmentagao. A fragmentac&o nos remete ao projeto da modernidade,
a divisdo do conhecimento em partes especificas comprovadas cientificamente.
O processo para chegar a verdade cientifica Unica e universal, conduzido
através da neutralidade do pesquisador, ocorre com a quantificagao dos fatos e
a verificacdo dos dados. O que nao estiver de acordo com a computacao, os
numeros ou a regra torna-se ilusdo, e na explicagdo de Harvey (1994, p. 5),

“confundiram pensamento com matematica”.

A escola se estrutura na fragmentagdo dos conhecimentos juntamente
com a fragmentacdo do pensamento e do ser humano. A instituicdo escolar
atua com a cabega da crianga/ jovem/ adulto; as academias de esportes, com o
corpo fisico; a terapia, com as emocdes, sentimentos e relagcbes. Seres
compartimentados, fechados em blocos. Fragmentagcao que mantém os valores
da ciéncia moderna: a neutralidade, a imparcialidade e objetividade, distantes

da multidimensionalidade do humano.
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O condicionante da fragmentagao revela outro aspecto da estrutura do
ensino privado: a fragmentagdo do ser humano em partes indissociaveis,

pautada especificamente no tempo cronoldgico.

Superficialidade. Os condicionantes da velocidade e da fragmentagao
cultuam a eficacia e o sucesso, e ndo mais os valores humanos, o cidaddo, a
liberdade de escolha. Como resultante desse processo, forma-se um tempo da
superficialidade das relagdes, do conhecimento, das reflexdes, das duvidas,
das perguntas e da vida. Nesse sentido, Bauman (2003, p. 66) aponta para as
relagdes instanténeas, o que significa o consumo imediato e o descarte logo
ap6s o uso: estruturas relacionais que nao ultrapassam o primeiro contato
superficial, destituidas da responsabilidade, do aprofundamento e do
compromisso. O autor (/bid., p112) afirma: “no espago urbano com uma grande

quantidade de estranhos para os outros somos apenas superficies”.

A filésofa brasileira Matos (2006) dialoga a relagao entre o condicionante da

superficialidade e a constru¢ao do conhecimento:

[...] toda essa tradicdo se desfaz na modernidade tecnolégica e
cientifica, modernidade contra-humanista, com sua cultura
inflacionaria da mente, com imagens e ruidos que impedem de
pensar. Pesquisas mostram que hoje setenta e cinco por cento
dos jovens tém algum som ligado enquanto Iéem - radio, toca-
fitas, televisdo etc. Semi-leitores, somos também pseudo-
formados no pensamento e na vida. A leitura atenta,
concentrada, cedeu lugar a demagogia da facilidade e a
educacao-formadora da tradicdo humanista foi decretada inutil,
entre outras razdes, por ser anacrbénica em uma época voltada
para o consumo material e intelectual e ao espetaculo midiatico
[...] (MATQOS, 2006, p. 9-10)

A superficialidade mostra o movimento das relagbes educador/
educando, educando/ educando e educando/conhecimento A relacao
educacional se pauta em conhecimentos especificos superficiais distantes da
vida e das relagdes humanas. Eis o terceiro aspecto para compreendermos as

estruturas das escolas privadas.
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A BUSCA DO MINOTAURD: OS VESTIGIOS POS CONDICIONANTES DA POS- ’

MODERNIDADE NAS PRATICAS DE ENSINO

| |

Em minha pratica de educadora, atuei doze anos em instituicbes de

ensino privado nos segmentos de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, e
verifiquei alguns vestigios (FAZENDA, 2002) dos condicionantes da pos-
modernidade nas estruturas dessas escolas. Fazenda (2002) explicita os

vestigios na investigagao interdisciplinar:

Os vestigios apresentam-se ao pesquisador ndo como verdades
acabadas, mas como lampejos de verdade. Cabe ao
investigador decifrar e reordenar esses lampejos de verdade
para intuir o que seria a verdade absoluta, total, os indicios do
caminho a seguir. (FAZENDA, 2002, p. 22-23)

Na década de 90, em sala de aula, percebi uma mudancga gradativa na
estrutura das escolas. A rigidez do autoritarismo escolar transitou para uma
relagdo de autoridade** entre educador e educando. A transmissdo dos
conteudos feita pelo professor abriu espaco para a construgdo dos
conhecimentos, com base na teoria de Jean Piaget® e Lev Semenovich

Vygostky*® denominada concepgao socioconstrutivista®’.

44 O educador Freire discorre sobre esse assunto em suas obras Pedagogia do Oprimido (1987) e
Pedagogia da Autonomia (1996). O autor explica o autoritarismo & a imposicdo de um querer do
professor, diferente da autoridade que trabalha com o limite dentro da ética. Como diz Freire: “Quanto
mais criticamente a liberdade assuma o limite necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente
falando, para continuar falando em seu nome”. (FREIRE, 1996, p. 118)

45 Jean Piaget (1961) psicdlogo estudioso de desenvolvimento cognitivo, considera que o conhecimento
ocorre a partir da experiéncia com o meio fisico.

46 Lev Semenovich Vygostky, estudioso da psicologia do desenvolvimento de estudos sobre a criangas na
Unido Soviética, na década de 20.

47 A concepgao socio- construtivista estruturada na teoria das investigagdes da psicologia social e
cognitiva de Piaget (1961) ha possibilidade de criagédo, construgdo e dialogo. César Coll, educador
espanhol explica os elementos norteadores desta proposta sdo: a estrutura da sala de aula organizada
para a interacdo entre alunos, a integracao entre faixas etérias, o resgate da importancia do brincar, a
construcdo do conhecimento a partir das hipoteses das criangas e os projetos de trabalho por eixos de
interesse (COLL, 1999, p. 19)
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Na concepgao socioconstrutivista, a escola € um espago para uma
intensa atividade mental. O aprendizado da cultura auxilia no desenvolvimento
individual e social por intermédio dos conteudos, como nos explicam os

educadores espanhdis Coll e Solé (1999, p. 21-22).

Os autores salientam que as aprendizagens dos alunos ocorrem na
construgcédo de significados dos conteudos curriculares, e esta € peculiar, pois
“ndo se constréi o que j& existe” (COLL& SOLE, 1999, p 24). Noto nessa
proposta a distancia dos aspectos subjetivos no ambiente escolar e a relagao
educacional permeada por conteudos curriculares, como questiona a

educadora brasileira Maria Amélia Pinho Pereira (2006):

Nos curriculos escolares, onde fica o direito da crianca viver a
sua Infancia? Por que a criacdo “espontanea” do ato de brincar é
entendido como uma forca ameacadora, que precisa ser
controlada? Ensaia uma resposta, a crianga ao brincar aprende
a cres-ser rodeada por adultos sensiveis que saibam acolher a
vida.4®

De fato, a proposta construtivista, em instituigdes privadas, foi uma
mudang¢a importante no cenario educacional. Tal proposta aborda um olhar
diferenciado para a relagdao do aluno com o conhecimento, como sujeito no
processo de aprendizagem. Entretanto, na pratica, ainda se restringe a ver a
crianga como um ser pensante e, como consequéncia, ndo enxerga o ser
humano em sua multidimensionalidade. E na explicagdo do professor Pineau
(2001, p.328), o construtivismo baseado em Piaget (1977) reduz o
conhecimento a situagdes de ensino e formagao, similar ao modelo tradicional

que herdamos. E ainda diz o autor:

[...] € como se reduzissemos a aprendizagem animal aquilo que
se aprendeu a comportamentos em jaula. As mesmas jaulas
impdem uma mesma situacdo que cada animal, mesmo numa
idade diferente, deve assimilar e acomodar. Mas essas
observagdes em situacdo provocada nada ensinam sobre a
especificidade das aprendizagens vitais desenvolvidas fora da
jaula, em liberdade, para sobreviver. E numa jaula que
saberemos como um animal selvagem aprende a cacar e a fazer
amor para sobreviver? (PINEAU, 2001, p. 329)

48 PEREIRA, Maria Amélia Pinho. Centro de Estudos Casa Redonda, em Sao Paulo. Disponivel em:
http.www.casaredondacentrodeestudos.com.br. Acesso em 18/09/2008.
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As novas propostas educacionais contaminaram as escolas particulares,
com um agravante: caminharam para um fazer docente sem reflexdo e
superficial. O foco do ensino transformou-se na implementacdo de propostas
pedagogicas, principalmente dos modelos espanhdis embasados na
concepgao socioconstrutivista. O lema do ensino privado era inovar e atualizar
para se manter na concorréncia do mercado. Percebo nos dias de hoje que
essa mudanga criou uma nova roupagem para o conhecimento restrito ao

intelecto e ao racionalismo cientifico.

No decorrer da primeira década de 2000, o modismo em torno das
propostas pedagogicas inovadoras se intensificou. Resultado: abertura de
diversas escolas, alta competitividade entre professores no mercado de
trabalho e as relacbes educador/educando desviaram para um atendimento

personalizado - professor/vendedor e aluno/cliente.

Verificamos a educagao mercadoldgica nos relatos abaixo, registrados
no meu diario de bordo como professora do Ensino Fundamental |, no ano de
20074%. O primeiro registro de um aluno de sete anos, do 2° ano do Ensino

Fundamental |, questionando a educadora durante um conflito:

Vocé nao pode brigar comigo, porque 0 meu pai que paga o
seu salario. (Registro no diario de bordo, dia 02/08/2007, fala de
uma crianga de 7 anos)

Nessa fala, encontramos o primeiro vestigio da velocidade no
processo de mercantilizagao do ensino privado: lei da compra e venda de um
produto. As escolas enfatizam as vantagens de comprar essa mercadoria: bom
atendimento ao fregués, competéncia dos profissionais e bons resultados do
investimento. A eficacia escolar estrutura-se no constante processo de

inovacgao e atualizacdo. Dessa forma, retira o carater publico da educacéo.

Ao se tratar a educacdo como produto, vemos como reflexo alunos de sete

49 Diario de bordo da professora Vanessa, da turma do 2° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2007.
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anos reclamarem do educador e falarem: “mas sou eu que pago o seu salario’.
Os valores do mercado estdo impregnados no ambiente educacional, como
vemos nas relacdes estabelecidas entre professores e alunos, professores e
pais, professores e instituicbes de ensino. Caminhando um pouco com o tema,
podemos comparar a instituigdo de ensino privado ao que Bauman (2003)
chama de “comunidade cabide”, que estabelece relacbes superficiais e
transitérias de lacos entre os participantes. Dessa forma, ndo promove a
responsabilidade ética e o compromisso a longo prazo; ao contrario, cria

relagbes descartaveis (/bid., p. 66).

Nas proximas narrativas, surge o segundo vestigio da

superficialidade.

A solicitagdo de uma mé&e do 2° ano do Ensino Fundamental | para a
troca do professor:

Quero uma professora branca, magra e de cabelo liso para ser
bem parecida comigo (mae) e com os padrdes de convivéncia do
meu cotidiano. (Registro no diario de bordo, dia 07/06/2007, fala
de uma mae de aluno do 2° ano do Ensino Fundamental |)
E também, no abaixo assinado de pais do 2° ano do Ensino
Fundamental | em relacdo ao pedido de transferéncia de uma professora

gravida de 7 meses, alegando:

Nao queremos uma professora gravida. Pois ela ira frustrar os
nossos filhos passando somente dois meses como educadora e
em seguida saindo de licenga. Queremos a troca da professora.
(Registro no diario de bordo, dia 01/02/2007, primeira reuniao de
pais do 2° ano do Ensino Fundamental 1)

E possivel notar uma relagéo superficial na escolha de um professor de
acordo com os padrbes de estética atuais ou critérios infundados para nao
frustrarem os filhos. Nessa situagao, desvela-se a relagdo mercadoldgica entre
pessoas, pautada no dinheiro, no sucesso, no poder, substituindo os valores
humanos e o papel da escola de educar. O “ter humano” sobrepondo-se ao

“ser humano”.
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A reportagem de Marano (Folha de S&o Paulo/ Caderno Mais, 2005)
reafirma a relacdo de consumo da vida em busca da eficacia e sucesso na

atitude superprotetora dos pais:

[...] o playground tipico de hoje, que em lugar de chao de terra
em que as criangas do passado arranhavam os joelhos é
protegido por piso emborrachado. Espere ai - ndo sédo as
criancinhas que estdo brincando ali. S0 suas maes - e mais
ainda, seus pais - que estédo ali dentro, brincando junto com as
criancas ou “ensinando-as” a brincar [...] Mas tirar do
desenvolvimento das criancas todo o desconforto, as decepgbdes
e até mesmo a brincadeira, especialmente quando isso é
acompanhado de uma pressao crescente de exigéncia de
sucesso, revela ser um erro de rumo de mais ou menos 180
graus. Quando enfrentam poucos desafios proprios, as
criangas nao conseguem criar suas adaptagoes criativas
proprias as vicissitudes normais da vida. Nao apenas isso as
torna avessas ao risco, como as faz psicologicamente frageis,
corroidas de ansiedade. Nesse processo elas perdem o senso
de identidade, de sentido e de realizagdo, sem falar em suas
chances de alcancgar a felicidade “real” [...] um indicador do
investimento excessivo no sucesso da crianga [...] [a crianca]
Vocé se acostuma a que as coisas acontegam
imediatamente. Vocé se frusta e se impacienta facilmente.
Torna-se pouco afeito a buscar solugbes para resolver
problemas. Assim as relagdes humanas fracassam - o que
talvez seja a experiéncia mais forte, em termos isolados, que
pode conduzir a depressdo. (MARANO, Folha de Sao Paulo/
Caderno Mais, 20 de fevereiro de 2005, grifo meu)

O terceiro vestigio da fragmentagao ocorre na formagado escolar
fragmentada, enfatizando o uso de cabecgas pensantes para aprenderem os
conteudos do curriculo escolar no tempo cronolégico de 45 minutos de cada
disciplina. Tempo cronos, tempo tarefeiro determinado pelo relégio. O tempo
kairds, tempo criativo, é relegado a alguns momentos “livres”, como na falta de
um professor, no recreio ou no término de uma atividade anterior ao grupo.
Algumas institui¢des de ensino privado propdem atividades dirigidas aos alunos
nos momentos livres, para evitar transgressdes das regras. Nesse sentido, a
reportagem de Mautner (2009) ressalta a distancia entre a tarefa dos afazeres

educacionais e o uso do tempo livre:

Sinto falta de uma agéncia encarregada de nos treinar no uso do
tempo livre e do lazer. As escolas ensinam o “bé-a-ba”, a
filosofia e os calculos. Com a familia, adquirimos os
comportamentos apropriados ao convivio interpessoal e
intergrupal, Cabe as instituicbes religiosas cuidar das emocgoes.
Cabe ao Estado supervisionar, validar, julgar e aplicar sangoes.
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Parece simples, mas as transformacdes que ocorrem em alta
velocidade vém criando problemas de dificil solucao [...]JPara
ensinar a brincar, o adulto deve ter uma fantasia a respeito do
que acha que a crianca deve vir a ser. Porém, sem saber o que
esperar, que raciocinios serao necessarios e que habilidades
usaremos para escolher o brinquedo? [...] A quem atribuir a
responsabilidade sobre as estripulias dos jovens, cujo
tempo livre ndo conseguem usufruir sem transgredir?
(MAUTNER, Folha de Sao Paulo/ Equilibrio, 15 de janeiro de
2009, grifo meu)

Na instituigdo escolar, prevalece o tempo cronos, da imediatez, do
cumprimento de deveres, do tarefismo, e o tempo Kairds é deixado de lado. A
psicologa Queluz (2002), estudiosa da temporalidade na educacgao,
problematiza ser o tempo escolar determinado pelo tempo cronos, disciplinar,
das tarefas. E ressalta a importancia de resgatar o tempo kairds, da dimensao

criativa, da inspiracao nesse ambiente (/bid, p. 141-142).

Os vestigios da superficialidade, da fragmentagcao e da velocidade na
estrutura das escolas particulares ndo podem ser negados. Fazenda (2002, p.
16) diz: “a pesquisa interdisciplinar parte do velho, analisando-o em todas as
suas possibilidades”. Esses vestigios mostram a légica das estruturas e do
tempo das instituicbes de ensino privado; todavia, sinalizam a insuficiéncia da
escola estruturada na razédo e na objetividade para enfrentar a crise de sentido
que a humanidade perpassa. Urge a necessidade do humano nesse processo,

a busca da interagao entre a objetividade e a subjetividade.

Essa crise de sentido das instituicbes de ensino traz questdes:

* Podemos pensar a crise escolar como a incapacidade de gerir tempos
distintos?

* Acrise escolar como a incapacidade de lidar com a diversidade?
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A BUSCA PO MINOTAURD: ALGUMAS SAIDAS PO LABIRINTO

Parafraseando Hall (2003), vivemos a “crise de sentido da educagdo’.
Os individuos e as instituicdbes escolares passam por um processo de
desestruturacido das identidades lineares e definidas, contrapondo-se as
multiplas possibilidades de interconexdes e dialogos. A crise pode proporcionar
novas demandas, expectativas, investigagbes e uma multiplicidade de
caminhos abarcando a diversidade do ser humano. Hall (/bid., p.78) sinaliza
uma nova articulagao entre o global e local, ndo com raizes determinadas, mas

com “novas identificagbes e construgées”.

Volto a pergunta: sera, entdo, a incapacidade das instituicdes escolares

de gerir a diversidade: de alunos, de professores e de formas de aprender?

As mudancas estruturais da pés-modernidade indicam que a estrutura
da instituicao escolar se modificou. Nao podemos mais falar em escola, mas
em escolas, criangas, processos e aprendizagens. A abertura a diversidade
permitiram dialogos, contatos nunca antes imaginados, impossibilitando um
conhecimento unico a todos. Os autores Dahlberg, Moss e Pence (2003)
reiteram que modelos pré-determinados restringem a diversidade do humano; a
vida contemporanea exige a constru¢ao e a responsabilidade de novos modos
de se relacionar. Reitero que as instituicbes escolares precisam olhar sob

multiplos enfoques para a diversidade que permeia o ambiente escolar.

Fazenda (2008) questiona a crise enfrentada no ambito educacional e
indica pistas de uma nova relagdo entre seres humanos por intermédio de
atitude interdisciplinar:

Como a Interdisciplinaridade coloca-se ao enfrentar os

problemas mais globais a que a sociedade nos impele e os
saberes disciplinados, fragmentados, parcelados que séao
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construidos? [...] Como exercitar a parceria, quando somos
impelidos a acumular coisas, a defesa de nossos particulares
territorios, a um micro saber, a um micro poder, a um reinado de
suditos? [...] [a interdisciplinaridade] incitam-nos ao ingresso na
aventura de saber conhecer [...] a interdisciplinaridade cabe
partilhar, ndo replicar [...] Acreditamos que a nossa forga
estard na Parceria, onde poderemos criar novos perfis de
cientistas, desenvolver novas inteligéncias, abrir a Razao.
(FAZENDA, 2008, p. 13-15, grifo meu)

Em sintonia com as mudancas provocadas pela pos-modernidade,
acredito que vivemos um periodo fecundo de grandes transformacbes e
potencialidades. Caminhos? Muitos. Trilhar em busca de parcerias e relagcbes
humanas. Caminhada atenta aos vestigios, aos encontros. Nas palavras de

Alves:

A vida a gente escolhe um caminho que nos conduzira a alegria.
Tolos pensamos que a alegria esta no final do caminho. E
caminhamos distraidos, sem prestar atengio. Afinal de contas,
caminho é s6 caminho, passagem nao é o ponto de chegada.
Com frequéncia a gente ndo chega |4, porque morre antes. Mas
ha uns poucos que chegam nesse lugar sonhado — s6 para
descobrir que a alegria ndo mora la. Caminharam sem
compreender que a alegria ndo se encontra ao final, mas as
margens do caminho. (2002, p. 49)

O processo de desestruturacéo da pés-modernidade modificou a relagao

do homem com o tempo, especificamente o tempo Cronos. Entédo, sera a

TEMPO CRONOS

TEMPO KAIROS TEMPO AION

Figura 02 - Representagdo grega do tempo, feita pelo Prof. Dr. Lino de Macedo,
palestra proferida dia 9/12/2008.
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incapacidade das instituicbes escolares de gerir tempos distintos, tempos

diversos?

O psicologo Lino de Macedo (2008) explicita a crise escolar por
intermédio da representagdo grega dos Deuses do Tempo devido a
permanéncia da escola no tempo Cronos, e propde a busca de equilibrio com o
tempo Kairds e o tempo Aidon. O autor explica o tempo Cronos como o tempo
do relégio, dos conteudos curriculares, da agenda e dos prazos; o tempo
Kairés, como o tempo interno, da crianca, do prazer, das relagcdes e da
diversidade; e ainda o tempo Aion, como o tempo da humanidade, da ética e

do conhecimento.

Essa defesa ja tem sido feita por diversos autores, como o professor
Espirito Santo (1998), que ressalta a importancia do tempo Kairds no processo
educativo, o tempo de acordar para a presencga e a “eternidade do agora”. O
autor reitera que o educador s6 conseguira enxergar e ouvir os seus alunos se
estiver fisica e psicologicamente presente no espago e tempo daquele
ambiente (Registro da disciplina Eletiva de Autoconhecimento, dia 20/08/2000).
Gerir os diferentes tempos; trata-se, portanto, de estar no lugar de corpo e
alma para ver e ouvir as falas, e também os siléncios. Perceber as entrelinhas.
Observar e atentar para a diversidade, e nessa entrelinha, a possibilidade de

criagao!

Assim, o equilibrio entre os aspectos burocraticos e a vida humana é

explicitado na atitude interdisciplinar, como diz Fazenda:

Olhamos para um novo tempo que nao é cronos, tempo de
controle, mas kairés, tempo que subverte a ordem de cronos,
que se aproveita da imprevisibilidade, tempo flutuante. Em
cronos nos submetemos a cronogramas. Em kairés, a
oportunidade de criar. (FAZENDA, 2001, p. 29)
Portanto, os condicionantes da pds-modernidade desestruturam a
racionalidade técnica do ambiente escolar e, ao mesmo tempo, (re)estruturam
um leque de possibilidades para a pratica docente. Notamos, nesse processo

de transigdo, alguns vestigios para se repensar a educacgao: o retorno do ser
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humano na pratica educativa, a conexao do individuo com o contexto local, o
respeito a diversidade e a poténcia do dialogo, do encontro e das relagdes. A

professora Moraes (1997) nos atenta para essa forma de educar:

[...] uma nova dinamica nos processos de construgéo do saber,
que esclarega a existéncia de relagbes, didlogos e interagbes
entre diferentes organismos, que identifique que tudo o que
existe coexiste e que nada existe fora de suas conexodes e
relagodes. [...] Uma educagao que favorega a busca de diferentes
alternativas que ajudem as pessoas a aprender a viver e a
conviver, a criar um mundo de paz, harmonia, solidariedade,
fraternidade e compaixao. (MORAES, 1997, p.27)

A compreensdo dos condicionantes estruturais da sociedade pés-
moderna, no caso especifico das instituicdes de ensino privado, “des-cobre” os
graves problemas enfrentados no cotidiano escolar. Entretanto, amplia os
olhares para buscar brechas para a atuacdo docente voltada para o ser
humano, pautada em um projeto educativo fundamentado nas relacoes. Apesar
disso, somente compreender teoricamente a estrutura da escola particular e
vislumbrar as relagbes no ambiente educacional ndo abrangem a
Interdisciplinaridade Brasileira, que se pauta na pratica (FAZENDA, 1994). Eis
a decisdo do caminho a ser seguido nesta pesquisa: desvelar as brechas, as
entrelinhas das relagdes entre educador e educando na constituicao de grupos

interdisciplinares.

A interdisciplinaridade € uma teoria das brechas, ndo ha uma
resposta, ndo ha impossibilidade. (Registro da aula
Fundamentos da Interdisciplinaridade, dia 27/02/2008)

Com o auxilio do Fio de Ariadne encontro o caminho de aproximacao do
Minotauro. O monstro produz sons assustadores de seus uivos e a poténcia de
sua forca. E suscita novas questdes: Sera necessario matar o Minotauro para
sair do labirinto? Existe somente uma saida do labirinto? Ao matar o Minotauro,

nao estaria utilizando a mesma exclusido do modelo racionalista?

Sigo em frente em busca do encontro com o Minotauro...
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Na tentativa de elucidar essas questdes, passo a observar o sentido das
relagdes entre educador e educando em minha pratica educativa, nas
“brechas” da crise de sentido da educagao contemporanea, no encontro entre o

feminino (fio de Ariadne) e o masculino (Minotauro).
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O ENCONTRO COM © MINOTAURD

\Y,

“Se alguém ainda perguntar se temos certeza de encontrar aquilo
que é correto nesta trilhaingreme: mais uma vez aresposta € nao,
nao existe certeza. Ha apenas uma chance; e ndao ha outra além
desta.

O risco ndao nos garante a verdade; e ele, somente ele, nos conduz ao
espaco onde seu halito

se faz sentir

Martin Buber

Buber (2001, p. 70) diz:

O homem se torna Eu na relagdo com o Tu. O face-a-face
aparece e se desvanece, 0s eventos de relagdo se condensam e
se dissimulam e é nesta alternancia que a consciéncia do
parceiro, que permanece 0 mesmo, que a consciéncia do Eu
esclarece, aumenta cada vez mais. De fato, ainda ela aparece
somente envolta na trama de relagdes, na relagdo com o Tu,
como consciéncia gradativa daquilo que tende para o Tu sem ser
ainda o Tu. Mas essa consciéncia do Eu emerge com a forca
crescente, até que, um dado momento, a ligacao se desfaz e o
proprio Eu se encontra, por um instante, diante de si, separado,
como se fosse um Tu, para tao logo retomar a posse de si e dai
em diante, no seu estado de ser consciente entrar em relagées.

Caminho na direcao de analisar as relagdes entre educador e educando
em minha pratica docente no espago das escolas de ensino privado de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental I. A partir do pressuposto de que os

seres humanos sao integrantes e se relacionam com o mundo, a vida sé existe
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na relagao do “ser- com-outro” (HEIDEGGER, 1981). As relagdes se estruturam
por intermédio da interacdo das pessoas com instituicdbes em diferentes
contextos sociais, politicos e econbmicos. Sob essa 6tica, a educacio escolar
ocorre na interconexdo do educando e educador com o mundo, como
complementa o educador brasileiro Freire (1999, p. 47): “partimos de que o
homem, ser de relacbes e ndo s6 de contatos, ndo apenas esta no mundo,

mas com o mundo”.

Aprofundar o estudo das relagdes humanas engendra a necessidade de
desvelar os sentidos e significados dessa palavra, como nos relembra Fazenda

sobre a imersao do pesquisador no conceito estudado.

O cuidado com a potencialidade do estudo de conceitos, tem
conduzido nossos pesquisadores a aquisicdo de um olhar
divergente e paradoxalmente convergente para a histéria do
conceito e sua representagao sociocultural, aliando-se sobretudo
as diferentes perspectivas de producdo [..] o estudo das
definicdes preliminares pode, aos poucos, adquirir
tridimensionalidade ou a capacidade de conduzir o pesquisador
a enxergar além das mesmas e dos conceitos por meio delas,
como dissemos em textos anteriores, a admiracido das possiveis
entrelinhas e das infinitas possibilidades latentes e nao
ensaiadas.(/bid., 2008, p22)

Mas o que significa a palavra relagao?

No dicionario Michaellis, relagao é:

Ligagao intima entre pessoas ou coisas; analogia, certo grau de
semelhancga; ligagdo, dependéncia, nexo; R. humanas: a)
comportamento do individuo em seus contatos de pessoa a
pessoa, de pessoa a grupo ou de pessoa a sociedade; b)
observancia de um conjunto de principios na esfera dos contatos
pessoais, visando a um perfeito entendimento entre chefes e
subordinados, nas empresas.

Etimologicamente, a palavra relacdo se origina do latim relatio, onis;
significa descrigdo, noticia, semelhanca (Nova Fronteira, 1982). Ainda, no
Dicionario de Filosofia (2007, p. 990-992), o termo é definido como o modo de

ser ou comportar-se entre si.
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No contexto da filosofia, Martin Buber (2001, p. 55) diz que a palavra
principio EU - TU fundamenta o mundo da relagédo, e esta ocorre em trés
aspectos: na vida com a natureza, na vida com os homens e na vida com os
seres espirituais. Ja o educador Paulo Freire (1987) diz que a relagéo se

estrutura no respeito ao outro e ao seu saber, mediatizado pelo mundo.

Com efeito, encontramos um fio condutor entre esses significados: os
comportamentos nas relagdes entre pessoas. Mas o que significa
comportamento? O Dicionario de Lingua Portuguesa diz que comportamento é:
“‘Maneira de se comportar, procedimento; (Sociol.) conjunto de atitudes e
reagées dos individuos em face do meio social”. Desse modo, podemos dizer
que as relagcdes humanas se pautam nas atitudes entre individuos

mediatizados pelo meio social.

Diante do exposto, vamos aprofundar o sentido das relacbes entre
educador e educando no contexto da pratica educativa. Para analisar e refletir
sobre esses materiais, fiz uso da memoria registro, selecionada no meu diario
de bordo, nos cadernos de registro de preparagdo de aulas e nos relatérios
semestrais elaborados para os pais, em dialogo com a memoaria vivida, como
nos explica Fazenda (1994). A proposta se estrutura em perceber os
movimentos das relagbes nas entrelinhas do processo educacional por

intermédio da escuta sensivel proposta por René Barbier (1976).

Para fundamentar as relacbes no ambiente educacional, vamos
estabelecer um didlogo entre a minha pratica de educadora e os pensadores
Martin Buber (1923; 1987; 2001; 2007) - especificamente a relagéo entre Eu -
Tu e a constituicdo de comunidades - e Paulo Freire (1987, 1992, 1996),
especificamente a dialogicidade no processo educativo, ambos permeados
pela Interdisciplinaridade proposta pela educadora Fazenda (1994, 2002,
2008).

Por conseguinte, a interconexdo da minha pratica educativa com os

pensadores escolhidos para essa caminhada esta interligada a vivéncia de
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educanda e ao encontro com os trés educadores referidos nesse processo:
Ruy Cézar Espirito Santo, Fabio Cascino e Ivani Fazenda. A diversidade vivida
nesses encontros provocou a pesquisa sobre o sentido das relagcbes no
processo educativo. Concomitantemente, os autores escolhidos para essa
imersao resvalam a todo instante na teoria e na pratica dos educadores que

marcaram o meu percurso de educanda.

Em tal processo de investigagdo, as mudangas da pos-modernidade
explicitadas no capitulo anterior auxiliam o repensar da pratica nas instituicbes
de ensino privado ao enfatizarem a diferengca, “a unidade na
diversidade” (FREIRE, 1992), ao admitirem as incertezas, ao assumirem a
necessidade de aprender a lidar com a instabilidade, o incerto e o
desconhecido; apresentam dessa forma um leque de infinitas possibilidades de
convivéncia. Como nos diz Mariotti (2002, p. 108), “o aprendizado de que a
complementaridade de pontos de vista pode nos aproximar de saidas

transformadoras”.

O percurso do fio de Ariadne, que se iniciou com a histéria de vida de
uma jovem que virou professora e que virou educadora, caminhou no labirinto
educacional e encontrou educadores marcantes. A fusdao desses encontros
semeou um leque de caminhos para a busca do Minotauro, ou melhor, do

encontro entre o masculino e o feminino no processo educativo.

Uma parada; a proximidade do Minotauro, do encontro entre o feminino

e 0 masculino na educacao, causa um som ensurdecedor.

No lugar em que estou, avisto o monstro, enorme, forte e poderoso - o

masculino. E ainda assim, resolvo ir ao seu encontro - o feminino...

F5



EU - TWU: © EFETIVO ENCONTRO COM © MINOTAURD

E se alguém ainda perguntar se
temos certeza de encontrar aquilo
que é correto nesta trilha
ingreme: mais uma vez aresposta
€ ndo, ndo existe certeza. Ha
apenas uma chance; e ndao ha
outra além desta.

O risco ndao nos garante a
verdade; e ele, somente ele, nos
conduz ao espaco onde seu halito
se faz sentir

Martin Buber

Buber (2007)%° denomina as relagées humanas de “inter-humano” e diz:

[...] importante é que, para cada um dos dois homens, o outro
acontegca como este outro determinado; que cada um dos dois
se torne consciente do outro de tal forma que precisamente por
isso assuma para com ele um comportamento, que nao o
considere e ndo o trate como seu objeto mas como seu parceiro
num acontecimento da vida. (2007, p. 137-138)

E somente quando ha dois homens dos quais cada um, ao ter o
outro em mente, tem em mente ao mesmo tempo a coisa
elevada que a este é destinada e que serve ao cumprimento do
seu destino, sem querer impor ao outro algo da sua prépria
realizagcdo, é somente ai que se manifesta de uma forma
encarnada toda a gldria dindmica do ser do homem. (2007, p.
152)

Vemos a existéncia humana pautada no respeito ao outro e ao
diferente, e essa afirmacéo de Buber (2007) nos remete a questdo primeira
desta pesquisa: qual o sentido da relagdo na constituicdo de grupos

interdisciplinares? A pergunta reaviva questionamentos feitos no capitulo

50 Em 2007, houve a publicagdo do livro “Do didlogo e do dialégico”, com ensaios de Martin Buber sobre a
Filosofia do Dialogo, traduzida pelo Prof. Dr. Newton Aquiles Von Zuben.
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anterior relativos ao ambiente escolar: sera a incapacidade escolar de gerir
tempos distintos e de lidar com a diversidade? Passo a busca da compreensao

dessas questdes no dialogo com o filésofo Martin Buber.

Na busca de compreender o sentido da relagdo no processo educativo,
dialogo com o filésofo alemao Martin Buber (1923). O autor, na obra Eu e Tu
51(2001), desenvolveu seu pensamento com a realidade concreta e propés uma
filosofia do didlogo, sendo a relagdo a compreensao do sentido da existéncia

humana. O autor enfatiza que “no comecgo é a relagéo” (Ibid., p.63).

Desse modo, o homem, por existir, estd no mundo e com o mundo, e
essa existéncia possibilita multiplas relagdes com o entorno. Na proposta de
Buber (2001), a diversidade das relagdes acontece nas “situagdes cotidianas”;
nestas, estabelecemos duas atitudes ou palavras principio: Eu - Tu e Eu - Isso.

Ambas as atitudes orientam o ser humano e instauram dois modos de se

TOTALIDADE

Figura 03 - Representacao grafica dos elementos constituintes da relacdo segundo o
fildsofo Martin Buber. A escolha do espiral, ascendente ou descendente, retrata que os
elementos constituintes da relacdo acontecem de uma forma espiralar, para dentro e
para fora, sem uma linearidade. Elaborado por Vanessa Marques.

51 A obra Eu e Tu foi publicada por Martin Buber no ano de 1923. A tradugéo para a lingua portuguesa foi
feita pelo Prof. Dr. Newton Aquiles Von Zuben, no ano de 1977.
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relacionar e de se posicionar no mundo. Sendo assim, podemos dizer que as

relagdes do ambiente escolar se pautam nas atitudes Eu - Tu e Eu - Isso.

Segundo Buber (/bid., p. 28-36), a atitude Eu - Tu acontece no encontro
permeado pela mutualidade entre os individuos. A palavra principio Eu - Tu ndo
significa exclusivamente a relacdo entre pessoas; amplia-se para a
interconexao com a natureza, com 0Os animais ou com as artes; a0 mesmo
tempo, o encontro profundo do “nds” acontece exclusivamente entre seres
humanos. Para explicar essa vivéncia e teoria, o autor se baseia em quatro
elementos constituintes da relacdo: a presentificacdo ou totalidade, a

reciprocidade, a imediatez e a responsabilidade.

Presentificacdo ou Totalidade. A totalidade corresponde a doagéo ao
outro sem reservas, a abertura ao diferente, destituido de objetivos pré-
concebidos. O encontro presentificado antecede ao conhecimento cognitivo, ou

seja, a vértice da estrutura escolar. Nessa perspectiva, a atitude Eu - Tu:

[...] s6 pode ser proferida pelo ser na sua totalidade. A unido e a
fusdo em um ser total ndo pode ser realizada por mim e nem
pode ser efetivada sem mim. O eu se realiza na relagdo com o
Tu; é tornando Eu que digo Tu. (/bid., p. 59)

A totalidade da relagdo exige a presentificacdo do Eu e do Tu no
momento do encontro. A presencga requer a inteireza de corpo e alma para
caminhar em dire¢cao ao outro e abrir-se ao diferente com todos os sentidos: a
escuta, a fala e a intuicdo. Buber (2001, p. 60) enfatiza que “o essencial é
vivido na presenga”. Podemos, sob esse aspecto, interagir com a
Interdisciplinaridade e o Autoconhecimento propostos por Fazenda (1994;
2002; 2008) e Espirito Santo (1996; 1998) ao considerarem no processo
educacional a presenca fisica e emocional do educador. A presencialidade,
estar no local de corpo e alma, no “aqui e agora”, reinstaura o tempo Kairds na

educacgao, o tempo da alma, da criacédo e das relagbes humanas.

Buber (1987, p. 90) nos recorda que a educagao de seres humanos se

faz com seres humanos na plenitude da presentificagcdo. O educador educa na
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medida em que esta presente, com a espontaneidade e as marcas de sua
existéncia. Sendo assim, o autor nos convida a refletir sobre o sentido das
relagdes no processo educativo permeado pela presenca diaria de educadores
e educandos pelo periodo de um ano letivo. A cada dia um encontro, e no

decorrer do tempo e da convivéncia, a constituicdo de uma relagao.

7

Reciprocidade. Buber (2001, p. 56) reitera: “relacdo é reciprocidade”.
Sendo assim, o estado de estar consigo mesmo na presentificagdo do instante
propicia o evento da reciprocidade. O professor Von Zuben (1981, p. 28),
pesquisador da obra de Martin Buber, diz que a “presencga reciproca é a
garantia da alteridade preservada”. O autor salienta que a agao reciproca nao
ocorre somente entre seres humanos; porém, nas relagdes humanas, atinge o
nivel mais transcendente. Estar - com - o - outro, presente, no fluxo das
relagbes, culmina na troca e, nas palavras de Fazenda (1994), constitui as

parcerias.

Diante dessa reflexao, notamos que a reciprocidade na sala de aula
acontece na presentificacdo e no respeito mutuo dos participantes do evento,
criando relagbes de acolhimento, abertura e reconhecimento. No instante da
troca, a possibilidade do desvelar humano em toda a sua potencialidade e
inteireza, e nao com o objetivo de transforma-lo em algo de interesse pessoal
do educador; ao contrario, com o intuito de fluir e nascer o potencial criador de

cada individuo.

Imeadiatez. Buber (1987) diz que a educagdo é uma relagdo direta e
sem propositos. Em relagdo a imediatez do encontro Eu - Tu, o autor (2001, p.
59) sinaliza que ndo permanecemos na relagdo Eu — Tu; esta é imediata e
rapidamente torna-se Isso, para ainda novamente se transformar em Tu. O
encontro acontece no instante, destituido de objetivos. Podemos considerar,
dialogando com as relagdes no ambiente escolar, o encontro entre Eu - Tu, ou
seja, entre educador e educando ou educador e educador, vivenciado no apice

do momento, sem pressupostos cognitivos ou avaliativos. A imediatez do
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simples e do complexo encontro entre Eu e Tu, e, em seguida, a transformacéao

em Isso, via os aspectos cognitivos.

Arelagdo com o Tu é imediata. Entre o Eu e o Tu n&o se interpde
nenhum jogo de conceitos, nenhum esquema, nenhuma
fantasia; e a prépria meméria se transforma no momento em que
se passa dos detalhes a totalidade. Entre Eu e Tu ndo ha fim
algum, nenhuma avidez ou antecipacgao; e a propria aspiragao se
transforma no momento em que passa do sonho a realidade.
(Ibid., p. 59)

Responsabilidade. Na relagdo mutua, a responsabilidade torna-se um
elemento estrutural da agdo vivenciada. O advento do encontro humano
pautado pela presentificacdo, reciprocidade e imediatez requer a
responsabilidade da palavra. O professor Von Zuben (1982, p. 26 - 27) diz que
a palavra tem duas formas de expressao: a palavra proferida, em que se revela
o individuo, e a responsabilidade da resposta honesta. Essas formas
constituem o dialogo genuino, anterior aos méritos, posi¢cdes e conhecimentos

pessoais.

Nessa entrelinha, ocorre uma nova interlocu¢cdo da atitude Eu e Tu
buberiana e a Interdisciplinaridade Brasileira, estruturada pela professora lvani
Fazenda. A autora, em sua obra “Interdisciplinaridade: qual o sentido?” (2003),
resgata o historico da Interdisciplinaridade e pontua que na década de
sessenta, buscavamos um sentido filosofico, ou melhor, o sentido do ser
humano na educagado e, consecutivamente, a preocupagdo com o valor da
palavra pronunciada e da resposta. Ja na década de oitenta, a investigacao
caminhava para o sentido antropologico - o sentido de pertencer do ser
humano - com estudos sobre identidade pessoal, social e cultural, explorando

com profundidade o sentido da linguagem.

Tanto em Buber como em Fazenda, € possivel notar uma estreita
relagdo com os aspectos intersubjetivos e o valor da linguagem no desvelar do

humano. E ainda, nas palavras de Fazenda:

O homem se efetiva falando, se faz exprimindo-se, € um ser que
age, que se comporta, que se relaciona, que dialoga, mas que
espera. S6 no verdadeiro dialogo, no auténtico encontro, ha a
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real interdisciplinaridade, ou melhor, educando e educador sao
sujeitos de uma mesma situagao e a eles em conjunto cabera a
decifragdo do mundo. (2003, p. 39)

Desse modo, o papel do educador configura-se na abertura ao outro
para o encontro auténtico, pautado no dialogo e na responsabilidade de
escutar, acolher, estar presente e esperar. Compreendemos que a
responsabilidade da relagdo, no ambito do processo educativo, ocorre com o
advento do didlogo, com o intuito de desvelar a palavra e a resposta honesta. E

Buber complementa:

- Que experiéncia pode-se entao ter do Tu?

- Nenhuma, pois n&o posso experiencia-lo.

- O que sabe entéo a respeito do Tu?

- Somente tudo, pois, ndo se sabe, a seu respeito nada de
parcial. (BUBER, 2001, p. 58)

Em tal processo educacional, os quatro elementos estruturantes da
relacédo Eu e Tu propostos por Buber acontecem de forma livre e aberta de um
eu para um tu, na espontaneidade do encontro auténtico. Apresenta-se na
inteireza do ser humano, no instante do encontro. Este ndo ocorre de forma
planejada ou objetivada; apenas pode-se ter a intencionalidade de estar
presente, inteiro, para o outro. Nesse contexto, o sentido da relagao entre
educador e educando se estrutura na abertura ao outro e na diversidade dos
alunos de uma sala de aula. Relacao inteira que, na totalidade do momento,
provoca o encontro mutuo, sem pressupostos anteriores. A responsabilidade do

educador é pronunciar a palavra verdadeira e a resposta honesta.

Assim, consideramos as relagdes humanas pautadas na existéncia
dialégica, ou seja, na atitude de voltar para o outro como ele é. Abertura a
diversidade humana e, nessa entrelinha, o encontro auténtico, mutuo e
reciproco, permeado pelo dialogo. Buber (1987; 2001; 2007) denomina o locus
do encontro como “entre”. O professor Von Zuben (1982) considera o entre
uma categoria ontolégica de aceitagdo entre dois participantes do encontro e
também lugar de revelagcdo da palavra. Tanto a palavra como a categoria do

entre instauram a relagéo entre os seres humanos por intermédio do dialogo.
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A outra palavra principio - a atitude Eu - Isso - ocorre, segundo Buber
(Ibid., p. 28-36), na relagdo de experiéncia e utilizagcdo com objetos e pessoas.
Uma relacio unidirecional e manipulavel que desconsidera o outro no espaco -
tempo. A experimentagéo se realiza na pessoa e néo entre ela e 0 mundo. O

Isso ndo exerce acao na pessoa; somente o Eu exerce agéo sobre o Isso.

Nas relagbes humanas, conforme Von Zuben (1981, p. 28 - 29),
transitamos entre as duas palavras principio; ora estabelecemos uma relacao
imediata com um Tu, ora uma relagdo de experimentagcdo com um lIsso. A
predominancia do Eu - Isso nas relagcdes humanas pode reduzi-las a apenas
relacdes de experimento e uso, e Buber (2001, p. 37) sinaliza: “Se o homem
nédo pode viver sem o Isso, ndo se pode esquecer que aquele que vive s6 com

0 Isso ndo é homem’.

Conforme Buber, salientado por Von Zuben (1982, p. 29), as duas
palavras principio constituem o ser humano no mundo do Isso e do Tu. O autor
pondera que a relacdo Eu - Isso gera uma sensacdo de estabilidade,
linearidade e seguranga devido ao dominio do Isso. Em compensagao, a
relacdo Eu - Tu provoca uma sensagao da vida pulsante, incerta e insegura, e
exige a abertura, a doagao, a entrega e a disponibilidade do outro. E ainda, o
autor nos diz que nos seres humanos existe a predominancia de uma ou outra

atitude, mas ambas reversiveis e passiveis de mudancga.

Notamos, nos dias atuais, que prevaleceu a experiéncia e a utilizacido de
pessoas, conhecimentos e relagdes, fruto de uma ciéncia positivista que por
anos estruturou o pensamento e os caminhos da humanidade. Ao
estabelecermos um dialogo com o ambiente escolar, vemos que as relagdes
entre educador e educando se estruturam ainda com preponderancia na
atitude Eu e Isso. Ao educador cabe a tarefa de dar aulas, usar as
metodologias de ensino e os critérios de avaliagdo para verificar a

aprendizagem dos alunos. Aparentemente um processo simples e seguro: dar
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a matéria e verificar o aprendizado; ambas as atitudes propiciam seguranca,

controle e estabilidade ao ato de educar.

Em contrapartida, as cenas a que temos assistido nos bastidores da
instituicdo escolar - indisciplina, agressao fisica, analfabetos funcionais -
mostra a fragilidade de atuar apenas com o intelecto, restringir a educagao a
experiéncias intelectuais e cognitivas. Trata-se, portanto, de buscar brechas na
regulamentagao do cotidiano escolar para vivenciar relagdes humanas e vivas,
0 que engendra a necessidade de abertura, de disponibilidade e de “dar a mé&o

ao outro”.

Buber (1987), em seus escritos e vivéncias, no inicio do século XX,
questionou a insuficiéncia da racionalidade do saber cientifico para
compreender o humano, e propds o resgate do ser por intermédio de
comunidades. Na proposta do autor (/bid., p. 85), a comunidade é a forma
auténtica de organizagdo, com uma rica diversidade de pessoas que
estabelecem uma relagao viva com o centro e, ao mesmo tempo, criam uma
relacédo viva entre si. A estrutura fundante dessa “comuniabilidade” é a relagao

dialégica e se configura na vivéncia pratica e na “fecundidade do momento”.

[...] multiplicidade de pessoas, de modo que sempre seja
possivel para qualquer um que a ela pertengca estabelecer
relagbes auténticas, totais, sem finalidades, de modo que exista
tal relacao entre todos os membros. (1987, p. 87)

De acordo com Buber (1987), a comunidade € uma nova forma de
existéncia social. O principio que rege a educagao para a comunidade é o
entendimento de educacdo como ‘“relagdao”, sendo esta a relacdo com as
pessoas com as quais se convive, a abertura ao outro e o encontro Eu - Tu.
Nessa perspectiva, aproximamo-nos da proposta feita pelo professor Cascino
(2004), que considera as comunidades como a ampliacao da intersubjetividade
no processo educativo, pois estas se constituem na criagao de lagos pautados
no dialogo. Dessa forma, as comunidades exigem uma abertura para a

incorporagao de diferentes individuos, com momentos de estabilidade e
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instabilidade, comunhdo e conflito, em busca de caminhos para serem

trilhados.

Nesse processo de “comuniabilidade”, o educador educa com a sua
vida, a sua histéria, e ndao apenas com os conteudos curriculares superficiais,
distantes da vida humana. O autor (/bid., 1987, p. 81-101) nos diz que os
elementos da educacdo comunitaria sdo: a relacdo comunitaria entre
professores, entre professores e alunos, entre géneros, entre a faixa etaria,
entre a escola e a familia e na formacédo de conhecimento sobre comunidade.
Notamos que essa relagcdo se estende para todo o ambiente escolar,
transcende os aspectos cognitivos de ensino e aprendizagem, e ocorre na

vivéncia pratica de uma comunidade.

Refletir sobre a questdo das comunidades no ambiente escolar reafirma
a questao primeira desta pesquisa: qual o sentido da relacdo entre educador e
educando na constituicdo de grupos interdisciplinares? O dialogo com Buber
ampliou a visao das relacdes entre educador e educando por intermédio das
atitudes Eu e Tu e Eu e Isso; ora transitamos na sala de aula por uma relagao
mutua, imediata, reciproca entre Eu e Tu, ora vivemos uma relacdo de
utilizacao entre Eu e Isso. O equilibrio entre essas atitudes promove a
interconexao da objetividade e subjetividade na escola, e o préprio autor nos
recorda a constituicdo de comunidades como uma possibilidade de
organizagao social que abarca a riqueza da diversidade de pessoas reunidas

em torno de um centro vivo.

No processo educativo, podemos relacionar as comunidades buberianas
com a proposta de grupos interdisciplinares. A constituicdo de grupos
interdisciplinares, pautada no resgate da intersubjetividade dos participantes,

nas trocas e no desvelar das praticas de cada um, como afirma Fazenda:

[...] as relacBes interpessoais entre professor e alunos - é
necessario saber quem é quem, porém o respeito, a
mutualidade, a reciprocidade sao indicadores de alteridade que
precisam ser preservados. Sao indicadores, como ja dissemos
em outra ocasidao, de um novo rigor, de uma nova ordem, porém
nao revivida, mas recriada — é o velho transvestido de novo.
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(1994, p. 44)

O grupo interdisciplinar constitui-se de pessoas de distintas areas,
saberes e vivéncias, em dialogo vivo com um centro. A diversidade e a opiniao
diferente acrescentam na vida de cada ser humano. Fazenda (1994, p. 74-75)
salienta ainda que o trabalho coletivo necessita de um projeto inicial bem
detalhado e claro para que as pessoas sintam vontade de fazer parte dele.
Esse trabalho exige a presenga de projetos pessoais de vida que poderiamos
denominar autoconhecimento. Trata-se de um desvelamento pessoal, e esse é
um processo lento que requer a espera e o cuidado com o tempo do outro.
“‘Essa espera é elemento decisivo para a construgdo do projeto coletivo, ja que
esta é, sobretudo, uma construgédo gradativa e lenta” (FAZENDA, 1994, p. 74).
O desvelamento individual aponta intercorréncias que fazem parte do
inconsciente coletivo; “a natureza das praticas individuais é sempre
social’ (Ibid., p. 75).

Notamos uma interconexao profunda da proposta de comunidades de
Buber e dos trabalhos coletivos de Fazenda. Em ambos, o vértice das relagdes
pauta-se no respeito ao outro e a diversidade. Diferenca que nao exclui; ao
contrario, acrescenta as trocas intersubjetivas. A comunidade ou grupo
interdisciplinar constitui-se no dialogo de pessoas com um centro vivo; nele, o
projeto de trabalho é claro e transparente, e respeita o processo individual de

cada ser humano.

Por fim, Buber (2001, p. 68 - 69) retrata o processo educativo:

Nao tenho ensinamentos a transmitir. Tomo aquele que me ouve
pela méo e o levo até a janela. Abro-a e aponto para fora. Nao
tenho ensinamentos algum, mas conduzo um dialogo. (BUBER,
2001, p. 46)
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DIALOGICIDADE

Gosto de ser homem, de ser gente,
porque sei que a minha passagem pelo
mundo nao é predeterminada,
preestabelecida. Que o meu “destino”
ndao é dado mas algo que precisa ser
feito e de cuja responsabilidade nao
posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Historia em que me faco com
os outros e de cuja feitura tomo parte
€ um tempo de possibilidades e nao de
determinismo. Dai que insista tanto na
problematizacao do futuro e recuse
sua inexorabilidade.

Paulo Freire

Engendro outro movimento para tentar responder a questdo: qual o
sentido da relagcédo na constituicdo de grupos interdisciplinares? Desta vez, por
intermédio do encontro com o professor brasileiro Paulo Freire e sua
importante obra politica e humana do processo educacional como pratica de
liberdade.

De acordo com Freire (1992), as mudangas da educacédo pds-moderna
progressista pressupdem superar as verdades universais e imutaveis, fruto da
ciéncia positivista, e assumir a humildade, a diversidade e a incerteza nas
relagbes educativas. Essa proposta possibilita dialogar com o diferente rumo a
humanizacdo do humano e, ao mesmo tempo, reconhecer a “unidade na
diversidade” (Ibid., p. 154). Dessa forma, reafirma-se, juntamente com o
capitulo anterior, a diversidade, a humildade e a incerteza como um caminho
para enfrentar os problemas educacionais advindos da multiplicidade humana
em lidar com o diferente. E o professor (1992, p. 198) ainda conclui: “o
aprendizado, afinal, de que numa nova pratica democratica, é possivel ir

ampliando os espagos para os pactos entre classes e ir consolidando o dialogo
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entre os diferentes’.

Percebemos na afirmagao do autor a possibilidade de buscar caminhos
diferentes e inéditos nas relagbes entre educador e educando, e
consequentemente, na comunidade escolar. A diversidade, a incerteza, a n&o-
linearidade da pds-modernidade configura-se numa visdo de educacao
pautada na diversidade do ser humano, nas vidas compartilhadas entre todos
os integrantes do contexto escolar. Cada ser humano é visto como algo unico,
e nessa entrelinha, a riqueza das trocas intersubjetivas. O professor Mariotti
(2000, p. 108) reafirma essa questéo: “o aprendizado da convivéncia com 0s
paradoxos, isto é, o aprendizado de que a complementaridade de pontos de
vista pode nos aproximar de saidas transformadoras”. Importante ressaltar que
o advento da pdés-modernidade nao substituiu a modernidade; apenas abriu

interconexdes que a modernidade néo contemplava.

Freire (1977) afirma que o ser humano nao existe sozinho; ao contrario,
ele se faz na relagdo com o outro por intermédio da comunicacdo. O caminho
para a comunicagao ocorre nas trocas intersubjetivas, ou melhor, na interagao
dos individuos, e também dos individuos com o conhecimento. O autor (1977,
p. 65-67) denomina essa relagao “dialdgica-comunicativa’, permeada pela
reciprocidade e respeito entre os sujeitos. “E homem porque esta sendo no
mundo e com o mundo. Este estar sendo, que envolve sua relagdo permanente

com o mundo, envolve também sua agdo sobre ele” (Ibid., p. 40).

Dialogando com essa visdo de homem como sujeito de relagdes, a
proposta educacional progressista visa ao dialogo entre subjetividade e
objetividade para a transformagao da realidade, como nos explica Freire (/bid.,
p. 100). Nessa perspectiva, o ser humano faz parte do processo educacional
como sujeito pensante e, dessa forma, em constante movimento de busca por
mudancas por intermédio da acgao, reflexdo e novamente agao. Essa proposta
denominada método de alfabetizagao freireano exige a totalidade das relagdes,

com a participacao efetiva dos sujeitos.
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Em relacdo ao método de alfabetizagao freireano, o professor Ernani
(1987, p. 10) define: “aprender a escrever a sua vida, como autor e como
testemunha de sua histéria, isto é, biografar-se, existenciar-se, historizar-se”. E
Freire (/bid.) complementa que pronunciar a palavra escrita e falada é um
direito de todo ser humano, por isso a alfabetizacdo € uma condi¢cdo para a

educagao como pratica de liberdade.

Vemos que a alfabetizacao freireana transcende o ato de aprender a ler
e escrever palavras. Nessa perspectiva, alfabetizar-se significa aprender a ler e
escrever 0 mundo, como sujeito produtor de sua vida. Aprender a escrever em

primeira pessoa para transformar a realidade.

Figura 04 - Representacao grafica espiralar da Teoria da Agéao Dialdgica, de Paulo
Freire. Elaborada por Vanessa Marques.

O professor Freire (1987, p. 43) acredita que a dialogicidade € o vértice
da proposta educacional progressista, ou seja, vivenciar o dialogo através do
encontro entre homens para pronunciar e transformar a realidade,
humanizando-a. A problematizacdo dialégica pressupde a conscientizagdo e
postura critica do educador e do educando, do saber que se encontra em pauta
em oposigao a transmissao e reproduc¢ao dos conteudos escolares, que o autor
denomina “educacgdo bancaria’ (Ibid., p. 57). Notamos novamente a énfase na

relagcado entre educador e educando: respeitar o contexto para problematizar o
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saber comum em direcéo ao saber critico. A educacéo parte do ser humano, de

dentro para fora.

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana: ele é relacional e, nele ninguém tem iniciativa absoluta.
Os dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e
com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se. Vimos que,
assim, a consciéncia se existencia e busca perfazer-se. O
didlogo ndo é um produto histérico, € a prépria historizagao.
(Ibid., p. 160)

Para essa relagao dialogica, Freire (2000, p.78-80) considera como
condicdo fundamental a abertura a curiosidade, ao desafio, a pergunta, a
investigacdo e ao conhecimento, que denomina curiosidade epistemoldgica e

curiosidade estética.

Ha um elemento fundamental no contato e que na relagao
assume complexidade maior. Refiro-me a curiosidade, uma
espécie de abertura a compreensao do que se acha na 6rbita da
sensibilidade do ser desafiado. Essa disposicao do ser humano
de espantar-se diante das pessoas, do que elas fazem, dizem,
parecem, diante dos fatos e fendbmenos, da boniteza e da feilra,
esta incontida necessidade de compreender para explicar, de
buscar a razdo dos fatos. Esse desejo sempre vivo de sentir,
viver, perceber o que se acha no campo de suas visdes de
fundo. (Freire, 2000, p. 76)

Portanto, o evento do dialogo revela-se na palavra em duas dimensoes:
na acdo e na reflexdo. A palavra verdadeira mostra-se na pratica para a
transformacao do mundo, ato de agao, reflexao e novamente acdo. O educador
Freire (1987, p. 77-79) diverge do fildsofo Martin Buber (1923) ao ressaltar que
a relacédo dialogica transcende a relacdo Eu e Tu para a relacdo de dois
individuos mediatizados pelo mundo. “O dialogo é uma exigéncia existencial. E,
se ele ¢ o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos

enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado [...]’ (Ibid., p. 79).
Freire (1987, p.165) estruturou a teoria da agado dialégica em quatro

caracteristicas: a co-laboragao, a unido, a organizagao e a sintese cultural que

ocorre na pratica educativa e delineia movimentos espirais:
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Co-laboragdo. A relagdo educador e educando se estrutura na
colaboracdo para a transformagao do mundo. Reconhece o outro, diferente de
si, como elemento fundamental para a sua constituicido. Ambos, com papéis e
responsabilidades diferentes no processo educativo, dialogam para a
pronuncia e anuncio do mundo em permanente colaboracdo. Constitui-se em
uma comuniabilidade pautada na educagao como ato de liberdade (/bid., p. 165
-171).

Coerente com essa proposta educativa, a relagédo educador e educando
se estrutura no respeito ao outro e ao saber do outro, ambos sujeitos do
processo. Como nos explica Freire (1992, p. 11): “a que ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. Ao educador cabe partir do
contexto do educando no mundo, de seu locus de atuacdo e vivéncia para
juntos caminharem na superagdo do conhecimento comum para o
conhecimento critico. A relagdo pedagodgica pautada no “fazer com” (1987, p.
84- 86).

Unir para libertagdo. A unido entre educador e educando na pratica
para a libertacdo. Esta permite um olhar critico sobre a realidade, de
reconhecimento dos seres humanos inconclusos em constante processo de
construcdo e revisdo de seus atos. Em consequéncia, a percepgao de agentes
transformadores da realidade por intermédio do trabalho criador e a inscricéo
na histéria como sujeitos (/bid., p. 171 — 175). Podemos considerar a uniao
proposta por Freire como a parceria entre educador e educando, ambos na luta
para a libertacdo dos homens em direcdo a construcdo consciente de sua

historia.

Organizagdo. Refere-se a organizacdo das massas populares, que na
relagcdo escolar equivale a organizagdo da comunidade educacional. Freire
(1987) sinaliza o testemunho da lideranga, no caso, o educador, para que o
esforco da libertagdo seja uma tarefa dos educadores e também dos

educandos. Esse testemunho estd intrinsecamente ligado a questdo do
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momento histérico da agao, atento a visdo de mundo do grupo para saber o
que e como testemunhar. Alguns elementos estruturais do testemunho,
independente do momento histérico: a coeréncia de quem testemunha, a
ousadia do que testemunha, a radicalizagao que leva todos os participantes a
acao, a valentia de amar, que significa a verdadeira transformagao desse
mundo, e a crenga em quem da o testemunho (/bid., p. 175 — 178). Educador e
educando juntos na construgdo de autoridade e de liberdade em busca da

transformacao da realidade.

Sintese cultural. A acdo cultural ndo busca acabar com a dualidade
permanéncia e mudanga; ao contrario, visa superar as contradi¢des para a
libertacdo dos homens, superando a indugao e a alienagdo. Dessa forma, na
relacdo educador e educando, o professor chega para conhecer com o povo, e
nao para entregar algo pronto. A transformagao ocorre na agéo de todos os

atores participantes do processo educacional.

Coerente com essa proposta, a investigacdo dos temas geradores
ocorre com a participagao dos educadores e dos educandos que juntos criam
os caminhos da acgao. A sintese cultural se funda nas diferengas, o que cada
um pode acrescentar ao outro em busca da humanizagdo do humano (/bid., p.
178-183).

Sob essa dtica, cabe ao educador apresentar a sua visdo de mundo,
dialogando com outras posi¢des. Essa atitude demonstra a coeréncia entre a
pratica e o discurso, e explicita que ndo temos uma verdade unica e imutavel.
Ao mesmo tempo, esse posicionamento salienta a deciséo politica do educador
como sujeito do processo e nao como reprodutor de saberes prontos. A
escolha de uma posigcdo pautada no humano repercute na decisdo dos
conteudos a serem trabalhados, no compromisso com o ser humano, na
humildade perante o outro € 0 seu saber, na reflexdo sobre a pratica, na
transformacgao e criagdo do mundo (FREIRE, 1977; 1987; 2000).



Outro aspecto considerado nas relacées educativas propostas por Freire
(1996, p. 48) diz respeito a atengcao aos gestos de emocgao, sentimentos e
histérias de vida que ocorrem no cotidiano das salas de aula, ou melhor, nas
inter-relagbes do educador e educando. Os gestos marcam a vida de uma
pessoa, seja de forma positiva ou negativa. Percebo em minha pratica de
educanda e educadora a reincidéncia da relagédo afetiva e prazerosa com uma
disciplina interligada a lagos afetivos criados com o educador, seja por um
sorriso ou um acolhimento, ou ainda um desafio. O oposto ocorre na relagao de
terror com a disciplina devido ao medo ou péanico causado por um professor.
Os sentimentos vividos nessas inter-relagdbes advém dos gestos dos
educadores, aspecto bastante negligenciado nas praticas educativas. Freire
nos ensina:

O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticao
mecénica do gesto, ou este ou aquele, mas a compreensao do

valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da insegurancga
a ser superada pela segurancga [...] (2000, p. 51)

Sendo assim, percebo uma interconexao da proposta de educacgao
como pratica de liberdade e o tema desta pesquisa. Repetidamente o professor
Freire sinaliza o ser humano como sujeito no processo educativo, autor de sua
histéria no mundo histérico e cultural. Dessa forma, as relagdes entre educador
e educando sdo pautadas no respeito a diversidade dos alunos e a
aprendizagem com o diferente. Contudo, respeitar ndo significa manter cada
um com seu saber. A proposta da educacdo progressista considera cada
individuo com o seu saber prévio, mas que na relacdo com o outro, esse se

torne um saber critico.

Por fim, podemos considerar que as relacbes entre educador e
educando permeiam a base da proposta educacional freireana, com vista para
um olhar critico da realidade e, consequentemente, a sua transformacao.
Nesse sentido, a parceria entre os sujeitos do processo educativo busca
escrever sua histéria individual na organizagdo das classes sociais e

educativas.
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O ENCONTRO ENTRE O MASCULINO E O FEMININO

O didlogo com Martin Buber (1997; 2001; 2007) e Paulo Freire (1977,
1987; 1992) possibilitaram fundamentar o sentido das relagdes nas praticas
educativas e delinear caminhos para a constituicdo de grupos interdisciplinares.
No entanto, somente a posse dessas bases tedricas dialogando com o tema
nao possibilitou compreender os principios da Interdisciplinaridade Brasileira
que se encontram na pratica do pesquisador, ou melhor, no locus de sua
atuagao, no caso, as praticas em salas de aula de Educacgao Infantil e Ensino

Fundamental I.

Para isso, apresento a descricdo de minha pratica de educadora em
instituicbes particulares de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental cujos

passos descrevo no préximo capitulo.

O fio de Ariadne levado por Teseu encontra o Minotauro. Uma luta é
travada. O masculino tenta expulsar o feminino. E 0 mesmo movimento ocorre
do outro lado. A logica binaria da exclusdo: para um permanecer, o outro
precisa deixar de existirr A educacdao preponderantemente masculina

apresenta-se arraigada no ser humano.

Uma pausa na luta! Uma escuta sensivel e contemplativa delineia
caminhos diferentes, abertos a complexidade humana. As descobertas das
Novas Ciéncias, dentre elas a Complexidade e a Interdisciplinaridade, iluminam
trilhas ainda ndo conhecidas. O processo de transicdo da pdés-modernidade
amplia o olhar para a diversidade do humano, o diferente e a busca de
presencialidade, de encontros e relagdes nas brechas dos condicionantes da

velocidade, fragmentacao e superficialidade.



O fio de Ariadne, com a esséncia do feminino, dialoga com o Minotauro,
a esséncia do masculino, e nas entrelinhas dessa dialogicidade, a escuta

sensivel das praticas...
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A ESCUTA SENSIVEL DAS PRATICAS
INTERDISCIPLINARES

O essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,
Saber ver quando se vé

E nem pensar em quando se vé
Nem ver quando se pensa.

Mas isso (triste de nés, que trazemos a alma vestidal),
Isso exige um estudo profundo,
Uma aprendizagem de desaprender.

Fernando Pessoa

O processo de pesquisar o sentido da relagdo entre educador e
educando na constituicdo de grupos interdisciplinares demandou a busca de
uma forma de pesquisar que abarcasse a complexidade dos seres humanos e
suas inter-relacdes, que € a formagao para a escuta sensivel, proposta pelo
professor René Barbier (1976), membro do Centro de Pesquisa sobre o
Imaginario Social e a Educagdo (CRISE). Nesse sentido, Fazenda (2005)
compartilha com Barbier e diz que os procedimentos para investigar a

interdisciplinaridade exigem a:

[...] escuta aos seus achados ainda nao revelados (nem muitas
vezes a si mesmos), escuta paciente e sensivel, a melhor forma
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de retratar e analisar esses achados escuta sensivel a forma de
socializa-los e divulga-los. (2005, p.14)

Nessa direcdo, Barbier (2004, p. 94) explica a metodologia da escuta
sensivel como o “escutar/ver”’; este seria o papel do pesquisador: sentir o
universo afetivo, cognitivo e imaginario do outro para compreender os
comportamentos, atitudes, valores e simbolos. Essa proposta abarca a
complexidade humana na aceitagdo do outro como diferente, sem julga-lo ou
compara-lo. Entretanto, aceitar o outro nao significa aderir as suas ideias, mas
apenas o pesquisador ser coerente com sua proposta e mostrar-se por inteiro,

presentificado em suas emogdes, perguntas e sentimentos.

O professor Barbier (2004) fundamenta a escuta sensivel em cinco
principios. Nesta pesquisa, justifica-se a explanagdo dos fundamentos dessa
metodologia para auxiliar na compreensao entre o dialogo das fundamentagdes

tedricas de Martin Buber e Paulo Freire com as minhas praticas pedagdgicas.

* Escuta sensivel e multirreferencial ndo € um rétulo social. Estrutura-
se na apreciagao do outro em sua totalidade, com cuidado para nao
rotular. A abertura ao diferente abarca a complexidade humana com

vistas para a liberdade e a imaginagao criadora (/bid., p. 95).

* Escuta sensivel e multirreferencial ndo é a projecdo de nossas
angustias e desejos. Embasada na relacdo com a realidade e atenta

para nao projetar suas angustias individuais na pesquisa (/bid., p.96).

* Escuta sensivel e referencial ndo esta assentada sobre a
interpretacéo dos fatos. Atua na suspenséo de julgamentos prévios
para se deixar surpreender pelo desconhecido, o inédito da vida.
Apds a suspensdo, a possibilidade de realizar um julgamento com o

foco em atribuir sentido e nao impor uma analise (/bid., p. 96-98).

* Escuta sensivel e multirreferencial se apoia sobre a totalidade

complexa da pessoa: os cinco sentidos. Aborda o ser humano na
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relacdo de totalidade com o outro. Atenta aos sentidos humanos

pautados na relagao (/bid., p. 98-99).

* Escuta sensivel e multirreferencial €, primeiramente, uma presenca
meditativa. Ocorre na presenca meditativa, na presencialidade do
aqui, em pequenos e sutis gestos. Exige a suspensdo da
representacdo imaginaria do mundo para entrar no estado de
observacgao refinada, a escuta sensivel de ler nas entrelinhas (/bid. p.
99-100).

Portanto, a escuta sensivel € a base estruturante para compreender o
universo das relacdes em sala de aula, atenta a riqueza da diversidade, sem
pressupostos prévios. Aberta ao desenho desse movimento, ndo para copia-lo,

mas apenas para mostra-lo por inteiro.

Nesse sentido, a educadora Fazenda (1994, p. 69) nos relembra que a
interdisciplinaridade requer uma atitude especial perante o conhecimento, pois
essa parte da liberdade cientifica se estrutura no dialogo e colaboracao entre

os participantes, na arte de pesquisar.

Com efeito, busco um refinamento da escuta sensivel para continuar a
busca de vestigios, neste instante, com uma lupa nos indicios provocados nas
relacbes entre educador e educando rumo a constituicdo de grupos

interdisciplinares.
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SOBRE AS PRATICAS EM SALA DE AULA

O inicio da histéria entrecruzada da educanda e educadora.

O resgate do processo enquanto aluna e a retomada como educadora.

A minha pratica de doze anos em sala de aula ocorreu em instituicées de
ensino privado, com alunos de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental I. Com
essas criancas na faixa etaria de 1 a 11 anos trabalhamos como professoras
polivalentes, ou seja, com todas as disciplinas oferecidas no curriculo escolar.
O tempo de convivéncia com os alunos na maioria das escolas & de cinco

horas diarias no decorrer do ano letivo.

Na primeira experiéncia em sala de aula, em meados da década de
noventa, constatei a distancia entre a teoria e a pratica pedagogica. A maioria
das propostas educacionais ressaltam a formacado de “cidadaos criticos e
reflexivos”; entretanto, na pratica, atuam especificamente com conteudos

curriculares.

As duas primeiras instituicdes de ensino privado em que atuei como
professora de Educacao Infantil revelaram a sobreposi¢cao dos conteudos em
relacdo aos alunos. A crianga, desde pequena, cumpria apostilas com
atividades puramente reprodutoras, como verificamos na proposta para alunos
de dois anos com a consignia: Pinte o animal embaixo da mesa. O foco dessa

intervengao sao os conteudos matematicos: embaixo e em cima.

Todavia, notamos que para essa faixa etaria, a proposta nao tem

sentido, puramente escolarizada. Para esse conteudo, temos diversas
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oportunidades de trabalhar no cotidiano, como ao transitar pelo ambiente

escolar, ao solicitar o pedido da lancheira, ao brincar com esses conceitos.

Intuitivamente sentia algo errado na educagao, e nessa entrelinha,
encontrei um caminho para trabalhar as relagées entre educador e
educando. Dessa forma, os afazeres burocraticos e relativos aos aspectos
cognitivos eram cumpridos, mas concomitantemente, criava um espaco para
cada um se apresentar como ser humano e despertar as suas potencialidades.
Ao conhecer melhor aquelas criangcas enquanto seres humanos, criei

possibilidades de pensar em atividades e intervengdes interligadas a vida.

As proximas duas escolas de ensino privado narradas nesta pesquisa foram
selecionadas para realizar o didlogo entre a memoria registro e a memoria
vivida da minha pratica docente (FAZENDA, 1994). A escolha se justifica devido
ao acumulo de materiais produzidos, registrados e refletidos; estes
possibilitaram um aprofundamento sobre o sentido das relagbes entre
educando e educador, na constituicdo de grupos interdisciplinares. Além disso,
a experiéncia de sala aula dessas instituicdes ocorreu correlata ao encontro
com educadores e areas do conhecimento que fundamentaram as minhas

criticas intuitivas sobre a distancia do ser humano no processo educativo.

Assim, na terceira escola, a qual sera chamada “A casa” no contexto
desta pesquisa, atuei como professora dos Grupos 5 e 6. Nesse momento, a
pratica intuitiva das relagdes transformou-se em escolha profissional e
pessoal devido ao respaldo tedrico encontrado em algumas disciplinas e
vivéncias na graduacao de Pedagogia na PUC — em especifico a disciplina de
Autoconhecimento e o trabalho de conclusdo de curso sobre Educacao
Ambiental. O aprofundamento tedrico sobre relagdes encontrou parceria com

essa instituicdo, atenta as questodes relativas a formagao de seres humanos.
E na ultima escola de ensino privado, a qual sera denominada “O

mundo”, atuei como professora do 2° ano do Ensino Fundamental | entre os

anos de 2005 e 2008. Nessa escola, a pratica para a formacao de seres
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humanos vistos em sua multidimensionalidade tornou-se uma decisao
politica. Diante da imensiddo dos conteudos curriculares e da educagao
mercadoldgica para a formagao profissional, decidi nadar contra a correnteza e

atuar na formacao, resgate e desvelamento de pessoas.

A busca do mestrado é fundamentar na teoria e na pratica esta
“pedagogia das relagdes”. E novamente o reencontro com a
Interdisciplinaridade Brasileira. Fazenda (2005, p. 13) afirma: “[a
interdisciplinaridade gera] a necessidade de buscar o sentido da pesquisa na
vida do pesquisador’. Sendo assim, a interdisciplinaridade passa pelo viés de
desvelar o sentido e o valor dessa atuagéao pratica, e nessa entrelinha, propicia
buscar fundamentos tedricos advindos da pratica e compartilhar essas

descobertas.
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OS CAMINHOS...

Mas que escola é essa?

“A casa” € uma escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental |
localizada na regido central de Sdo Paulo. A proposta dessa instituicdo
estrutura-se na proposta socioconstrutivista. O niumero de alunos por sala é de

no maximo 18 criangas; vale ressaltar que dificilmente atinge essa quantidade.

O locus da investigacdo serdo os anos de 2003 e 2004 quando atuei
como professora do Grupo 5 e acompanhei essas criangas por dois anos

consecutivos.

No primeiro encontro com essas doze criangas de 5 e 6 anos, formei
uma roda para nos conhecermos, sabermos os nomes, os apelidos preferidos,
e como cada um gostaria de ser chamado. Preparei uma tarde gostosa com
brinquedos, brincadeiras, histoérias e novidades dos amigos. No dias
subsequentes, as questbes relacionais de conflitos, afetividade, respeito e
reconhecimento de si e do outro foram olhadas, vividas e discutidas em “Rodas

de conversa”, com cuidado ao tempo e espacgo do outro.

A Roda continua sendo um momento importante para
organizarmos e conversarmos sobre as atividades do dia, para a
troca de vivéncias e descobertas das criangas, para resolver
problemas que surgem no grupo e para relembrar combinados.
O trabalho para que falem um de cada vez, escutem o outro, nao
falem alto, continua constante e noto conquistas do grupo nesse
sentido, pois ha uma maior atengdo para ouvir e perceber o
outro, para dar-se conta de que o amigo fica chateado quando
tenta falar e ninguém se dispde a ouvir, e isso nos faz avancgar
bastante enquanto grupo. (Relatério Geral Grupo 6 — 1°
semestre de 2004)
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Nesse trecho do relatério, apresenta-se o primeiro vestigio da relagao
Eu e Tu buberiana. O educador demonstra um olhar cuidadoso para os
aspectos relacionais do grupo, como a escolha de um momento na rotina - a
Roda - para trocar as experiéncias, descobertas, conflitos e combinados entre
os participantes. Esse espacgo, aliado a diversos outros que ocorrem no
cotidiano de sala de aula, contribuiu para os encontros auténticos, ou melhor,

no “entre” a atitude Eu e Tu.

Desse modo, vemos que o0 encontro acontece na presentificagdo dos
participantes por intermédio do dialogo, permeado pelo respeito mutuo ao
outro, destituido de objetivos prévios, e na entrelinha do instante, a
responsabilidade da palavra falada e da resposta honesta, como nos diz Buber
(2001). Sendo assim, vemos que a Roda potencializa as trocas intersubjetivas,
e na imediatez do instante, o evento do Eu e Tu transcende os aspectos

cognitivos do Eu e Isso para em seguida, novamente, tornar-se Eu e Isso.

Na instituicdo escolar, o tempo reinante é cronos, tarefeiro, da
experimentacéo, referente aos conhecimentos cognitivos. Reitero o quanto
esses aspectos sao fundamentais na formagdo dos seres humanos, e nessa
direcédo, Buber (2001) nos ensina que o homem n&o pode viver sem o Eu e
Isso, mas, se viver somente nessa atitude, deixa de ser humano. Assim, a
intencionalidade do educador em vivenciar as rodas provoca a escuta e o olhar
cuidadoso para as relagdes; no tempo kairés da educagdo, o advento da

atitude Eu e Tu.

Em tal processo de Roda, vemos o encontro auténtico entre o educador
e o0 educando, narrado pela educadora Vanessa, que, na imediatez do
momento, levou-a a entrar em contato com sentimentos e questdes subjetivas

profundas:

Sinto como se fosse hoje, os olhos brilhantes, arregalados de
uma aluna de cinco anos. Tudo aconteceu no dia 11 de setembro
de 1998, um fato marcante no mundo e na minha vida de
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educadora. Estava em sala de aula com um grupo de criangas
de cinco anos. A dona da escola me chamou para contar o
atentado ocorrido nos Estados Unidos e algumas criangas
chegaram atrasadas trazendo a tragica noticia. Cada aluno falou
um pouco dos “atentados” que ja passaram, seja em assalto de
carro, reportagem na televisdo...até que uma aluna disse: “Va,
nao entendo por que os adultos fazem isso; o tempo inteiro
vocés falam para a gente resolver os problemas conversando,
mas os adultos n&do sabem, por isso fazem guerra”. Naquele
instante, fiquei atonita, perdida, em siléncio. Apés um tempo
ecoando aquela voz doce e frase profunda, respondi: “E
verdade, os adultos ndo sabem conversar”. (Caderno de registro
da professora Vanessa, no dia 12 de setembro de 1998)

Percebo nessa conversa sobre atentados terroristas, na entrelinha
daquele instante, a relagcdo profunda e mutua entre dois seres humanos: o
educador e o educando. A inteireza do momento provocou a reciprocidade da
relacdo, e a partir dela, a responsabilidade da palavra e da resposta, da
palavra que vem de dentro. Instante unico que rapidamente nos trouxe de volta

para a sala de aula; entretanto, marcou a minha vida em busca de estudar as

teorias e praticas das relagdes.

Em outro momento, verificamos a atitude Eu e Isso buberiana na
inseguranga dos alunos no processo de aprender a ler e escrever. Entretanto,
no entre da relagao da crianca com o educador e com o conhecimento, criou-se
uma abertura a diversidade humana permeada pelo dialogo. Momentos
regados da presentificagdo do educador e dos educandos, de respeito ao outro
e ao seu tempo, e também da responsabilidade da pronuncia da palavra e da

resposta na relacao Eu e Tu:

Como nao poderia deixar de ser, nos primeiros dias de aula,
apesar das criangas estarem muito contentes, também estavam
ansiosas para saber como seria estar no Pré. Nas primeiras
atividades, umas criancas mais outras menos mostraram-se
bastante inseguras para realiza-las; diziam que nao sabiam
escrever ou ler e ndo conseguiam se arriscar a escrever do jeito
que sabiam. Apesar de terem muitos conhecimentos sobre a
escrita, também sabem que parte dessa aprendizagem se
conclui quando podem escrever textos que outros conseguem ler
e também podem ler qualquer texto que lhes interessam, dai a
insegurangca. Conversamos bastante com o grupo,
lembrando todas as conquistas realizadas, tudo o que ja
sabiam sobre a escrita e, principalmente, lembrando que s6
aprenderiam a ler e escrever, lendo e escrevendo. Assim,
refizemos novamente nosso acordo de que o “certo” agora
era fazerem as atividades de escrita do jeito que sabiam,
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pois estavam aprendendo, e assim todos iriam avangar
bastante. Com o tempo e apdés muitas atividades, as criangas
foram ficando mais confiantes e seguras; no entanto, questdes
como essas volta e meia surgem, e dar atengdo a elas é
importante tanto para o bom desempenho da crianga quanto
para o desenvolvimento das atividades no pré; por isso, foram
conversadas muitas vezes na roda e particularmente com as
criangas. (Relatorio Geral do Grupo 6 - 1° semestre de 2004)

Reincidentemente, nos registros, notamos uma escuta sensivel
(BARBIER, 2004) para as relagdes humanas, seja na adaptagao do grupo, na
resolucdo de conflitos ou na constru¢cao de vinculos. Nessa direcéo, o filésofo
do dialogo Martin Buber (2001) afirma que educacao se estrutura na relagao
entre pessoas, de abertura ao outro e ao conhecimento, e propde uma nova
forma de escola pautada nas comunidades. No trecho do Relatério Geral do

Grupo 5, vemos o vestigio da constituigao de uma comunidade:

A adaptacao do grupo comigo ocorreu de maneira tranqlila, aos
poucos fomos nos conhecendo e estabelecendo vinculos
[...] (Relatério Geral do Grupo 5 - 1° semestre de 2003)

Em tal processo de adaptagdo, noto a minha pratica de sala de aula
associada aos conhecimentos tedricos vividos na PUC - SP, especialmente na
disciplina de Autoconhecimento que abarcava a totalidade do ser humano. A
comunidade educacional vivenciada nessa disciplina instigou vivéncias
profundas e, ao mesmo tempo, provocou reflexdes sobre como fazer diferente
na pratica. Dessa forma, as relagdes intersubjetivas tornaram-se um tema para
estudar, refletir nas reunides com as coordenadoras, nos registros e reflexdes

sobre a pratica.

Novamente, vemos os vestigios do processo de comunidades ou
constituicdo de um grupo no relato de como os alunos retornaram no 2°

semestre:

O relacionamento entre as criangas do grupo é muito bom, estao
sempre dispostos a cooperar com o amigo, a escutar o
outro, a cuidar de alguém que se machucou. Tém
conseguido lidar cada vez melhor com as desavengas que
surgem, ficam bravos, falam alto com o amigo, demonstram seu
aborrecimento, mas tentam conversar. (Relatério Geral do Grupo
5 - 2° semestre de 2003)
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Noto nos trechos dos relatérios os indicios da constituigdo de uma
comunidade educacional proposta por Buber (1987), embasada na relagao
entre educador e educando que dialogam as questdes objetivas — aspectos
cognitivos — com as questdes subjetivas - esséncia do ser humano. A
comunidade se pauta na cooperacgao entre as pessoas da comunidade escolar,
na aprendizagem de escutar o outro, no auxilio a uma pessoa que precisa de
ajuda e no dialogo para a resolugdao de conflitos. Dessa forma, o grupo se
estrutura na troca entre os diferentes, na riqueza da multidimensionalidade

humana.

Sendo assim, o papel do educador na constituicdo das comunidades é
fundamental. Intencionalmente o professor educa com a sua vida, seus
conhecimentos, desejos e desafios; e nessa trajetéria, vé e recebe o educando
em sua totalidade de emocgdes, buscas e medos. O professor Cascino (2004)
relembra que a condicdo de aprendente ocorre na compreensao do educando
desse processo, de afirmacao desse lugar, e na troca com o educador, a

possibilidade de “ser mais”.

Nessa direcdo, vemos as interconexdes da proposta de comunidade
buberiana e a Interdisciplinaridade Brasileira; em ambas, as relagbes humanas
sdo o centro do processo educativo, no respeito a cada individuo em seu
potencial criador, como nos ensina Fazenda (2004, p. 86): “a
interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos do que entre
disciplinas”. O objetivo do ambiente escolar se transforma para a formagao de
seres humanos: apreender valores na troca com o outro; aprender a perguntar,
ouvir, falar e pesquisar; aprender a “ser’, ou melhor, aprender a ser com o

outro, com as parcerias, na constituicao de grupos interdisciplinares.

A partir dessa consideracdo, vemos que a proposta de comunidades
transcende o espago das salas de aula e contaminam a escola toda. Em cada
canto, vemos um bilhete, uma atuacdo, um olhar, um espaco aberto para a

atuacdo humana; “[...] o projeto interdisciplinar surge as vezes de um que ja
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possui desenvolvida atitude interdisciplinar e se contamina para os outros e
para o grupo” (FAZENDA, 1994, p. 87).

Na escola “A casa”, as familias dialogam com essa proposta educacional
de formacao de seres humanos. Essa reflete no olhar para a formacao de seus
filhos, como se apresenta no relato de uma mae que precisou realizar uma

viagem de um més e, ao voltar, notificou a escola com o seguinte bilhete:

Querida Equipe da Escola “A casa’,

Que delicia chegar de um més de viagem e ver aquele lindo
Sorriso.

Era uma alegria e felicidade tranquila. Sabe quando a crianga
demonstra que foi super bem cuidada; com carinho, paciéncia,
alegria, ternura e harmonia?

Todos desta escola foram SUPER, HIPER, DEMAIS, com a
“pequena” e seu pai.

Confesso que sai de Sao Paulo um pouco preocupada, mas
apos o primeiro telefonema percebi que a mocinha estava bem
[...]

O carinho que minha filha teve de todos vocés é demonstrado a
cada dia pelos comentarios que ela faz da escola “A casa”.

Esse foi e serd o melhor presente que puderam dar a ela (para o
resto de sua vida): AMOR.

Obrigada.

Obrigada.

Obrigada a todos. (Bilhete de uma mae do Grupo 3, ao boletim
Informativo da Escola “A casa”, Ano VII- n° 56- Agosto de 2003)

Em seguida, verificamos o segundo vestigio da dialogicidade

freireana no anseio do Grupo 6, na mudanca de série.

O grupo retornou bem animado das férias e curioso com as
novidades do pré. No primeiro dia de aula, quando entrei na
sala, ja estavam todos sentados nas carteiras, que tinham
enfileirado, e disseram: “Van, pode comecar a aula!” Fomos
conversar sobre o porqué das carteiras enfileiradas e também o
significado do pedido de comecar a aula.

Esse grupo é bastante coeso, as criangas estdo sempre
dispostas a cooperar, a conversar, a tentar buscar solugdes para
os diversos problemas e conflitos que enfrentamos diariamente.
Os conflitos que acontecem entre as criangas, na maioria dos
casos ndo passam de discussdes verbais, mas mesmo assim
ficam muito aborrecidas e precisamos de calma, tempo e muita
conversa para resolvé-las. Em muitos momentos, noto que ja
conseguem se colocar no lugar do outro e perceber que foi chato
0 que aconteceu. (Relatério Geral do Grupo 6 — 1° semestre de
2004)
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Essa narrativa contém os elementos de uma proposta de educacgao
bancaria velada: a sala de aula organizada em fileiras e o pedido ao professor
para dar aulas. Desde pequenos, vivenciaram nessa instituicdo uma formagao
voltada para o ser humano, atrelada aos conteudos, mas nao restrita a eles.
Sendo assim, ao ser indagada pelas criangas com indicios de uma educagao
reprodutora, refleti os porqués dessa questdo, e aos poucos, desvelei a
cobranca social referente aos alunos do Grupo 6, ou melhor, da 12 série do
Ensino Fundamental. Indiretamente, exige-se que essas criangas terminem

essa série alfabetizadas, lendo e escrevendo convencionalmente.

Desse modo, iniciei um didlogo para problematizar o conhecimento
advindo do grupo em relacdo a mudancga para o Pré, em diregdo a um saber
critico, para transformar a realidade, como nos ensina Freire (1987). Sera que
s6 aprendemos em fileiras? Sera que so6 eu tenho conhecimentos a ensinar? E
no ano passado, que trabalhamos bastante em roda, ndo tivemos aula? Aos
poucos, fomos desmitificando esse formato de escola e de “dar aula”. Ao
mesmo tempo, estabelecemos novos combinados de respeito ao processo
individual de aprendizagem de cada crianga, concomitantemente a criagao de
um espacgo de trocas e parceiras, e nas palavras de Fazenda (1994, p. 85): “a
parceria seria por assim dizer, a possibilidade de consolidagcdo da
intersubjetividade - a possibilidade que um pensar venha a se complementar

no outro.”

Por conseguinte, na reunido de pais com esse Grupo 6, que aconteceu
em meados de junho de 2004, renasceu a ansiedade relativa ao processo de

alfabetizagao de seus filhos, e uma méae desabafou:

Quero compartilhar com vocés que estava ansiosa com a
alfabetizagdo da minha filha. Percebia o enorme interesse dela
em descobrir as palavras e achava que ela precisa de outras
atividades no papel. Um belo dia, chegou em casa toda feliz com
a noticia que estava lendo e escrevendo; perguntei como foi isso
e respondeu: sabe mae, a Vanessa ensinou uma brincadeira
com o alfabeto assim (e mostrou) e eu aprendi. (Relato de uma
mae de aluno, na reuniao de pais dia 24 de junho de 2004)
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Assim, o papel do educador se estrutura em ajudar a desvelar, junto com
a comunidade escolar, as cobrancas sociais exigidas e, em diversos
momentos, aceitas com naturalidade. Dessa forma, na reunido de pais, retomei
a proposta pedagodgica da escola, os fundamentos de respeito ao processo de
aprendizagem, ritmo e interesse de cada crianga, aliados aos convites do
educador para a reflexdo e problematizacdo sobre o sistema de escrita e
leitura. Estimulei uma reflexdo sobre o trabalho com a diversidade dos alunos
rumo a construcdo de parcerias e, por intermédio de atividades em papel e

videos, demonstrei como um conhecimento de uma pessoa auxilia a outra.

Contudo, notei a dificuldade dos adultos em apreenderem a lidar com a
diversidade nas entranhas do periodo da modernidade (Bauman, 2001). O
conhecimento linear, seguro e estavel das padronizagdes requer um tempo de
espera, reflexdo e compreensdo para lidar com a incerteza, o erro, a
diversidade e o diferente. Discutir com o grupo de pais sobre o tema pode ser

um comeco.

Relendo essa vivéncia, sob o olhar da pesquisadora, o processo de
alfabetizacédo se pauta no preparo, na espera vigiada e na coragem do
educador (FAZENDA, 2002) rumo ao desvelar do aluno, em fina sintonia com a
proposta de alfabetizagdo freireana (FREIRE, 1987, p. 10): “aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto é,

biografar-se, existenciar-se, historizar-se”.

Para esse modo de pensar e viver a educacio, os conteudos relativos
ao Grupo 6 foram trabalhados de uma forma diferenciada, além dos espagos
da sala de aula, e o tempo cronolégico das atividades em folhas de papel, com
momentos de vivéncias e trocas humanas, como vemos no projeto “Animais

em Extingdo”, vivenciado no 1° semestre de 2004.

Desde os primeiros dias de aula, as criangas ja queriam saber
qual seria o tema do nosso projeto de pesquisa e a proposta de
estudarmos animais foi muito bem aceita por todos. Como esse
era um tema bastante amplo, fizemos algumas rodas de
conversa para relembrar o que ja haviamos pesquisado sobre
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esse assunto, o que as criangas sabiam e possiveis recortes que
poderiamos fazer. Entre os varios temas levantados, o que teve
maior repercussao no grupo foi o de animais em extingao.
Comegamos conversando sobre o que era extingdo, quais 0s
animais que estavam em extingdo, por que deveriamos estudar
esse assunto, o que gostariam, queriam saber. Fizemos uma
lista dos animais que as criangas supunham estarem em
extingdo e escolhemos alguns para pesquisar a fundo. Para
selecionar esses animais, coloquei como critério que fossem de
regides diferentes da terra e que houvesse animais do ar, da
terra e da agua.

Fizemos um roteiro para a pesquisa de cada um dos animais
escolhidos, com perguntas que queriamos ver respondidas. Em
pequenos grupos, as criangas pesquisaram nos livros que havia
na escola e que trouxeram de casa e, nessa etapa, mesmo as
criangas que ainda nao liam convencionalmente, conseguiam
localizar a informagdo com a ajuda dos amigos e com a
observacao de imagens e interpretagcdo de mapas. Toda essa
pesquisa foi sendo registrada pelas criangas através de
desenhos e escrita para depois compartilharem em roda essas
informagdes. Quando ja tinhamos bastante material sobre os
animais, passamos a elaborar coletivamente os textos que iriam
para a nossa revista e para o folder e a confeccionar a maquete
com os habitat dos animais pesquisados.

A participacao das criangas foi intensa durante toda a pesquisa.
Surgiram muitas idéias de como ajudar a preservar os animais
em extingdo, como nao comprando mais casacos de pele, pois
assim os cagadores nao conseguiriam vendé-los e, portanto, ndo
matariam mais animais, ou n&o destruindo o lugar que habitam.
Além disso, também deram sugestdes para “divulgarmos” todas
essas descobertas, mas concluimos que algumas delas eram
inviaveis como, por exemplo, fazer um programa de televisdo
contando as nossas descobertas para que todos soubessem o
que estava acontecendo com aqueles animais, ou fazer uma
revista e colocar nas bancas de jornais para vender. Apos
algumas conversas, combinamos que poderiamos fazer, além da
revista, um folder para alertar as pessoas da escola sobre o que
poderiamos fazer para ajudar a preservar esses animais. E foi o
que fizemos!

Vale ressaltar que o interesse das criancas pelas diferentes
regides da terra foi bem grande. Gostaram muito de ver no
mapa-mundi a localizagdo exata do habitat de varios animais e
varias vezes fizemos uma viagem imaginaria pelo mundo,
“passeando” pelos continentes, pesquisando algumas
caracteristicas desses lugares. Como varias criangas sabiam o
pais de origem de seus avds ou bisavds, comegaram a se
interessar bastante pela sua descendéncia. (Relatério Geral do
Grupo 6 — 1° semestre de 2004)

Esse relato traz a dimensdo do trabalho com os conteudos e a
participagcédo efetiva dos educandos nesse processo: rodas para discutirmos o
que sabemos sobre o tema, recorte do assunto e decisio coletiva sobre o foco.
Aprender a pesquisar, pesquisando, como nos ensina Fazenda (1994). Em tal

processo, os educandos junto com os educadores aprenderam a:
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* Pesquisar em diferentes fontes de informagdo, como em livros,
filmes, jornais e conversas com outras pessoas.

* Apropriar-se de diferentes espagos do ambiente escolar para o
estudo: a biblioteca, a sala de aula, a sombra de uma arvore, a sala
de video.

* Pesquisar os animais em campo, como na visita ao zooldgico
interativo “Parque das Aves”; nesse espaco, pudemos responder a

algumas curiosidades e muitas outras foram levantadas.

Como vemos no relato de um aluno que retratou exatamente essa

questao:

Vanessa, nunca vamos descobrir tudo sobre um animal; cada
vez temos mais coisas que queremos saber. No passeio,
descobri que alguns macacos novos [...] (Registro do relatério

individual do aluno G., referente ao 1° semestre de 2004)
Percebo o terceiro vestigio da teoria da agao dialégica proposta por
Freire (1987), o elemento da co-laboragdo no grupo; vemos no respeito ao
conhecimento de cada aluno rumo a um saber critico e, dessa forma,
transformador. Apesar de pequeninos, as inferéncias a respeito das causas da
extingdo, como a destruicdo dos habitats e a compra desenfreada de objetos
fruto da destruicdo de animais, reafirmam a possibilidade de atuarem rumo a
um saber critico e transformador desde a mais tenra idade. O elemento da
unido se desvela na parceria entre educador e educandos para a
transformacdao desse problema enfrentado. Ja o elemento da organizagéo
aparece na organizagao desse grupo, no esforgo para a transformacédo da
realidade, anunciando as descobertas para a comunidade escolar via folder, e
também o desejo de divulgar na televisdo para que todos soubessem o que
esta acontecendo. Por fim, o elemento da sintese cultural se pauta na
coeréncia entre a fala do educador e as suas atitudes referentes ao tema
pesquisado, na participacdo de todos no processo € na abertura as diferentes

posi¢cdes no compromisso com o humano.
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Em outras palavras, vemos a manifestagdo da teoria da agéo dialdgica
(FREIRE, 1987) no relato de uma mae de aluna, relativo ao trabalho de

formiguinha realizado na Educacéo Infantil:

Uma tarde destas, no més passado, conversando sobre lixo
reciclavel que estavamos separando para a escola, a “Lala” me
perguntou por que nao havia coleta seletiva de lixo no nosso
prédio. Eu disse que ninguém havia organizado isso, ainda, e
que era uma boa idéia. Sugeria a ela e a “irma” que fossem a
assembléia do condominio, que se realizaria dali duas semanas,
para fazer essa proposta Foi uma conversa muito legal, porque
tivemos que falar sobre o que era assembléia, por que existia,
como era decidir as coisas em conjunto etc, etc. Elas toparam o
desafio! Todo dia me perguntavam se estava chegando o dia,
bastante ansiosas. Na véspera ficaram treinando o que cada
uma iria falar e como. No grande dia la fomos noés trés. Elas
estavam muito nervosas e timidas. A “irma” comecou a falar:

- Na escola de “Lala” fazem coleta seletiva, isto € muito
importante para a gente ajudar o nosso planeta a ficar mais
limpo e para néo desperdicar tanto as coisas. A gente veio aqui
para sugerir fazer isto no nosso prédio também. E “Lala”
completou:

- Precisamos ter quatro tambores, vermelho, azul, amarelo e
verde, e vamos juntar metal, vidro, papel e plastico. Precisa
limpar tudo, separar e colocar no tambor certo.

Fizeram o maior sucesso! As pessoas perguntaram algumas
coisas para elas, conversaram entre si, comentando quem ja
juntava em seu apartamento, e a votacdo foi unanime,
aprovando a idéia. As meninas foram avisadas que a sua
proposta e aprovagao iriam contar em ata (mais assunto para o
elevador...)

Agora estamos, eu e algumas moradoras, comecando a
implantagdo do sistema; e as criangas do prédio vao ser as
responsaveis pela divulgacao, confeccionando os cartazes.

Foi uma tremenda licdo de cidadania (dada e recebida) para as
minhas gatinhas!!! Fruto do trabalho de conscientizagdo da “A
casa’.

E emocionante ver como a educacdo de boa qualidade frutifica,
se espalha e contagia. Como é este, no fundo, o Unico jeito de
mudar o mundo.

VALEU “A CASA’!ll Saibam que a trabalheira de vocés da
resultado e continuem sempre acreditando neste “materialzinho
humaninho” com o qual trabalham!! (M. mae de Lala - grupo 5
tarde — e irm3, ex-aluna, grupo 6 em 1999)

Com efeito, essa narrativa expressa os elementos da acgao dialdégica na
transformacgao social, fruto de cada componente do processo: o educador, o
educando e a comunidade escolar em busca da construgcdo de um mundo

humanizado, como nos ensina Freire (1987).
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Tecendo os fios dessa experiéncia as questdes intersubjetivas
recorrentes, notamos o ritual da Roda como a construgdo de um espago para
conhecer, acolher, ouvir e ver os participantes daquele grupo. Em relagéo ao
ritual, Fazenda (1994, p. 86) salienta que “numa sala de aula interdisciplinar

existe sempre um ritual de encontro no inicio, no meio e no fim”.

Nesse processo, vemos que a tecitura da docéncia abrange as questdes
relacionais; estas sdo cuidadas e respeitadas por todos os integrantes do
processo como parte do curriculo. Os conteudos curriculares séo interligados a
vida daquelas criancas, e como resultado, a devolutiva positiva familiar e
institucional referente ao trabalho realizado. E por fim, no decorrer desse ano
letivo, verificamos a constituicdo de um grupo de diferentes, pautado nas
relacdes estabelecidas entre educador e educando e educando e educando, o

qual poderiamos denominar grupo interdisciplinar.

Nas palavras de Fazenda (1994, p. 86), a interdisciplinaridade se pauta
no respeito ao modo de ser de cada um em busca de sua autonomia, e a
parceria fundamenta as relagdes intersubjetivas. Em outras palavras, o grupo
interdisciplinar se estrutura nas parcerias entre educador e educando,
respeitando a diversidade da multidimensionalidade humana rumo a

autonomia, a inscrever-se na vida e na histéria em primeira pessoa.

Como resultado desse trabalho de dois anos, obtivemos o respeito ao
processo de alfabetizagdo de cada aluno, o despertar e o desabrochar das
criagcdes de cada crianga, um vinculo relacional forte e marcante até os dias de
hoje com os alunos e os pais que trilharam essa experiéncia ao meu lado. Ao
sair para buscar experiéncias e desafios em outras instituicdes, deixei um
pedaco do meu ser e levei um pouquinho de cada um com quem compartilhei
aquelas vivéncias. E ao rever essa experiéncia, me emociono com o despertar

da educanda que se tornou educadora!

Em outras palavras, os aspectos contemplados nessa experiéncia

refletem a criacdo de uma educacdo pautada em vinculos, ou melhor, em
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parcerias. Nesse sentido, Fazenda (1994, p. 38) salienta a parceria como a
apresentacdo de mundo de um alguém mais experiente disposto a trocar em

direcao a construgao de novos conhecimentos.
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A HISTORIA DE UMA INSTITUICAD CATOLICA

A segunda escola denominada “O mundo” € uma escola de Educacéao
Infantil até o Ensino Médio e também se situa na regido central de Sao Paulo.
A proposta pedagdgica da instituicdo se pauta na proposta humanista voltada
para os principios cristdos. O foco do ensino se estrutura na formacao de
alunos ativos, criticos e conscientes para a transformagcdo do mundo, com
atitudes de respeito ao diferente, e responsaveis por suas atitudes. A

quantidade de alunos por turma varia entre 25 e 30 criancgas.

A experiéncia narrada envolve uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental |, no periodo de mar¢co a dezembro de 2007, um periodo de
grandes transformagdes na instituicdo devido as mudancas no quadro de

funcionarios e a revisdo da proposta pedagdgica.

Notei, logo na semana de planejamento dos professores, a incoeréncia
entre a proposta pedagodgica de formagao de individuos criticos e a pratica
educativa. A rotina diaria da escola “O Mundo” se estruturava em ensinar
conceitos desde a Educacgao Infantil. Como resultado: alto numero de alunos
indisciplinados, falta de interesse na escola, conceitos avaliativos baixos, pais
descontentes... Diante desse quadro alarmante, a deciséo politica foi de atuar
na formacdo de seres humanos, trabalhar as relacbes na constituicdo de
grupos, nas brechas (FAZENDA, 2008) da obrigatoriedade e dos afazeres

burocraticos.

Investi na constituigho de um grupo de diferentes, contrapondo a

cobranga de muitos fazeres iguais. Vamos a historia!

A turma do 2° ano (antiga 12 série) era composta por 28 alunos com

idade entre seis e sete anos, pela professora polivalente Vanessa e uma
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auxiliar volante - nome para educadora ajudante - que auxiliava em alguns
momentos da semana. O caminho escolhido para buscar uma coeréncia entre
a teoria e a pratica foi a constituicdo de grupos, como vemos na pauta da

Reuniao de Pais, do 1° semestre de 2007:

Adaptacgao a professora e novos amigos: as primeiras semanas
de aula serdo totalmente voltadas a atividades que visem a
integracado das criangas ao grupo e a professora. Um processo
de conhecer o/s outro/s criar lagcos e vinculos afetivos. Em
alguns casos um momento de grande conquista, outros de
grande dificuldade em romper com as conquistas da educagao
infantil e enfrentar o desconhecido. As primeiras semanas de
aulas sdo pensadas para esse espago de acolhimento,
reconhecimento do grupo, do espacgo. Por isso € muito
importante os pais autorizarem a autoridade do professor no
espago escolar, para que efetivamente se criem os lagos e
combinados deste grupo, neste espaco onde ja existem regras
do coletivo. (Pauta da reuniao de pais, 1° trimestre de 2007)

Notamos, nesse contexto, o vestigio da atitude Eu e Tu na
intencionalidade do educador em cuidar dos aspectos intersubjetivos presentes
na rotina, e no entre, a possibilidade de encontros auténticos, proposta pelo
filosofo Buber (2001). Diariamente, desde o inicio do ano letivo, as relacdes
intersubjetivas foram observadas e cuidadas, como a adaptagédo das criangas
com a nova educadora, com os amigos novos e a delicada entrada do Ensino
Fundamental |. Buber (2001) nos relembra que a atitude Eu e Tu exige a
presentificacdo dos participantes para o encontro efetivo, nesse caso, do
educador presente no ambiente de sala de aula, para propiciar instantes de

encontros auténticos, mutuos, imediatos e reciprocos.

A partir dessa consideracao, podemos observar que a presentificagcao do
educador em sala de aula potencializa o tempo Kairés na Educagao, o tempo
da criagao, do interior, ou ainda, como nos ensina Espirito Santo (1998, p. 78),
o “tempo da alma ou do espirito”. Kairds abarca o ritmo de cada individuo, a
espera atenta e vigiada (FAZENDA, 1994, 2002) ao desvelar do humano.
Dessa forma, o ato de educar ultrapassa o olhar para a formacgao do intelecto e
se amplia para a formacéao integral do ser humano. Educa-se com o olhar, as
emogdes, 0 corpo, o siléncio, o gesto, o dialogo, os conteudos, com o intuito de

instaurar no educando a percepgao de ser agente de reflexdo e transformagao
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da realidade, como nos ensina Freire (1987): educar para a pratica de
liberdade.

Nesse processo de constituicdo de vinculos entre educadores e
educandos, fui provocada pelo espago da sala de aula: frio, escuro, amplo,
com muitas fileiras de cadeiras e mesas. Nas paredes laterais, havia murais e
dois pequenos armarios para guardar materiais; e na parede central, uma
grande lousa acompanhada da mesa e cadeira do professor. As cores sombrias
das paredes ndo demonstravam vestigios de criancas. Barbier (2004) nos
recorda que a escuta sensivel aborda o ser humano em sua totalidade, os
cinco sentidos aliados a dimensao do meditativo. Eis que surge uma questao:

como criar vinculos intersubjetivos nesse cenario?

Cuidar dos ambientes no processo educativo é de extrema importancia.
O ambiente propicia o desvelar de seres humanos permeados por sentimentos,
desejos, medos, intuicdes que ocorrem no espago/ tempo da rotina escolar.
Dessa forma, ao compreendermos a multidimensionalidade do ser humano,
atentamos a olhar e cuidar do espaco da sala de aula para transforma-lo em
um ambiente acolhedor. A educadora Fazenda afirma o cuidado com o espaco
educativo e diz: “uma sala de aula interdisciplinar difere da comum desde a

organizagéo do espacgo arquitetdnico a organizagdo do tempo” (1994, p. 86).

Desse modo, a primeira intervencédo no espacgo da sala foi uma conversa

com 0O grupo para pensar na disposi¢cao das mesas e cadeiras:

Propus ao grupo de organizar a sala de aula em Roda, antes
disposta em fileiras interminaveis. Assim, seria possivel ver o
rosto dos amigos para conversar, e também utilizar o centro para
rodas, brincadeiras e leitura de histérias. Interessante que
algumas criangas questionaram essa organizacao, alegando que
ja estdo no Ensino Fundamental e a sala precisa ser organizada
assim. O trabalho com o grupo foi exatamente refletir os porqués
desta organizacado em fileiras ou circulo, questionar se para ser
do Ensino Fundamental era preciso sentar um atras do outro,
critérios de escolha para sentar nas cadeiras. Vivenciamos as
duas formas de organizacdo do ambiente, ouvi os alunos e
apontei as diferencas das relagdes estabelecidas em cada
organizacao. (Caderno de Registro da professora Vanessa, dia
02/03/2007)
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Em tal narrativa, sinalizamos elementos de uma educagao bancaria
(FREIRE, 1987) quando alunos de sete anos questionaram a proposta de
mudancga da organizagao da sala de aula, afirmando que a entrada no Ensino
Fundamental exige a disposicao de cadeiras e mesas enfileiradas. Podemos
considerar dois aspectos relevantes: a cobranca social da entrada no Ensino
Fundamental | e do aprendizado via intelecto, atrelada a pratica conteudista
dessa instituicdo. Embasada em Freire (1987), parti do conhecimento do grupo

em diregdo ao conhecimento critico para desvelar as regras sociais impostas.

Desse modo, nas Rodas da Conversa, surge o vestigio da
dialogicidade freireana ao propor uma conversa com o grupo para refletir
sobre os porqués da organizagdo em circulo ou fileiras, e sugeri vivenciarmos
as duas formas de organizagdo espacial. A partir dessa experiéncia,
levantamos o0 que cada disposigao espacial ajudou na organizagao do grupo e
optamos pela roda, pelo fato de auxiliar a visdo dos amigos e do professor e de

ampliar o espago para a movimentagao das pessoas.

Entretanto, reconhego que a atuacdo com criancas dessa faixa etaria
impossibilita uma reflexdo abstrata dos fatores sociais e politicos advindos da
educacao bancaria, como os elementos advindos da organizag&o espacial em
fileiras, a homogeneidade dos alunos, a transmissdo dos conteudos pelo
professor. Em contrapartida, acredito que ao vivenciarmos outras formas de
atuagdo social pautadas no didlogo, propiciamos a formagdo de seres
humanos com valores pautados na conversa, no respeito ao outro, no cuidado.
Buber (2001, p. 68-69) reafirma essa questdo ao propor as vivéncias
comunitarias desde a escola infantil, para contemplar, sentir, manipular o
mundo através do encontro entre educador e educando, “na reciprocidade do

face a face”.

Em tal processo de mudanga do espaco, no decorrer dos dias e
semanas, comegamos a dar cor com flores nas janelas, recados, desenhos e
producdes das criangas nos murais e paredes, transformando o espago em um

ambiente de relagdes humanas. O cuidado com o espago, com toques da cada
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um e do coletivo provocaram a sensagao de um lugar nosso, um ambiente

comunitario de criangas e adultos aprendizes.

O vestigio da comunidade surge nas questbes relativas aos
relacionamentos. Esse tema nao é retratado no planejamento dos educadores,
entretanto fundamenta o cotidiano escolar. Um tema recorrente em salas de
aula sdo os conflitos que ocorrem diariamente e por diversos motivos, como
nao emprestar material, xingar o outro, pegar algo sem pedir, atrapalhar a
atividade do grupo, falar alto, etc. Os conflitos, ou, como sdo denominados na
instituicdo escolar, indisciplina, provocam algumas questdes: sera a
“‘indisciplina dos alunos” um sinal de alerta entre a distancia da escola e a
realidade das criangas? Ou ainda, a dificuldade em trabalhar com a

diversidade, com o tempo do diferente?

Os conflitos no ambiente escolar retratam a dificuldade de lidar com a
diversidade dos alunos, a nao-linearidade, a inseguranga do tempo da pos-
modernidade. A defesa da pds-modernidade ja tem sido feita por diversos
autores, dentre eles Cascino (2004) e Freire (1992), e notamos nesses autores
a busca de outros tempos pautados no respeito ao outro, na humildade, no
reconhecimento da “unidade na diversidade” (FREIRE, 1992). O tempo do

respeito as diferengas!

Dessa forma, ao me propor a trabalhar com a constituicdo de
comunidades ou de grupos, utilizo a escuta sensivel (BARBIER, 2004) das
minhas atuagdes para agir coerentemente entre o discurso e a pratica, para a
espera vigiada ao tempo do outro, para o respeito ao outro, diferente de mim,
para exercitar o desapego e humildade nas relagdes entre educador e
educando (FAZENDA, 2002, p. 11). Essa forma de atuagéo exige as parcerias
com os alunos, com a equipe escolar e os pais, assim como fizemos ao

propormos esse tema na primeira reunido de pais:

Conflitos: os conflitos existem e sdo muitos, porém a crianca de
7 anos consegue, na maioria dos casos, usar o recurso da fala
para resolver seus problemas, porém em muitos casos usa deste
para provocar os amigos. O trabalho no decorrer do ano ¢é lidar

118



com esses conflitos através de conversas com os envolvidos e
com o grupo classe. Nessa faixa etaria, a crianga comeca a
colocar-se no lugar do outro, ou seja, consegue pensar se 0 que
fez agradou ou ndo o outro, porém muitas vezes ainda nédo
controla seus impulsos, nao lida com as frustragées [...]J(Pauta da
reunido de pais, 1° trimestre de 2007)

O convite para a reunido de pais teve como base o dialogo sobre as
inter-relagbes do grupo. Nas palavras de Buber (1987), a educagédo para a
comunidade apresenta como elemento a interligagcdo escola e familia. Nesse
caso, a comunidade se constitui no dialogo entre pais e educadores sobre a
educacao de seus filhos, contemplando aspectos da formacao integral de seres
humanos. No convite da equipe escolar, o fortalecimento da intersubjetividade
na troca entre pais e professores com opinides distintas, porém unidos para
procurarem caminhos para a educacao dessas criancgas. Assim, a escola, ao
assumir perante os pais os conflitos existentes em sala de aula, conduz a uma
abertura a uma nova postura diante do conhecimento: o reconhecimento as
diferengas e aos periodos de instabilidade e estabilidade do grupo. A proposta
da educagédo comunitaria é a constituicdo de um grupo de diferentes que, por
intermédio do dialogo, convivam e se respeitem, como nos diz Buber (1987):

“unidos em torno de um centro vivo”.

Desse modo, os educandos sao sujeitos do processo, e aos poucos, no
caso da crianga de sete anos, vao conquistando o seu papel de autoria e
responsabilidade de seus atos perante a comunidade. Como vemos na

narrativa abaixo sobre o processo de autonomia das criangas:

Autonomia: trabalhar gradativamente autonomia das criancas,
em relagdo aos seus pertences, material coletivo, licdo, espago
fisico, resolugao de conflitos. Nesse momento, € inicio da
constituicdo da autonomia e exige um cuidado para nao
fazermos pela crianga e ao mesmo tempo nao deixa-la sozinha,
pois ainda n&o tem elementos para resolver os problemas
encontrados sozinha. Ex: licdo de casa, conflito com o amigo.
(Pauta da reuniao de pais, 1° trimestre de 2007)

Assim, o processo de construcdo da autonomia acontece na vivéncia
pratica dessa comunidade escolar. Em consonancia com a proposta politico-

pedagogica da instituicdo de formar cidadaos criticos, criamos normas de

119



convivéncia pautada no didlogo, na abertura ao outro, no respeito ao diferente.

Nesse sentido, Freire nos ensina:

A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na
defesa de seus direitos em face da autoridade dos pais, do
professor, do Estado [...] E decidindo que aprendo a decidir [...]
Por outro lado, faz parte do aprendizado da decisdao a assunc¢ao
das consequéncias do ato de decidir. Nado ha decisdo a que se
sigam efeitos esperados, poucos esperados e inesperados. Por
isso que a decisdo & um processo responsavel. (1996, p.
119-120)

Imbuida das questdes da constituicdo de grupos, iniciei um trabalho
diario, com rodas da conversa, espaco aberto para resolver assuntos,
compartilhar novidades, propor combinados, buscar solugbes, como um
educador atento as demandas que surgissem no dia-a-dia. Em tal processo,
um tema pertinente ao grupo foi buscar alternativas para os amigos que ainda
nao conseguiam resolver os seus problemas conversando. Dessa forma,
levantamos ideias de como ajuda-los e quais os outros modos de que
conseguiriamos resolver um problema além de bater. Nessa entrelinha, o
cuidado do educador mais experiente em abrir uma dificuldade sem expor as
criangas; ao contrario, buscando criar outras solugbes para as dificuldades
enfrentadas. Trabalho arduo com acertos e erros, reflexdo e busca de novos
jeitos.

Comegamos a roda relembrando os combinados, e 0 grupo sé
falou o que nado da para fazer, tentei buscar os motivos dos
combinados - o que esta por tras. Os combinados auxiliam na
convivéncia daquelas pessoas, nao se restringe ao que nao
podemos fazer. Preciso rever essa questdo com as criangas:

vivenciar, retomar as conquistas e dificuldades. (Diario de bordo
da professora Vanessa, dia 31/07/2007)

Constituicdo de grupos - trabalhamos com a firmeza - autoridade
e afetividade, independente da proposta. Combinados claros,
respeito ao outro, espera e passos para a autonomia. (Diario de
bordo da professora Vanessa, dia 5/11/2007)

Nas narrativas, notamos o vestigio da dialogicidade proposta por
Freire (1987) na reflexdo da educadora sobre o processo de constituicdo de
grupos, e no desvelamento dos combinados restritos as regras do que nao se

pode fazer. A proposta da construcdo dos combinados entre os educadores e
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os educandos pauta-se no formato de criar e rever as regras da comunidade
em grupo, ampliando a visdo bancaria educacional do aluno como um ser
vazio, restrito a reproduzir conteudos e respeitar regras. Entretanto, na fala das
criangas, os combinados apresentam uma nova roupagem para as regras do

que se pode e nao se pode fazer, ditadas pelo professor.

Assim, a intervengao do educador partiu desse saber do grupo rumo a
um saber critico de como construir os combinados, viver e rever a todo tempo
os combinados para o bem-estar daqueles seres no coletivo. Cascino (2004)
adverte que a criagao de vinculos afetivos perante um centro vivo transita entre
momentos de estabilidade e instabilidade constantemente revistos na relagao

dialégica em busca de caminhos condizentes com aquela comunidade.

Para esse modo de atuar, a escolha dos conteudos estruturou-se no
dialogo dos temas com a aproximacdo do universo infantil, atenta a
multidimensionalidade do ser humano, ao cuidado com o corpo da criangca e a

exploracao de outros espacos e tempos no processo educativo.

A crianga de sete anos tem uma relacdo de descoberta
significativa em relagdo ao mundo, inclusive em relacdo aos
conteudos. Rever sempre que as criangas tém um corpo € o
tempo de concentragao, por isso planejar as atividades em roda,
dupla, grupo, individual, outros espacos da escola e que
abarquem o ser em totalidade. (Diario de bordo da professora
Vanessa, dia 2/08/2207)

Vemos nessa narrativa o encontro entre o masculino — os conteudos — e
o feminino — totalidade do corpo da crianga, e nessa entrelinha, a possibilidade
de um didlogo auténtico entre os aspectos objetivos e subjetivos. Como
observamos, no Projeto indios do Brasil, tema das areas de Histéria e
Geografia, transcendemos o0s conceitos escolares para realizarmos uma
viagem ao resgate do povo brasileiro no mundo das lendas e historiadores

brasileiros. Como vemos no planejamento da sequéncia didatica:

Resgatar as influéncias indigenas na constituicdo do povo
brasileiro ao longo dos séculos de colonizagdo e exploragao
humana.
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Reconhecer a importancia desse povo e desmistificar algumas
situagdes de preconceito e generalizagao referentes aos indios,
conhecer a diversidade de linguas, costumes, moradia, contato
com os nao indios (como algumas aldeias chamam os povos
que tém contatos), indios isolados.

Para isso, realizaremos uma seqUéncia de atividades
pesquisando através de livros, musicas, fiimes e lendas os
costumes, as moradias, as alimentacbes e os artesanatos de
alguns povos. Iremos ressaltar a forte relacdo de preservagao
que todas as aldeias indigenas tém com o meio ambiente.
(Planejamento da seqliéncia didatica de Histéria e Geografia, 2°
semestre de 2007)

Nesse processo, percebo o vestigio da teoria da agao dialégica de
Freire (1987) de um aprendizado conectado ao viver. O componente da co-
laboragcdo aparece no respeito ao saber de cada educando, e em grupo
caminhar para um saber critico no processo de desmitificar os esteredtipos e
preconceitos do nosso povo brasileiro. O componente da unido estrutura-se na
constituicdo intencional de parcerias entre educador e educando para o
conhecimento de nossas raizes, e dessa forma, o resgate das influéncias
desse importante povo do qual somos frutos. A organizagdo do grupo propiciou
conhecer caracteristicas do povo indigena, como alimentagdo, costumes,
dangas; ao mesmo tempo, respeitar e preservar esse povo, com vista a
possiveis transformagdes da realidade a partir do inicio de um saber critico,

denominado por Freire (1987) sintese cultural.

Nas brechas da burocratizacdo do ensino, realizei um trabalho
permeado pelas relacbes humanas. Burlava o tarefismo sem fim e, como
consequéncia, ficava atrasada com os fazeres burocraticos, como: cumprir o
livro didatico; realizar diariamente a recuperagao dos alunos em sala; entregar
0s cinco diarios de classe; corrigir semanalmente os “noventa” livros didaticos;
corrigir diariamente sessenta folhinhas de licdo de casa; montar projetos,
sequéncias de atividades, atividades permanentes, folhinhas para avaliagao,
licdo de sala e licdo de casa. Contudo, a forca do masculino engendrou a

necessidade de novas parcerias, como vemos na narrativa:

Muito conteudo, por mais que tente criar espagos de dialogo,
escuta, construgdo, sou engolida pelo processo quantitativo. Os
conteudos burocraticos ndo tém nada a ver com procedimentos
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de autonomia, de relagdo e de vida. (Diario de bordo da
professora Vanessa, 11/08/2007)

Fora dos limites daquela sala de aula, as exigéncias eram enormes em
relacdo aos conteudos, avaliacbes, notas e recuperagdes. Pressdo da
instituicdo escolar e dos pais para garantir a entrada do filho no vestibular a
alunos de seis e sete anos de idade. Algo estava errado. Como fazer diferente

diante de um emaranhado de cobrancas? Como pensar na constituicdo de

grupos se o grupo de educadores nao existe?

[com o grupo] Conversamos sobre os objetivos desse semestre
em relagdo as conquistas do grupo e o quanto vamos trabalhar.
Meu objetivo era em relagdo aos conteudos juntamente a
formacdo de seres humanos. Lembrei da aula de
Interdisciplinaridade, em despertar a criagdo na educacdo e
todos os principios que embasam a relagdo humana. O quanto
somos castrados pelos conteudos, e o caminho de trabalhar nas
brechas. (Registro do diario de bordo da professora Vanessa, dia
30/07/2007)

Optar pela formacao de seres humanos contrapondo a centralizacdo dos
conteudos foi uma atitude politica, e o resultado se mostrou na inexisténcia de
parceria com a equipe de coordenacdo. A solidao tornou o trabalho dificil; o
burocratico avassala as condi¢des fisicas e emocionais dos educadores. A
solugao foi buscar trocas entre as professoras para questionar a distancia entre
a proposta pedagogica escrita no papel e a pratica reprodutivista. Um respiro,
uma possibilidade ocorreu com as mudangas significativas da equipe do Ensino
Meédio, desenvolvendo um trabalho de “Participacdo e Democratizacdo do

Ensino”.

[...] o ensino médio vive um “momento especial’, essa frase é
correntemente falada e ouvida por nés. No entanto, no decorrer
do 1° semestre, repercussbes e desdobramentos desse “tal
momento” alcangaram outros setores da escola: sdo professores
do EF que perguntam, orientadores que se referem a vivéncia do
EM, olhares curiosos, comentarios de admiragdo, entre outras
atitudes que influenciam no cotidiano escolar e nas relagbes
professor & aluno, aluno & professor, funcionarios, Equipe
Pedagdgica. Novas atribuicdes, metas, procedimentos de
trabalho, enfim novas diretrizes no EM tomaram conta do fazer -
pedagogico entre nés e com nossos alunos. (2005, p. 39)
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Com efeito, um trabalho diferenciado acontecia no Ensino Médio sob a
coordenacdao de um educador atento aos professores, a subjetividade, a
diversidade e a constituicdo de grupos. O contagio dessa experiéncia
interdisciplinar tomou conta da escola, o corpo docente interessado em saber o
que aconteceu, como houve uma mudancga tdo rapida e efetiva. Em outras
palavras, essa mudanga impulsionou os outros setores do colégio a realizarem

mudancas.
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A HISTORIA DE UM GRUPO DE PROFESSORES

Mas o que acontecia no Ensino Fundamental 1?

E quem s&o os educadores da Educacido Infanti e do Ensino

Fundamental 1?

Os professores da Educacao Infantii e Ensino Fundamental |
compartilhavam diferentes concepg¢des de educacdo e mundo, desde
concepgdes tradicionais até concepgbes democraticas. Contudo, essas
diferencas entre educadores, que poderiam ser uma riquissima troca na
constituigdo de grupo, tornaram-se um instrumento de conflito e de ameacga na
manutencdo do emprego. Tratava-se de um ambiente escolar marcado pela
conquista de territérios dos mais fortes ou antigos da casa, com medo do novo
ou do outro que traz novos elementos para o dialogo. Notava-se grande
dificuldade em sair de sua disciplina fechada e sem interferéncia do(s) outro(s)

rumo ao diferente, o qual Freire (1987) denomina dialogicidade.

Uma pergunta me rodeava: O que sera que esses professores estavam
ensinando aos alunos, direta ou indiretamente, com essa forma de interacao

entre si?

Para caminhar, decidi buscar parcerias nessa luta. Junto a quatro
educadoras, iniciamos um dialogo, em abril de 2007, permeado pela abertura
ao outro, escuta, respeito, humildade, em busca de rever a distancia do projeto
politico pedagogico da instituicdo e a pratica restrita aos conteudos. A proposta
era partir do lugar “que se fala”’, nas palavras de Fazenda, o elemento

primordial na formagao de professores:
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Um processo de formacado de professores que tenha a
ambiguidade por procedimento procura colocar as rotinas
do professor em movimento - desloca esse professor de
seu tempo presente para um tempo passado - numa
relagdo pretérita com o conhecimento. (2001, p.20)

Partir de nossa vivéncia pratica, inquietacdes e dificuldades, aliada ao
respaldo das transformacdes na equipe do Ensino Médio; na mesma
instituicdo, pessoas dialogando com as questdes da educagéo, e ndo apenas
reproduzindo conteudos. Como observamos na pauta da reunido desse grupo:

* Aproposta pedagdgica explicitada, incoerente com a pratica;

* Rever o projeto politico pedagégico, pois ndo condiz com a
proposta de nossa contratagdo, as falas e as vivéncias do
cotidiano escolar;

* Qual a concepgao de avaliagao formativa?

* Desrespeito a autonomia do professor, exemplo: informar o
educador de um passeio que fara com o seu grupo;

* Pede-se o trabalho em grupo com os alunos, mas nao existe
o coletivo entre a equipe docente;

* Reunibes pedagodgicas superficiais, com diversos temas
abordados e nenhum aprofundado;

* Relagcao com os pais, pautadas em principios
mercadoldgicos;

* Objetivo desta reunido: rever a proposta da instituicdo, a
identidade, para nés, educadoras, decidirmos os caminhos a
seguir. (Pauta da reunido para a conversa com a equipe da
direcao do Colégio “O mundo”, abril de 2007)

Notamos o vestigio da constituicdo de grupos interdisciplinares, a
soliddo da sala de aula procura parceria com professoras, e
concomitantemente se alia ao processo de gestdo democratica construido no
Ensino Médio. A contaminagdo acontece rapidamente. Fazenda (1994, p. 87)
reafirma essa preposigao: “o projeto interdisciplinar surge as vezes de um que
Jja possui a atitude interdisciplinar e se contamina para os outros e para o
grupo”. A contaminagdo ocorreu em efeito cascata; a diregdo mostrou-se
receptiva e aberta a nossos questionamentos, reiterando a proposta de

mudangas nesse segmento do ensino.

Esse dialogo inicial provocou uma profunda mudanga estrutural e
pedagogica, desde demissdes de cargos importantes da instituicdo até a
contratacdo de dois educadores para integrarem a equipe da Orientagdo

Pedagdgica. Nesse processo de transformacdo, a mantenedora e a diregao
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ressaltavam o processo de transformacao do Ensino Médio e Fundamental I, e
gostariam dessa construgao coletiva e democratica também com a equipe do

Infantil e Fundamental |. Como vemos nas proximas narrativas:

Explorar o canal da conversa, do didlogo e assim
contribuir para que a proposta pedagdgica fique clara.
Processo de criar e construir coletivamente, em trés
diregdes: que escola temos no dia-a-dia? Que escola
temos no papel? E que escola queremos? (Reunido da
diregdo com a equipe pedagdgica, dia 12/06/2007)

A proposta € elaborar junto, fazer junto e crescer junto. A
diferenca é prevista, o erro é possivel. E para acertar que
vamos errar. (Reunido Pedagdgica com a diregao
dia19/06/2007)

Oportunidade de construcao e de apropriacdo coletiva,
com vontades, desejos e forga dessa nova composicao.
(Reunido Pedagdgica, dia 21/06/2007)

Apresenta-se novamente o vestigio da dialogicidade freireana, abrir
um canal para o dialogo auténtico, construir coletivamente, com espago para a
diferenga, rumo a transformacgdes criativas. Esse desejo imbuido da
constituicdo de grupos de professores. Novos ventos sopravam na instituicao;
abriu-se a possibilidade de fazer diferente, de criar parcerias. A mudancga
alterou as bases e colocou todos em movimento... A meta era a construcdo

coletiva, democratica.

Inicio do 2° semestre; duas professoras da equipe e uma especialista na
area de Psicologia assumiram a orientagao da equipe da Educagao Infantil e
Ensino Fundamental I. O discurso era aproximar a proposta pedagogica com a
pratica para a formagao integral dos alunos como agentes das transformacgodes
sociais. Essa meta seria atingida com a constituicdo de uma equipe de trabalho
para efetivar essa mudancga; um trabalho lento, com acertos e erros, aberto ao
dialogo, a troca, com muito estudo. Nessa entrelinha, vemos a consonancia
entre as finalidades da escola e as praticas da equipe docente, e

consequentemente, com os grupos em sala de aula.

A meta para esse semestre sera a construgcdo de
relacionamentos mais democraticos e transparentes. A
discussdo sera sempre no nivel profissional e publico, e nao
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mais privado. O foco didlogo entre teoria e pratica, o que se
pretende e o que se faz. (Registro da reunido Pedagdgica, dia
3/07/2007)

Entretanto, as mudancas propostas nao se efetivaram; a solidao em sala
de aula permaneceu, e mesmo tentando, ndo encontrei parceria com a nova
orientacdo. O motivo era dar conta dos afazeres burocraticos. A burocracia do
novo cargo nao possibilitava tempo para efetivar trocas. Como vemos na

narrativa da professora Vanessa:

Mondlogos. Problemas individuais. Fragmentados. A provocagao
da nova equipe para a construgdo da docéncia, com perguntas:
0 que é um bom docente? O que a escola pretende de um bom
docente? E discorrem sobre a disciplina escolar mediada pela
organiza¢ao minuciosa do professor. Concordo, mas em nenhum
momento ouviram esses educadores, suas potencialidades e
fragilidades. Novamente um fazer solitario. (Diario de bordo da
professora Vanessa, dia 16/10/2007)

Por fim, a constituicdo do grupo de professores nao foi bem sucedida. As
reunides de equipe permeadas por medo de falar, medo de ser mal
interpretado, medo de errar. Como consequéncia, os professores se
mantiveram calados na hora da reunido e insatisfeitos por tras. Viviamos o
manto da docéncia democratica, pautado por normas impostas, o falso
democratismo. As possibilidades fisicas e emocionais de negociagao
acabaram. A decisdo politica foi a demissao e procurar novos caminhos/

brechas para a atuacao educacional, nas palavras de Moraes e La Torre:

[...] educar para o sentirpensar é reconhecer a
multidimensionalidade do ser humano, o que o ajudara a
refazer a alianga entre o racional e o intuitivo, o
contemplativo e o empirico, a integracdo hemisférica,
favorecendo, assim, a evolugdo do pensamento, da
consciéncia e do espirito. (2004, p. 69)

Em busca de:

O que me faz continuar na educacao? Alegria e amor de ver a
transformacao dos outros e a minha. Vida e conhecimento, o ser
humano visto em sua totalidade. (Diario de bordo da professora
Vanessa, dia 3/08/2007).
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Apds essas consideragdes, a pergunta inicial retorna com maior
intensidade: Qual o sentido da relacdo entre educador e educando na

constituicdo de grupos interdisciplinares?
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O DIALOGO ENTRE A ESCUTA SENSIVEL NA CONSTITUCAD PE GRUPOS ’

|

INTERDISCIPLINARES

Fazenda (2002, p. 29) diz:

Olhar o que nado se mostra e alcancar o que ainda nao se
consegue. Isso envolve uma nova atitude de aprendiz -
pesquisador, o que aprende com sua propria experiéncia
pesquisando.

A partir dessa consideragao, podemos dizer que este trabalho promoveu
ao pesquisador olhar as entranhas de sua pratica e aprender com sua propria
experiéncia. Dessa forma, o resgate das praticas de educanda e educadora,
aliadas a fundamentacao tedrica, pressupde a atribuicdo de um sentido sobre
as relagdes na constituicdo de grupos interdisciplinares, como nos afirma
Barbier (2004).

O professor Barbier (2004, p. 96) reitera a necessidade de suspender
julgamentos prévios e se deixar surpreender pelo inédito da vida. E nessa
direcdo, caminhei no desenvolvimento da pesquisa: aberta para me
surpreender com o0 novo e com a totalidade dos encontros tedricos e praticos
que foram desvelados no percurso. Sendo assim, Fazenda (2002) nos recorda
que o movimento interdisciplinar exige uma nova atitude do pesquisador, a de
aprender com a pratica e a compartilhar as des-cobertas. Dessa forma, os
“‘achados” da investigacdo, apesar de registrarem uma histéria individual,
refletem o inconsciente coletivo e engendram a construgdo de fundamentagdes

tedricas nascidas do locus do ambiente escolar: a sala de aula.
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Retorno a pergunta inicial que demandou a entrada no labirinto
educacional: Qual o sentido da relacdo entre educador e educando na

constituicdo de grupos interdisciplinares?

Podemos considerar que em minha vivéncia de educanda, as relacbes
intersubjetivas com trés educadores e suas fundamentacodes tedricas pautadas
na complexidade humana provocaram a busca de ser mais, na relacdo de
parceria com o outro. Apesar disso, interessante enfatizar as diferengas dessas
trés pessoas, das quais cada uma, com suas especificidades, viveu
coerentemente a abertura ao outro. Por diferentes meios, o foco dessas
disciplinas provocou a liberdade, a autonomia e a imaginagao criativa dos
educandos. Nesse sentido, Barbier (2004) diz que a escuta sensivel se
estrutura na apreciagao do outro em sua totalidade, abarca as diferencas e a

complexidade humana.

Em tal processo educacional, notamos a relevancia das ciéncias da
Complexidade, da Interdisciplinaridade e da Ecologia com elementos de
abertura ao outro em sua totalidade, reconhecimento do diferente, construcao
do conhecimento a partir do contexto, abertura a aleatoriedade, centrada na
condicdo humana. Dessa forma, atribuimos um sentido para as relagbes no
ambiente educativo como uma vertente para repensar a estrutura da educacao
contemporanea, ou, poderiamos dizer, a desestrutura da educacao

contemporanea em fina sintonia com a pés-modernidade.

Por fim, percebo que essa experiéncia de educanda promoveu o
reconhecimento da multidimensionalidade humana, e também o
desenvolvimento da potencialidade criadora. Eis que estou aqui, fruto da
convivéncia e compreensao desses educadores que, ao acreditarem em minha
potencialidade, despertaram a investigagao de teorias em diversas areas do
conhecimento, aliada ao refinamento da escuta sensivel, do olhar cuidadoso,

do respeito as diferencas na pratica docente.

1=1



No processo de educadora, intrinsecamente interligado a vivéncia de
educanda, caminhei em diregdo a atuacido de uma pratica pautada na
intersubjetividade, inicialmente intuitiva para, em seguida, tornar-se uma
decisdo politica. Portanto, vemos na analise das vivéncias o cuidado com o ser
humano em sua totalidade, com o corpo, a mente, os sentimentos e as

emogdes, como nos adverte Barbier (2004, p. 98). Nessa diregao, Alves afirma:

Mas o corpo nao pensa em forma de sistema. Os pensamentos
do corpo nao formam um sistema coeso. Divagam. Flutuam.
Associacoes livres. Ele se deleita nas pegas do quebra-cabeca,
isoladamente, soltas, desencaixadas. (2002, p. 31)

Com efeito, um periodo marcado pelo cuidado com as relagcées Eu e Tu
buberianas, com a dialogicidade freireana, rumo a um saber critico, e dessa

forma, como sujeitos a possibilidade de inscricdo e transformagao da histéria.

Contudo, podemos dizer que o sentido das relacbes centra-se no
movimento de repensar a educagdo dialogando com o outro, e nessa
entrelinha, a constituicado de comunidades, ou melhor, de grupos
interdisciplinares. Dessa forma, a proposta de formar grupos, pautada na
diversidade humana, nas intercorréncias de estabilidade e instabilidade das
relacdes intersubjetivas. Esse processo exige a escuta sensivel e atenta do
educador a todos os participantes do processo, como afirma Barbier (2004, p.
100); entrar no estado de escuta refinada, de ler nas entrelinhas exige a

participacao efetiva do educador.

Por conseguinte, a presenga efetiva propicia a instalagdo do tempo
kairés na educacgao, tempo da imprevisibilidade, tempo da criacdo, tempo do

resgate da subjetividade - do feminino no processo educativo.

No6s somos o mundo. Quando perguntamos algo a alguém, é o
proprio mundo que se abre a essa pessoa, nao para desafia-la
ou constrangé-la, mas proporcionar uma oportunidade de
modificar-se e, a partir dai, modifica-lo. Do mesmo modo, ao
recebermos a resposta € do mundo que ela vem [...] é por isso
que conversar significa estar-com, encontrar-se, religar-se,
descondicionar-se, libertar-se. (MARIOTTI, 2002, p. 308)
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Paradoxalmente, as mudangas da pdés-modernidade, ao mesmo tempo
em que desestruturaram as certezas, as verdades unicas e imutaveis,
potencializaram uma liberdade nunca antes vivida pelo ser humano. Assim,
temos ao nosso alcance o contato com o mundo globalizado, diversas
possibilidades de caminhos para a atuagdo, uma infinidade de perguntas,
respostas e descobertas a cada momento. Entretanto, essas mudangas
criaram os condicionantes da superficialidade, fragmentagao e velocidade e, ao
mesmo tempo, a abertura para lidar com as diferencas, a diversidade, a
instabilidade e o erro. Para esse modo de viver, vemos o diadlogo entre o
feminino - aspectos subjetivos - e 0 masculino - aspectos objetivos - rumo a

alteridade no processo educativo.

Dessa forma, atribuo o sentido da relagdo entre educador e educando
na constituicdo de grupos interdisciplinares a construgdo de vinculos afetivos
entre os agentes do processo educativo, pautada em principios de respeito,
humildade, espera, coeréncia e desapego (FAZENDA, 2002, p. 11). Contudo,
essa construcao se pauta no aprendizado de lidar com o diferente, de conviver

com as estabilidades e instabilidades da complexidade humana.

Em outras palavras, a constituicdo de grupos interdisciplinares se pauta
na construgao de trocas intersubjetivas, ndo com o intuito de transforma-los em
algo do interesse pessoal; ao contrario, no respeito ao modo de ser de cada
um. Nessa relagdo, uma entrelinha: respeitar o outro nao significa aderir as
suas ideias, mas apresentar-se inteiro e coerente com sua proposta, e na troca,

a possibilidade de “ser mais”.

O encontro entre o fio de Ariadne - o feminino - e o Minotauro - o
masculino - causa desconforto, insegurancga, dificuldade em conviver com o
novo e o diferente. Aos poucos, o feminino, com atitudes acolhedoras pautadas
na escuta atenta, na espera, na cooperagao, encontra brechas na atuagcao do
masculino, estruturado na competicdo, no poder e na linearidade. Desse

encontro, surgem indicios de um movimento complementar, de entrelagamento
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do masculino e do feminino, da alteridade no processo educativo. Nesse

sentido, Fazenda diz:

[...] se fénix significa ver na morte a vida, ver na histéria a
recriacdo, ver nessa forma que ndo é nova o prenuncio da
alteridade, ciclo que néo se sucede ao patriarcado, mas com ele
pode coexistir numa dimensdo de liberdade, de totalidade.
(1994, p. 43)

Por fim, o Minotauro e o fio de Ariadne modificam o final do mito grego.
O encontro entre o Minotauro e Teseu - com o fio de Ariadne - provoca o olhar
para o labirinto educacional sob diferentes vertentes, neste caso, a teoria da

Complexidade, da Pés-Modernidade e da Interdisciplinaridade.

Sendo assim, o desafio desta pesquisa nao foi encontrar uma saida para
a educacido; ao invés disso, foi buscar diversas saidas pautadas no contexto
local dos educadores e educandos, suas historias de vida, fundamentacdes
tedricas, vinculos grupais, e nessa entrelinha, a potencialidade criadora de
cada individuo. A esséncia deste trabalho estd na convivéncia com as

diferengas no labirinto da educacgao, na coexisténcia com o outro.

E ainda, mais algumas palavras sobre as diferengas: lidar com a
diferenga propicia refletir, mudar de opinido, ser coerente com a sua viséo de
mundo, abrir-se para o diferente e para o inédito da vida, e nessa direcéo, o

fildsofo Nietzsche diz:

A cobra que ndo consegue livrar-se de sua casca morre. O
mesmo acontece com os espiritos que sdo impedidos de mudar
as suas opinioes; eles deixam de ser espirito. (NIETZSCHE,
1978, p. 1279, Apud. ALVES, 2002, p. 43)

Entdo, sera a diferengca uma forma de atuar com a formacéo integral de

individuos?

O pintor vienense Gustav Klimt nos oferece alguns indicios...
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Figura 05 — Obra de The Virgin (1913), de Gustav Klimt
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