PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

Ana Maria dos Reis Taino

Reconhecimento: movimentos e sentidos de uma trajetéria de investigagao e

formacao interdisciplinar

DOUTORADO EM EDUCAGCAO: CURRICULO

SAO PAULO
2008



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

Ana Maria dos Reis Taino

Reconhecimento: movimentos e sentidos de uma trajetéria de investigagao e

formacao interdisciplinar

Tese apresentada a Banca Examinadora como
exigéncia parcial para obtengao do titulo de Doutora
em Educacao: Curriculo pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, sob orientagdo da Profa. Dra.
Ivani Catarina Arantes Fazenda.

SAO PAULO
2008



BANCA EXAMINADORA




A meu marido Jo3do Batista,

parceiro incansavel neste caminho de lutas e
conquistas e aos meus filhos e noras

Neto / Denise e Fabiano / Paula,

pelo apoio e compreensao.



Reconhecimento e Gratiddo

Reconhecimento. S. m.

1. Ato ou efeito de reconhecer (se);
2. Agradecimento, gratidao.
FERREIRA, 1975, P.1198

A competente orientacdo da Profa. Ivani Fazenda que me acolheu e me

acompanhou ao longo desses anos de estudos, me desafiando sempre.

Aos membros da banca, professores Vitéria Helena Cunha Espésito; Marisa
Del Cioppo Elias; Ruy Cezar do Espirito Santo e Cecilia de Carvalho por aceitarem

dividir comigo seus saberes, contribuindo para a construgéo da pesquisa.

Aos membros do GEPI-PUC/SP, pela convivéncia nos encontros do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade e pela riqueza dos relatos e atas que

enriqueceram essa investigacao.

Aos Professores do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de
Jacarei-SP, que partilharam comigo, suas praticas, seus sentimentos e seus

saberes.

A AJEC - Associacdo Jacareiense de Educacéo e Cultura, na pessoa do Prof.
Mario Ney Ribeiro Daher, que proporcionou condi¢gdes para a concretizacédo

desteestudo.



RESUMO

TAINO, Ana Maria dos Reis. Reconhecimento: movimentos e sentidos de uma
trajetéria de investigagcdo e formacao interdisciplinar. 174 p. Tese (Doutorado)-
Prograrma de Pds-graduagdo em Educagdo: Curriculo, Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2008.

O processo investigativo aponta o percurso do reconhecimento que ao se entrelagcar
com a interdisciplinaridade propde reflexdes sobre a formacdo de educadores.
Utiliza a pesquisa qualitativa e, pela narratividade, destaca a natureza tedrica e
pratica do fenbmeno e o sentido da formacéo ao poder dizer de si e do outro. Elege
o movimento da circularidade como metafora do reconhecimento e desloca-se em
diferentes realidades: da singularidade a totalidade ao apontar na sua histéria de
vida a consciéncia historica do tempo narrado que permite o jogo da objetividade e
da subjetividade, o tempo da alma e o tempo de movimento. Organiza o espago da
experiéncia na gestdo e na formagao educacional como marcas de um movimento
ontolégico por meio do qual procura entender o sentido do reconhecimento.
Configura o seu fazer para tornar visivel o sentido da agdo de educadora e de
investigadora, no Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade (GEPI) na
PUC/SP e no GEPI de Jacarei ao compreender os valores da interdisciplinaridade e
do reconhecimento num movimento axiolégico. Executa pela interpretacédo da
promessa a decisdo de apontar os desafios da escrita e da autoria num movimento
circular epistemoldgico. Conclui que ao apropriar-se das contribui¢des tedricas de
Fazenda e de Ricoeur constréi pela hermenéutica da totalidade, um outro
movimento epistemoldgico sobre a formacgéo.

PALAVRAS-CHAVE: Reconhecimento. Interdisciplinaridade. Histéria de Vida.
Totalidade. Formacao.



ABSTRACT

TAINO, Ana Maria dos Reis. Recognition: movements and meanings of a trajectory
of investigation and interdisciplinary formation. 174 p. Thesis (Doctorate) — Post-
Graduation in Education Program: Curriculum, Pontificia Universidade Catdlica de
Sé&o Paulo, Sdo Paulo, 2008.

The investigative process in this thesis indicates the recognition path, which, by
intertwining with interdisciplinarity, proposes reflections on the formation of
educators. It employs qualitative research and, through narrativity, reveals the
theoretical and practical nature of the phenomenon and the movements and ways of
formation, of being able to talk about oneself and others. The author elects the
circular movement as a metaphor to recognition and moves through different
realities: from singularity to totality, by identifying in her life history the historical
conscience of narrated time, which allows the play between objectivity and
subjectivity, the time of the soul and the time of the movement. She organizes the
space of her experience in management and educational formation as imprints of an
ontological movement through which she tries to understand the meaning of
recognition. The author also configures her doings to make the movement of her
actions as an educator and investigator visible, both in the Interdisciplinarity Study
and Research Group (GEPI) at PUC/SP and at the GEPI in Jacarei, by
understanding the value of interdisciplinarity and recognition in an axiological
movement. The author executes, by interpreting the promise, the decision of showing
the challenges of writing and authoring in an epistemological circular movement. She
concludes that, by appropriating Fazenda’s and Ricoeur’s theoretical contributions,
she builds, by the hermeneutics of totality, another epistemologic movement on
formation.

KEY WORDS: Recognition. Interdisciplinarity. Life history. Totality. Formation.
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1 RECONHECER-SE A SI MESMO: O TRACEJAR DA INVESTIGAGAO
FORMADORA

“... um professor competente,

quando submetido a um trabalho com meméria,

recupera a origem de seu projeto de vida,

o que fortalece a busca de sua identidade pessoal e profissional,
sua atitude primeira, sua marca registrada”.

(FAZENDA, 2001, p.25)

O interesse pelas questdes referentes a formacado de professores é
decorrente do meu desenvolvimento pessoal e da minha prépria trajetéria como
profissional da educagao, em especial no magistério publico paulista e na docéncia
em Curso de Pedagogia.

Minha atuacdo como professora, administradora e supervisora de ensino,
nas acgdes pedagdgicas, tidas como inovadoras e propiciadoras de uma nova pratica
na resolucdo dos problemas escolares, sempre pautaram minhas acbes e,
consequentemente, se constituiram em novos desafios na busca de caminhos
alternativos. Essa busca foi realizada com muito esforgo pessoal, considerando-se
as dificuldades para conciliagdo entre o trabalho, as precarias condi¢gdes para sua
realizacao e a prépria formagao profissional desvinculada da realidade educacional.

O entusiasmo que permeava minhas ag¢des profissionais determinou minha
participagdo como monitora, multiplicadora e capacitadora, ao longo de minha
carreira docente, quando da realizagcdo dos encontros de planejamento, das
reunides pedagogicas, das orientagcdes técnicas e dos cursos de extensao cultural
com os professores da rede estadual paulista.

As acbes desenvolvidas permitram meu crescimento individual e
profissional, como articuladora e docente destas propostas de atualizacao
profissional, de treinamento, de aperfeicoamento, consideradas na época suficientes
para o trabalho em sala de aula. Por outro lado, por se tratarem de acgdes isoladas,
nao favoreciam o envolvimento da equipe escolar, reduzindo assim as possibilidades

de transformacao efetiva da pratica pedagoégica de uma escola.
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Ao longo dos anos 90, participei de varios programas de desenvolvimento
profissional: Programa de Capacitacdo, realizado pela FDE' e SEE-SP? para
formacado de educadores do sistema de ensino publico paulista; como técnica de
planejamento no Centro de Aperfeicoamento de Recursos Humanos, Unidade
Regional da FDE em S&o José dos Campos; como docente e coordenadora
pedagdgica do PEC-UNITAU/SEE-SP?; na implementagdo de um novo modelo de
escola com vistas a superagdo do fracasso escolar e a melhoria da qualidade de
ensino. As atividades de educacdo continuada deveriam romper com as formas
tradicionais de formacdo de professores, que privilegiavam cursos pontuais de
aperfeicoamento desvinculados das reais necessidades dos participantes. A
realidade educacional seria considerada ponto de partida e objeto de reflexdo e
discussao coletiva.

As atividades de formagao continuada realizada com os educadores da rede
publica paulista, no Vale do Paraiba e Litoral Norte, e a docéncia no Curso de
Pedagogia apontavam-me duas preocupagdes educacionais: uma em que a
formacao inicial era insuficiente para a realizacdo da transformacgao voltada para as
exigéncias de uma sociedade complexa, embora permeasse no ambiente
institucional, as sessdes sistematicas e continuas de estudos, as discussdes
coletivas sobre as questdes do cotidiano escolar, a investigacdo da realidade, a
reflexdo na pratica e sobre a pratica; e a outra em que a formagao continuada
realizada com o coletivo escolar parecia ser o caminho para 0 sucesso, mas
precisava da efetiva participacdo das liderangas educacionais na discussao e na
realizacédo de seus projetos de trabalho.

Essa preocupacado com a formagao dos professores definiu minha pesquisa
de mestrado, DAS REPRESENTACOES DOS PROFESSORES AS
COMPETENCIAS PROFISSIONAIS: SABERES DOCENTES E FORMACAO (2002),
ao discutir o pensamento e os sentimentos dos professores sobre o trabalho docente
e sua propria formacao. A pesquisa realizada pela abordagem qualitativa objetivou
promover o avango na area e extrair subsidios para a acao formativa.

O processo investigativo teve como foco a pessoa do professor, para

apreender o mundo subjetivo das suas representagdes e das suas expectativas e

! Fundagéo para o Desenvolvimento da Educacéo
? Secretaria de Estado da Educacéo do Estado de S&o Paulo
* Programa de Educacéo Continuada da Universidade de Taubaté-Parceria com a SEE de S&o Paulo.
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desejos de mudanga no ambito das atividades educativas: a verbalizagdo das suas
idéias interpretadas cientificamente deixou transparecer que a escola além de
espaco de aprendizagem ¢€ local de troca de experiéncias, de partilha de
sentimentos, crencas e sonhos, frustracdes e realizacoes.

A discrepancia entre a representacdo que o professor tem de seu trabalho e
como deveria ser a distancia entre o que o professor espera da formacdo e a
representacdo que tem do sistema atual de formacdo s&o indicadores das
necessidades profissionais: a dura e dificil realidade do trabalho docente e o ideal de
uma pratica competente.

Assim, no processo de analise e de interpretacao foram fundamentais varias
e cuidadosas leituras no sentido de fazer aflorar os sentimentos e os pensamentos
do professor acerca de seu trabalho e de sua formacao docente.

Os resultados dos estudos sugeriram a necessidade de valorizagao pessoal
e profissional, do respeito aos sentimentos e representacbes dos professores, do
seu reconhecimento como sujeito de sua formagao e a ampliagdo do olhar sensivel
para a totalidade educacional.

Essas reflexdes impulsionaram a definicdo do meu projeto de pesquisa para
o doutorado. Debruco-me sobre as questdes da interdisciplinaridade, sobretudo as
destacadas nos textos de Fazenda (2001, 2002) que exploram a dimensao
interdisciplinar na formagao de professores, numa perspectiva interacional abordada
pelas categorias do encontro, do acolhimento, da afetividade, do diadlogo, da
parceria, do reconhecimento e da totalidade. A interdisciplinaridade valoriza a
fenomenologia, as questdes da subjetividade e a intencionalidade como definidoras
da atitude interdisciplinar.

O objetivo desse estudo é explicitar o percurso do reconhecimento como
pressuposto interdisciplinar na formacdo do professor a partir das contribui¢cdes
tedricas de Ricoeur (1994; 1997; 1998; 2004; 2006) articuladas as categorias da
interdisciplinaridade estudadas por Fazenda (1994; 1995; 1997; 2001; 2003; 2006).

Algumas questdes se colocam como fundamentais neste processo. Qual o
motivo da palavra reconhecimento ter surgido de maneira tdo forte a minha vida
pessoal e profissional? Como me reconhego nos textos? Como me reconhego como
pessoa e como profissional? De que maneira o reconhecimento do passado
contribui para o reconhecimento de si? Como esse reconhecimento influenciou na

minha atuacgao profissional de gestora-formadora? Afinal, € impossivel separar a
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formadora da gestora e vice-versa.

Esses desdobramentos tedricos e praticos vivenciados pela pesquisadora e
gestora-formadora contribuiram para a definicdo e delimitacdo do problema
investigativo: como o movimento da circularidade do reconhecimento entrelaca as
categorias interdisciplinares e se reconfigura pela compreenséao da totalidade para o
desafio de sua explicitagcdo como nova categoria de formagao interdisciplinar?

No exercicio do questionamento procedo a organizagao desse estudo pelo
recurso da metafora do movimento. Movimento para deixar Vvisiveis o0s
procedimentos ontoldgico, axiolégico e epistemoldgico como elementos que se
articulam no percurso do reconhecimento.

A construcdo da metodologia da pesquisa qualitativa busca pelos
significados tratar a experiéncia vivenciada tal como é exposta na narrativa.
Descrevo em circulos hermenéuticos a natureza teédrica e pratica do fendmeno, e
nessa interdependéncia o sentido da formacdo ao poder dizer de si e do outro.
Desenho o primeiro circulo hermenéutico denominado: A hermenéutica de si e do
outro em O TEMPO RECONTADO: NARRATIVAS DO PASSADO PARA A
DESCOBERTA DE Sl.

Pelos contornos da experiéncia profissional traco o segundo circulo: a
hermenéutica da acdo no qual o nucleo tematico € dado pelos pesquisadores do
GEPI- PUC-SP e pelos professores do GEPI- Jacarei desenvolvido em OS
MOMENTOS FORMADORES PARA DELINEAR A EXPERIENCIA DO
RECONHECIMENTO.

O texto A REINVENGAO DE SI NA FORMAGAO INTERDISCIPLINAR
busca tornar visivel o sentido da leitura e da escrita nos desafios da autoria e da
investigacdo ao desenvolver o terceiro circulo: hermenéutica da deciséo.

Procedo pela intersubjetividade o movimento de reflexdo que questiona os
resultados da investigacdo chamando de hermenéutica da totalidade.
Empreendimento que envolve uma compreensao mais ampla do processo de
formacao e situa o reconhecimento como pressuposto da categoria interdisciplinar
constituido pelo O MOVIMENTO DO RECONHECIMENTO E DA TOTALIDADE NA
FORMAGAO INTERDISCIPLINAR.

E é no movimento entre a interdisciplinaridade e o percurso do
reconhecimento que se destaca a relevancia pessoal do tema para a pesquisadora.

Para interpretar o sentido destas trocas se mostra a relevancia social do
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estudo, na perspectiva da interacao interdisciplinar das varias culturas de formacao,
num processo de reconciliacdo que aponta a relevancia institucional presente na
pesquisa.

Assim, o movimento de reconfiguragdo dos circulos hermenéuticos sao
entendidos como circulagcdo de bens e valores transcendentes dos quais noés,
formadores, somos os mediadores do processo formativo, com a marca da

interseccdo do mundo dos textos tedricos e da pratica formadora pessoal.
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2 MOVIMENTOS DO PERCURSO DO RECONHECIMENTO

A formacao a interdisciplinaridade

(enquanto enunciadora de principios),

pela interdisciplinaridade

(enquanto indicadora de estratégias e procedimentos)

e para a interdisciplinaridade

(enquanto indicadora de praticas na intervengéo educativa),
precisa ser realizada de forma concomitante e complementar.
(FAZENDA, 2001, p. 14).

A subjetividade marca essa investigacao e utiliza a pesquisa qualitativa com

enfoque fenomenoldgico, para teorizar esse estudo e por ela entender que

todos os fendmenos sao igualmente importantes e preciosos: a
constancia das manifestagdes e sua ocasionalidade, a freqiiéncia e
a interrupcdo, a fala e o siléncio. E necessario encontrar o
significado manifesto e o que permaneceu oculto (CHIZZOTTI,
2000,p.84).

E a fenomenologia considera que:

a imersao no cotidiano e a familiaridade com as coisas tangiveis
velam os fendmenos. E necessario ir além das manifestacdes
imediatas para capta-las e desvelar o sentido oculto das impressdes
imediatas O sujeito precisa ultrapassar as aparéncias para alcancar
a esséncia dos fendmenos (CHIzzOTTI, 2000, p.80).

Ancorada na base tedrico-metodologica da hermenéutica da compreensao
histérica e no processo memorialistico da narrativa dos relatos em Ricoeur (1994), a
metodologia utilizada nesta tese para alcancgar a esséncia dos fendmenos seleciona
e recupera os acontecimentos para permitir um outro conhecimento anunciado no
poder dizer, poder fazer e poder narrar. O narrar e o reconhecer a si mesmo € a

outros sentidos da pratica como gestora-formadora e pesquisadora interdisciplinar
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apropria-se da experiéncia vivida para decifra-la e tomar consciéncia do que ela
suscita.

Assim, ao narrar a histéria do eu pessoal e profissional, o poder fazer pela
acao que documenta os momentos profissionais fixados pela escrita e a
compreensao da subjetividade da pesquisadora colocam-se dialeticamente na
relagdo entre identidade pessoal e identidade narrativa, isto €, entre a “identidade
imutavel do idem, do mesmo e a identidade do movel, do ipse, do si, considerada
em sua condigdo histérica” (RICOEUR, 2006, p. 114).

Procurei, entdo, ao examinar os relatos por meio de leitura cuidadosa, a
exploracédo do sentido desvelador e oculto abordado pelo texto na pratica complexa
do reconhecer, marcas deixadas por esse movimento de reconhecimento e do
processo de narrar o desenvolvimento dos encontros.

O processo memorialistico da narrativa dos textos na proposta de Ricoeur
(1994) favorece a compreensao da possibilidade epistemoldgica da construgcao da
histéria de vida com a intencdo de selecionar e recuperar os acontecimentos, para
permitir um outro conhecimento epistemoldgico na elaboragéo da investigacao.

Os sujeitos desta pesquisa (pesquisadores e professores do GEPI e do
GEPI de Jacarei), autores e produtores de conhecimento e de fazeres, colocaram-se

como parceiros nessa busca do reconhecimento.

A originalidade da metodologia de pesquisa - formagado em histéria
de vida situa-se, em primeiro lugar em nossa constante
preocupacdo com que os autores de narrativas consigam atingir
uma producdo de conhecimento que tenham sentido para eles e que
eles proprios se inscrevam num projeto de conhecimento que os
instituam como sujeitos (JOSSO, 2004, p. 25).

O percurso investigativo sobre o reconhecimento, categoria fundamental
dessa tese, exigiu a busca de uma metafora para apontar os espagos e tempos de
convivéncia marcantes na formacéo interdisciplinar.

Ao eleger o movimento como metafora, para propor o percurso de
reconhecer e ser reconhecido desloco-me para as minhas diferentes realidades: um
movimento singular para levar-me a um outro, o da totalidade, experiéncia pessoal e
profissional e de alteracdo do meu olhar disciplinar para um olhar sensivel e

interdisciplinar.
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O que significa metafora? Ricoeur (2000, p. 30) a define em termos de
movimento, pois permite fazer conexdes ao interpreta-la. A palavra metafora, em
Aristételes, aplica-se a toda transposi¢céo de termos, significa transpor o sentido das
palavras.

Se 0 meu questionamento sobre movimento esteve presente em todas as

minhas fontes, aprofundo-me sobre o sentido da palavra.

Movimento do lat. movere: mover, ato de mover ou de se mover,
movimento que envolve o tempo e espaco. Tanto os fildsofos como
os fisicos sempre associam tempo e espaco e ndo movimento como
simples sindnimo de deslocamento. Precisamos de um referencial
para saber se algo estd parado ou em movimento. A definicdo de
movimento como passagem feita por Aristételes distingue o
movimento como “deslocamento no espag¢o, como mudanca ou
alteracdo de uma natureza, como crescimento e diminuigédo, geragao
e destruicao” (JAPIASSU, 1996, p.189-190).

Destaco a necessidade de um referencial para saber se algo esta parado ou
em movimento e aproprio-me como uma manifestacdo ocorrida no tempo e no
espaco do meu processo de formacao e de acao educacional.

O reconhecimento, fio condutor dessa investigagao, exigiu um entendimento

da palavra, a partir de sua etimologia.

Reconhecimento. S. m. 1. Ato ou efeito de reconhecer (se);
recognicao. 2. Agradecimento, gratidao.

Reconhecer. [Do lat. recognoscere] V. t. d. 1. Conhecer de novo. 2.
Admitir como certo. 3. Certificar-se de, constatar, verificar. E pela
acgao que reconhecemos as boas intencgdes. 4. Confessar, aceitar. 5.
Examinar a situacao de, observar, explorar. 6. Declarar, afirmar,
proclamar. 7. Admitir como legal. 8. Declarar reconhecido
legitimamente. 9. Dar a conhecer; caracterizar, identificar. 10.
Mostrar-se agradecido por: 11. Admitir como legal; assegurar. 12.
Admitir como bom verdadeiro ou legitimo. 13. Declarar-se,
confessar-se (FERREIRA, 1975, p. 1198).

Os varios sentidos destacados indicam a dificuldade de conceituar a palavra
reconhecimento e de exercer o ato de reconhecer, isto €, de conhecer de novo, o
conhecido. Procuro em Abbaganano (2003), ampliar o entendimento e me deparo,
entre outras ja apontadas, com a definicdo de que € “um dos aspectos constitutivos

da memoria, porquanto os objetos lhe sdo dados como ja conhecidos” (p. 836).
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Amplia-se, portanto, o conceito de reconhecimento, pois na atitude de
investigar deve também ser considerada a memoria em duas dimensdes: a retentiva

e a recordacao. Retentiva como

conservacao ou persisténcia de conhecimentos passados que, por
serem passados, ndo estdo mais a vista” e recordacido como a
possibilidade de evocar, quando necessario, o conhecimento
passado e de torna-lo atual ou presente (ABBAGNANO, 2003, p.
836).

Para Ricoeur (2004) os muitos sentidos da palavra reconhecimento podem
ser reduzidos a trés idéias, conforme Ricoeur (2004): ligar imagens e percepgoes
relativas a um objeto para distingui-lo, identifica-lo; considerar como verdadeiro e
testemunhar gratiddo, sentimento de reconhecimento que se experimenta ao
recebermos beneficios de alguém.

Considero fundamental o percurso do reconhecimento proposto por Ricoeur
(2004), que enfatiza essa trajetoria como um movimento de sentido, constituido
pelas etapas de identificagcado, de reconhecimento de si préprio e do reconhecimento
mutuo. Percurso que exige espera, dialogo, ousadia, desapego, a rememoragao das
lembrangas e a reflexdo sobre a memoaria, pois reconhecer é encontrar nos objetos
e/ou nas pessoas 0s tracos de uma consciéncia que os tornam familiares a nés.

Como identificagao, primeira etapa desse percurso, Ricoeur (2004) propde a
verificagcdo da permanéncia de uma identidade, isto é, aponta o reconhecimento
entendido como identificagdo, inseparavel de distincdo e apoiado nos estudos
cartesianos. Ja a concepg¢ao kantiana discute a influéncia do tempo nas
representacbes, que aparece como ameaga, pois pode comprometer o
reconhecimento de pessoas, fatos e situagdes, tornando-os irreconheciveis com o
passar dos anos.

No movimento dessa busca de sentido Ricoeur (2004) propde o
reconhecimento de si mesmo, o de constituir-se como o outro, pautado no
entendimento de identidade como capacidade, talento e competéncia, pois para o
autor o que define a identidade é aquilo que a pessoa é capaz de realizar e pela qual
é reconhecido.

A reciprocidade marca a outra etapa proposta nesse itinerario filoséfico de
Ricoeur (2004) o reconhecimento mutuo, pois quero ser reconhecido pelo outro que

quer o mesmo de minha parte, como um movimento dialético de sentido. Movimento
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dos pares antagbnicos e complementares que ddo uma amplitude temporal ao
reconhecimento de si. Memodria e promessa, passado e futuro, retrospectiva e
prospectiva, sombra e claridade, desconhecimento e reconhecimento pensados
conjuntamente constituem-se na totalidade de uma formagéo interdisciplinar, pois
seu contrario faz parte de seu sentido.

Ao associar o emprego da linguagem e do narrar, Ricoeur (1994) articula e
clarifica o carater temporal da experiéncia humana, pois para ele o0 mundo exibido
por qualquer obra narrativa € sempre temporal, isto &, torna-se humano a medida
em que é articulado narrativamente mostrando a ag¢ao e as experiéncias vividas.

A correlagao entre o tempo e a narratividade € o pressuposto que alicerca
uma das teses centrais da hermenéutica fenomenoldgica ricoeuriana, que indaga se
o discurso historico ndo procede de uma consciéncia historica unitaria, unidade
comparavel aquela do tempo narrado.

Aproprio-me da consciéncia histérica do tempo narrado para deixar
transparecer a organizagcdo do movimento narrativo que a construgdo do
reconhecimento nesta tese de doutorado permitiu: o jogo da objetividade e da
subjetividade, o tempo da alma e o tempo de movimento. Cada uma delas remete a
outra e articula-se a questdo do sentido de ser pesquisadora. Ao compreender o
dilema entre a visibilidade e a invisibilidade da formacdo e da agcao na area
pedagogica, construo um movimento de circularidade em que a perspectiva para o
futuro é aquilo que a historicidade narra e deixa marcas, vestigios por onde passa.

Que marcas sao essas? Marcas, passagens que permanecem COMO
referéncias e se revelam nos arquivos e documentos do meu trabalho de gestora-
formadora, pesquisadora e autora e que desempenham o papel de conectores entre
o tempo vivido e o tempo a ser construido, entre memoria e promessa.

Marcas que espelham a sua luminosidade no sentido da criagdo e da
descoberta do reconhecimento de si e do outro. Marcas que, pela dualidade,
apresentam-se em fortes e emergentes no processo atual e pela ousadia propde a
realizacdo da constituicio de um terceiro elemento para que a claridade se
manifeste em outros niveis de realidade. Marcas fortes de claridade que retratam a
constituicdo do meu tempo de formacdo e de acdo. Marcas emergentes que
tracejam em busca da claridade para tornarem-se visiveis, em processo de
construcado para compreender a totalidade do reconhecimento.

O que o movimento da memoaria traz para o percurso do reconhecimento?
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Favorece a volta ao passado, que precisa ser pensado conjuntamente a uma
promessa de futuro, permitindo a dialética entre a mesmidade, passado, memoria e
a ipseidade, futuro, promessa na constituicdo da identidade pessoal, como coloca
Ricoeur (2006, p.123). O autor destaca também a preocupagédo com o esquecimento
para a memoéria e a traicdo para a promessa, como elementos que ameagcam
negativamente o conteudo de sentido.

Questiono-me na perspectiva aristotélica, resgatada por Ricoeur (1994):
como colocar em intriga o que este pensar provocou? Intriga entendida como a
configuragdo que se faz, uma composi¢céo dos acontecimentos e dos personagens
que compdem essa narrativa da historia de vida. A esse poder de contar, recorro ao
tracejar de circulos de entendimento, compreensao, interpretacao e transcendéncia,

que aqui captam o significado do simbolo:

Simbolo em que a estrutura dos seus significados acolhe um sentido
direto, primario, literal, designa por acréscimo um outro sentido
indireto, secundario, figurado, que apenas pode ser apreendido
através do primeiro. Esta circunscricdo das expressdes com sentido
duplo constitui o campo hermenéutico ( RICOEUR,1988, p. 14).

A interpretacdo dos simbolos recorre a uma pluralidade dos sentidos, pois a

...hermenéutica é o trabalho de pensamento que consiste em decifrar
o sentido escondido no sentido aparente, em desdobrar os niveis de
significagao literal; mantendo assim a referéncia inicial a exegese, isto
€, a interpretacdo dos sentidos escondidos. Simbolo e interpretacao
tornam-se assim conceitos correlativos; ha interpretacao onde existe
sentido multiplo, e é na interpretagdo que a pluralidade dos sentidos &
tornada manifesta ( RICOEUR,1988, p. 14).

Desenho como primeiro movimento o circulo da hermenéutica de si.
Movimento circular ontolégico por meio do qual procuro entender por que a palavra
reconhecimento me move e qual o sentido do reconhecimento na minha pratica de
gestora-formadora e investigadora. O movimento da hermenéutica de si em O
TEMPO RECONTADO: NARRATIVAS DO PASSADO PARA A DESCOBERTA DE
S| E DO OUTRO organiza o espago da experiéncia do passado ao mostrar a gestao
educacional como marca forte de claridade que implica a desconcentragao do poder,
o compartilhamento, e permite a criagdo de participagcdo adequada a situagcao
institucional e ao projeto politico pedagdgico.

Concebo gestao como espaco e tempo de convivéncia e de aprendizagem,
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processo constituido pelas parcerias que acontecem por meio de trocas de saberes,
de experiéncias e de sentimentos que resultam em aprendizagens significativas, em
respeito as diferengas, e em confianga para definicdo de projetos interdisciplinares
necessarios ao desenvolvimento harménico do grupo.

Tragco no segundo movimento, o circulo da hermenéutica da agédo ao
identificar e compreender os valores de conhecimento interdisciplinar defendidos por
Fazenda e do reconhecimento propostos por Ricoeur na minha agao de educadora.

Nesse movimento axiolégico fagco a configuragdo do meu fazer em OS
MOMENTOS FORMADORES PARA DELINEAR A EXPERIENCIA DO
RECONHECIMENTO ao dar significado ao ato de narrar e rememorar. Contextualizo
a agao da formagcdo como marca forte de claridade e de investigadora no GEPI-
PUC/SP e autora de projetos de formagdo no GEPI de Jacarei. Mesclo a
formalidade e informalidade da linguagem, em diferentes momentos que me
possibilitam destacar subsidios para a formagcdo. Somos nossa histéria: o carater
linguistico e histérico constitutivo dos seres humanos que se mostra no processo de
escrita.

O terceiro movimento executa pelo processo de interpretacdo da promessa
a hermenéutica da decisdo em A REINVENGAO DE SI NA FORMAGAO
INTERDISCIPLINAR ao apontar nos desafios da escrita e da autoria, na constituicao
do ser pesquisador que mobiliza o pensar, pois “poder prometer pressupde pode
dizer, poder agir sobre o mundo, poder narrar e formar a idéia da unidade narrativa
de uma vida, por fim poder imputar a si mesmo a origem dos proprios atos”
(RICOEUR, 2006, p.139- 140).

Construo o quarto movimento pelo circulo da hermenéutica da totalidade
que se reconfigura pela transcendéncia em um movimento epistemoldgico de
entrelagar as categorias da interdisciplinaridade propostas por Fazenda e, presentes
nas atas, relatos e artigos incluidos nesse estudo, com as concepgdes de Ricoeur.
Esse movimento é narrado em O MOVIMENTO DO RECONHECIMENTO E DA
TOTALIDADENA FORMAGAO INTERDISCIPLINAR.

O itinerario dessa tese, que conduziu a esses movimentos mostra que o
modo de ser procede de um outro modo de conhecer, ao se construir em circulos
hermenéuticos e ao tecer com a légica formal da pratica e da teoria uma outra
I6gica, a transcendental, o tempo da alma. Movimento capaz de conceber no “entre”

as categorias interdisciplinares, integrando no reconhecimento possibilidades de
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circulagao de valores e dons do eu com o outro (RICOEUR, 2006). Desenvolve esse
movimento pelas obras que testemunham o esfor¢o de existir e o desejo de ser no
processo de reconstrugdo da identidade pessoal, coletiva e cultural, por meio da
memoria na leitura de si e do outro, elegendo o reconhecimento e a totalidade como

pressupostos na formacao interdisciplinar.
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3 O TEMPO RECONTADO: NARRATIVAS DO PASSADO PARA A DESCOBERTA
DE SI E DO OUTRO

... harrativa como guardido do tempo,
na medida em que s6 haveria tempo pensado quando narrado.
(RICOEUR, 1997, p.417)

Reconhecimento...

InUmeras vezes pronunciei e pesquisei sobre o sentido dessa palavra ao
longo dos trés ultimos anos, apds a leitura, do artigo A epopéia de um sentido de
Roger-Pol Droit*. O autor falava do fildsofo Paul Ricoeur, considerado um dos
principais pensadores da hermenéutica, a filosofia da interpretagao, e do langamento
do seu livro Percurso do Reconhecimento.

Dentre as questdes levantadas pelo filésofo, nesse estudo, uma chamou-me
mais atencao: que ligagdes a questdo do reconhecimento mantém com as da
identidade, da memaria, do desprezo, do amor?

O tema sensibilizou-me profundamente, a ponto de discuti-lo em orientagao
com a Profa. Ivani Fazenda. Ela me incentivou a investigar sobre o assunto uma vez
que esse conceito, apesar de polissémico e presente na linguagem comum, € muito
discreto nas publicagdes filosoficas. Acrescentou também que, para a
interdisciplinaridade, cada investigador tem sua marca a ser explorada.

Tenho estudado as reflexdes de Ricoeur, em suas ultimas publicacbes, e
constato sua complexidade e riqueza com que desenvolve suas idéias, inéditas, uma
vez que aponta a inexisténcia de uma teoria do reconhecimento ao contrario da
riqueza da teoria do conhecimento.

Percorro os caminhos do processo memorialistico de reconhecimento em
busca dos movimentos e sentidos da minha vida pessoal e profissional como um
movimento de sentido na busca do reconhecimento, proposta por Ricoeur (2004, p.
85).

* Publicado inicialmente no “Lé Monde” e traduzido para o portugués por Paulo Neves em 2004.
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Faco pela minha histéria de vida uma reflexdo sobre a importancia das
relagbes familiares na minha trajetéria de reconhecimento, apoiando-me nas
colocagdes de Ricoeur (2006) sobre o reconhecimento da linhagem. Ao lado das
relagdes verticais da filiacdo as linhas horizontais da conjugalidade (lbid.).

Concentro-me nesse fendmeno da filiagcdo e me reconhego como filha mais
velha. Fui reconhecida como filha quando recebi o nome de Ana Maria dos Reis,
devidamente registrado no cartério de registro civil. Ana para os familiares da linha
materna. Ana Maria para os tios e primos da linha paterna. Irma mais velha, entre
dois irmaos e mais trés irmas mais novas.

Essa posigao na hierarquia familiar me fez questionar a severidade e rigidez
das regras familiares compartilhada pelos irmdos que reforgavam os limites
colocados pela cultura familiar. Precisei abrir caminhos e promover a ruptura de
padrées envelhecidos para obter a tdo sonhada independéncia e poder conviver
mais livremente com os outros jovens.

Foi um processo de lutas e confltos que me marcou muito e vem
determinando minha pratica profissional, na qual o respeito a autonomia, a iniciativa
e a persisténcia estao sempre presentes.

O estudo sempre foi valorizado na familia, apesar dela ndo ter uma tradicao
académica. Mesmo assim, estudei piano, que me revelou o mundo da musica e me
sensibilizou para o ouvir. Na adolescéncia também foi o periodo que me despertou
para a literatura, historia, geografia e linguas. O prazer de ler tomou conta de mim.
Esses estudos permitiram avangar, com prazer, mas também com dificuldade e
persisténcia, na construgdo de conhecimentos cada vez mais complexos e a ocupar
um espaco profissional de sucesso.

Passei entdo a ser identificada como Ana Reis entre os educadores de
Jacarei e do Vale do Paraiba. Reconhecem-me como profissional séria,
comprometida com a qualidade da educagao e com a formacao de professores o
gue me impulsionou e impulsiona na realizagdo de projetos inovadores. Sempre tem
um desafio novo, uma proposta a ser desenvolvida, enfim, uma nova promessa.

Ana Maria dos Reis Taino ou Ana Taino, nova identidade a partir do lago
conjugal, que faz a articulagao entre as relagdes verticais e horizontais e me eleva
na escala das geracgdes no lugar de mae.

Convivo assim com os papéis de profissional (Ana Reis) ao qual me dedico

com muito prazer, trazendo questionamentos e preocupacdes dos familiares diante



25

de tanta dedicacdo e estudo, com o papel de esposa e mae (Ana Taino). A
compreensao e apoio do meu marido e filhos permitiram a vivéncia plena dos
desafios colocados na minha trajetoria profissional.

Esse poder dizer desenha o primeiro movimento do circulo hermenéutico de
si e do outro, movimento ontoldgico que pela integracdo dessas relagdes, percorro
meu caminho no curso de pos-graduagdo no mestrado e no doutorado
reconhecendo minhas fragilidades e destacando meus pontos fortes que considero
como marcas.

Marcas, referéncias que se revelam no trabalho de gestora-formadora e
conecta o tempo da meméria e da promessa. Marcas fortes que retratam o tempo de
criacdo e de formagdo. Marcas que fizeram impressdes sobre nossos sentidos e
apontam a afetividade produzida pelo acontecimento. Retenho das marcas os
vestigios de claridade para recontar no tempo os valores das parcerias, entendida
por Fazenda (2001, p. 22) como categoria maior da interdisciplinaridade ao
aprendermos pela intersubjetividade, principio primeiro da parceria, que o segredo
esta na intencdo da troca, na busca comum da transcendéncia.

Esse percurso de reconhecimento € fundamental para que eu possa me
desenvolver pessoal e profissionalmente e, assim, promover com mais assertividade
a formacéao de educadores, como venho fazendo ha muitos anos, alternando o lugar
de aprendiz e formadora.

Minha opgao de pesquisa na e pela interdisciplinaridade me transporta para
os encontros do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade (GEPI) na
PUC/SP, que foram responsaveis pela ampliagdo de minha perspectiva sensivel e
interdisciplinar, que antes percebida apenas intuitivamente.

No momento dessa reflexdo e releitura dos textos e das atas referentes as
aulas e aos encontros do GEPI e do GEPI de Jacarei destaco a importancia do
reconhecimento no processo de organizacdo e de selecdo dos relatos mais
significativos. Significativos para a descoberta de si e do outro, ao movimento de
construcdo da minha identidade de pesquisadora e de novos referenciais da
interdisciplinaridade.

Ao procurar reconhecer nos relatos de gestora—formadora de cada encontro
as marcas vislumbradas em discussdes anteriores, percebi marcas fortes, plenas de
claridade e de outras emergentes na busca dos conceitos abordados e da
construgdo da teoria interdisciplinar.
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Ao estabelecer as conexdes no recontar do tempo, para descobrir o si
mesmo e ao outro, privilegio na memoria o sentido do pertencer a uma linhagem
familiar e do pertencer aos grupos de estudos, pesquisa e formagao. Nas segdes
GESTAO EDUCACIONAL COMO UM ESPACO E TEMPO DE CONVIVENCIA E DE
APRENDIZAGEM e nos projetos de formagao continuada do PROGRAMA TEIA DO
SABER E ESCOLA: ESPACO PRIVILEGIADO DE FORMACAO CONTINUADA-

PEC-UNITAU relato como sao tecidas as complexas relagdes intersubjetivas.

3.1. GESTAO EDUCACIONAL: ESPACO E TEMPO DE CONVIVENCIA E DE
APRENDIZAGEM

A pratica gestora na minha trajetéria profissional € uma marca forte de
claridade. Convidada por Fazenda para integrar o Grupo que, em 2005 realizou na
Universidade Luterana do Brasil, ULBRA, em Cachoeira do Sul-RS, o X Seminario
Internacional de Educacao: Interdisciplinaridade como forma de inclusdo numa
educagcdo mundial, senti-me a vontade para discorrer sobre o tema:
Interdisciplinaridade e Gestdo Educacional. Isso deixou evidente os aspectos da
minha pratica gestora que marcaram esse encontro e os muitos outros realizados ao
longo da minha trajetdria profissional (TAINO: In FAZENDA, 2006)°.

Esse encontro deixa aparecer a parceria, categoria interdisciplinar e o
contexto onde se desenvolve a minha pratica de gestora-formadora.

Aponto nesse encontro os meus estudos relacionados ao percurso do
reconhecimento por Ricoeur (2004) como, um movimento de sentido, fundamental
para uma gestdo democratica e participativa. Percorrer esse itinerario filosofico que
se inicia com a etapa de identificagao, reencontrando nas pessoas os tragcos de uma
consciéncia que os fazem familiares a nés (RICOEUR 2004, p. 43) e buscando o
reconhecimento de si mesmo que ocorre por meio de um percurso de alteridade,
importantissimo na convivéncia. Esse reconhecimento ocorre pela relacdo do eu

com o outro.

° O texto completo do evento encontra-se a p..... ha se¢ao intitulada Promessa Cumprida 5.
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3.2 PROJETOS DE FORMAGAO CONTINUADA

Outra marca forte € a de formadora, sempre presente e acompanhando toda
minha trajetdria profissional. Desde os primeiros anos de docéncia, quando participei
dos cursos de férias promovidos pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo (SEE-SP), era convidada para atuar como monitora e/ou multiplicadora nos
periodos de planejamento, at¢é o momento, como Coordenadora do Curso de
Pedagogia.

Entre as agbes formativas desenvolvidas destacam-se a de
desenvolvimento do corpo docente do Curso de Pedagogia, num processo de
formagao continuada interdisciplinar, no GEPI de Jacarei e a realizacdo de formagao
de professores da rede estadual de ensino no PEC-UNITAU e por meio de

convénios e parcerias nas redes municipais de ensino do Vale do Paraiba.

Programa de formagao continuada: Teia do Saber

A parceria com a Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo vem se repetindo
ha trés anos, por meio do Programa de Formagao Continuada: Teia do Saber,
capacitacdo descentralizada para os professores que atuam no Ciclo | (12. a 42.
série) do Ensino Fundamental com o Curso de Formagdo Continuada de
Metodologias do Ensino de Leitura em todos os componentes curriculares (Ler para
Aprender) realizado em dois médulos de quarenta horas em cada ano.

Os cursos desenvolveram-se de forma produtiva e criativa com a inclusao e/
ou substituicdo de textos e procedimentos para atender as expectativas das
diferentes turmas, com resultados altamente positivos.

A proposta desenvolvida em 2006 abordou a area da leitura, conforme
detalhamento constante do APENDICE A, transversalizando suas concepcdes e
questbes do ensino e da aprendizagem da compreensao leitora no universo da
construcdo dos conhecimentos sobre alfabetizagcao e letramento e dos recursos de

analise interpretativa no contexto social.
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A metodologia utilizada foi a da sistematica do aprender fazendo, em que
todos os conteudos foram trabalhados sob a dtica da relagao tedrico-pratica. Os
resultados foram registrados em avaliagbes diarias e individuais e como avaliagéo
final o Memorial Académico de Formacgéo, redigido individualmente, possibilitando o
conhecimento de si ao narrar a sua propria historia.

Essas consideragcbes mostraram que apesar de serem Qgrupos
heterogéneos, as tematicas desenvolvidas foram satisfatorias, permitindo a
ampliagdo do conhecimento e a interagao dos participantes, o que comprovou o grau
de envolvimento da grande maioria. Ressalta-se, porém, desses relatos, que ainda
frequentam este tipo de capacitagcéo alguns professores que nao estdo preocupados
com a real ampliagcdo dos conhecimentos. Vém com o intuito de adquirirem um
certificado a mais, que deve servir para alguma progressao profissional; dizem que
tudo ja faz em sala de aula, que nao existem novidades; reclamam das refei¢cdes
oferecidas e das estratégias de aula, no entanto, poucos retornam quando
questionados sobre os rendimentos da pratica em suas salas de aula, e, mesmo
durante o curso apresentavam varias dificuldades de interpretacéo e escrita.

A intencdo no Primeiro Mdodulo, conforme registros da Coordenadoria do
Curso, era o aprimoramento individual e o crescimento pessoal do profissional, o
que foi possivel perceber durante as aulas, nos registros de avaliagdo de cada dia e
no Memorial Académico de Formagao. A maioria entendeu a relagdo imprescindivel
entre teoria e pratica, que ndo ha existéncia de produgdo de conhecimentos sem
ambas; somente atividades praticas, sem fundamentagao, ndo passam de receitas
que servem para todos e para ninguém.

Os Memoriais de Formagao permitiram retirar informacdes bastante uteis
sobre esses profissionais: aqueles que possuem um processo continuado de
informacdo e formagdao apresentam uma postura diferenciada em sua pratica
docente, redigem melhor e com mais fundamentagdo argumentativa e, por isso,
desenvolvem com mais coeréncia suas atividades. Os outros que possuem pouca
ou uma formagao fragmentada tém este processo refletido no seu desempenho
profissional.

A perspectiva adotada na abordagem de histéria de vida contida nos
Memoriais de Formagdo acentua os desafios ontologicos e epistemoldgicos da
formagao, capazes de referenciar aprendizagens e tomada de consciéncia da sua

pratica docente. Cria novas potencialidades em que a “transformag¢ao € um processo
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gue se desdobra em razdo de um caminhar interior mais ou menos consciente antes
de se tornar visivel para o outro” (JOSSO, 2004, p.145).

A intencdo no Segundo Modulo era o aprimoramento individual e o
crescimento pessoal do profissional, o que foi possivel perceber durante as aulas,
nos registros de cada dia, na elaboracéo de Projetos de Leitura, pautados no estudo

dos géneros textuais e nos demais temas especificados no APENDICE B.

Figura 1 - Colcha de Retalhos (REGISTRO DO GEPI de JACAREI, 2006)

A confeccao da Colcha de Retalhos expressou uma avaliagdo com base nos
pressupostos interdisciplinares que entende o fendmeno educativo pelo olhar
contemplativo, aquele que enxerga e ndo apenas vé o que acolhe sem julgar, dai a
concepgao de uma avaliagcéo interdisciplinar pautada nos principios da humildade,
respeito, desapego, espera vigiada e coeréncia. Essas concepgdes fundamentaram
as discussdes e os participantes apresentaram um retorno significativo referente as

vivéncias, sintetizando pelas imagens as esséncias aprendidas e apreendidas.
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Escola: espaco privilegiado de formagao continuada — PEC-UNITAU

Outro momento significativo do meu percurso de reconhecimento que
coloco como de abertura para um movimento de renovagao e ampliagao foi a pratica
formadora exercida na Universidade de Taubaté, no desenvolvimento das a¢des de
formagcdo continuada realizadas no periodo de junho/97 a novembro/98, com
algumas escolas da rede publica estadual na regido do Vale do Paraiba, como
integrante da equipe coordenadora do Programa de Educagao Continuada, proposto
pela Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo.

O projeto foi construido num processo de reflexdo e didlogo entre a
universidade e a rede publica estadual, colocando-se como uma proposta de
parceria na busca de melhoria da qualidade de ensino na regiao.

Fundamentou-se nas idéias de participagao, investigacao da propria pratica
e continuidade das acdes de formacgao. Os saberes construidos pelo professor eram
respeitados, propiciando-se espacgos para a pratica reflexiva e coletiva e para a
prépria percepgao como sujeito de sua formagao na busca continua de solugéo para
os problemas escolares.

As atividades de educagdo continuada foram realizadas mensalmente na
prépria escola, considerada local privilegiado de formacdo, com o conjunto de
professores e demais educadores da instituicdo, em 12 encontros de 8 horas, num
total de 96 horas de discusséo e reflexdo sobre a realidade escolar e sobre sua
pratica pedagogica.

A sistematica de trabalho desenvolvida pelo PEC-UNITAU, comum a todos

0S encontros

estimulou a investigagdo do cotidiano escolar, como base para a
reflexdo e discussao das questbes levantadas pelos participantes e
o planejamento de acgbes de intervencgéo, desenvolvidas nos locais
de trabalho, registradas e relatadas nos encontros seguintes, num
processo de agao-reflexao-agédo (AMBROSETTI, 1998).

Deveriam romper com as propostas tradicionais de formagao de
professores, que privilegiavam cursos pontuais de aperfeicoamento,

descontextualizados e sem significado para os participantes, a favor de uma pratica
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que atendesse as necessidades de melhoria da qualidade do ensino publico gratuito,
por meio da inclusdo dos alunos e do sucesso escolar.

No caminho percorrido foram transpostos varios obstaculos, entre eles a
descrenca e a resisténcia demonstradas pelos profissionais diante de mais um
projeto da SEE-SP, que provavelmente ndo seria concluido e nem atenderia as
expectativas dos mesmos.

Expressavam seu desconforto e incapacidade diante das exigéncias
impostas por uma nova realidade educacional, complexa, dificil e de desvalorizagéo
social da profissdo, com constantes questionamentos e empecilhos para a
reorganizagado da pratica. Pesava muito também o desanimo diante da falta de
condicbes adequadas de trabalho e a ma remuneracdo, completando-se assim o
quadro geral de mal-estar docente.

Diante desse contexto exigente e complexo, justifica-se a inclusdo dessa
pratica, aqui considerada como uma atividade humana, histérica e social, construida
pela relagdo entre conhecimento e acdo. Pratica orientada por objetivos e
conhecimentos, realizada por um grupo especifico, no caso, pelos professores da
Universidade de Taubaté, com experiéncia profissional na rede publica estadual, isto
€, conhecedores da realidade concreta da escola e dos determinantes sociais que a
circundam.

Em algumas escolas foram encontradas condi¢des institucionais e pessoais
favoraveis a mudanga, a construcdo de uma pratica mais competente e
compromissada, sendo também reconhecidas e valorizadas as diferentes etapas do
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores. Teve inicio, entdo, um
pequeno avango no processo de organizagao coletiva da escola, na organizagao do
grupo em torno de um projeto pedagogico, no desenvolvimento de praticas reflexivas
apoiadas em praticas de investigacao, na reflexao e decisdes coletivas.

Os participantes destacaram como fundamental para o processo, a
articulagcdo entre teoria e pratica e a troca de experiéncias entre seus pares, 0 que
facilitou a pratica reflexiva. Foi um processo iniciado e desencadeado com alegria e
esperanca.

Ousaria dizer que sentimos também um novo interesse e um novo prazer
por parte dos alunos, demonstrado pela participagdo nas atividades da escola,

apresentadas por ocasidao dos nossos encontros.
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Reler os documentos do PEC-UNITAU e rememorar as vivéncias confirmou
a alegria de participar desse momento que foi inovador e gerador de praticas
diferenciadas. Motivaram-me também a buscar o curso de mestrado no sentido de
poder refletir e aprofundar a fundamentacgao teédrica vislumbrada para a formacéao

dos professores. Aqui se confirmou o reconhecimento de mim pelo outro.
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4 OS MOMENTOS FORMADORES PARA DELINEAR A EXPERIENCIA DO
RECONHECIMENTO

“... um professor competente,

quando submetido a um trabalho com meméria,

recupera a origem de seu projeto de vida,

o que fortalece a busca de sua identidade pessoal e profissional,
sua atitude primeira, sua marca registrada”.

(FAZENDA, 2001, p.25)

No segundo movimento do meu percurso de reconhecimento utilizo a
narrativa para configurar a experiéncia pela memadria e, ao mesmo tempo, refletindo
e registrando as marcas do trabalho. Ao dar significado ao ato de narrar e
rememorar, contextualizo a acao da formacdo como marca forte de claridade como
investigadora no GEPI-PUC/SP e autora de projetos de formacdo no GEPI de
Jacarei.

Ao denominar este movimento de hermenéutica da acdo, entendemos a
capacidade coletiva de fazer historia e de constituir a identidade que se forma pelo
vinculo social e que se revela como inovadora. Historia coletiva que se faz pela
narrativa num ir e vir reflexivo e se reatualiza no reconhecimento da
responsabilidade da agao, no poder fazer pela memoria e pela promessa.

O texto registra os momentos formadores elaborados pelos parceiros do
GEPI-PUC/SP que serviram de apoio a esse estudo. Inicio apresentando como o
texto foi organizado: 4.1 ATAS: O DIALOGO NARRATIVO COMO
RECONHECIMENTO DA FORMACAO, discute o conceito de ata como registro da
narrativa e a importancia do conceito como elemento formador; 4.2 O RITUAL DO
ENCONTRO E DO ACOLHIMENTO NA INTERDISCIPLINARIDADE, que trata do
ritual do encontro, da importancia da formacgéao do circulo e do acolhimento no GEPI-
PUC/SP; 4.3 CAPACIDADE DE PODER TRANSFORMAR E SEDUZIR O OUTRO,
relata em textos escritos a constituicdo do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinar de Jacarei (GEPI de Jacarei) e a documentagdo do processo da

pratica interdisciplinar de formacgao continuada.
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Embora ndo sejam utilizados, os materiais que os sujeitos escrevem
por si proprios também sido usados como dados. Coisas como
autobiografias, cartas pessoais, diarios, memorandos, minutas de
encontros, boletins, documentos sobre politicas, propostas, cddigos
de ética, declaragdes de filosofia, livros do ano, comunicados a
imprensa, livros de recortes, carta ao editor, cartas “Dear Abby”,
artigos de jornal, ficheiros pessoais e registros individuais de
estudantes e processos também sao incluidos (BOGDAN; BILKEN,
1994, p. 176).

O processo memorialistico da narrativa dos textos na proposta de Ricoeur
(1994) favorece a compreensao da possibilidade epistemoldgica da construgdo da
historia de vida em trés momentos.

No primeiro a prefiguragdo da narrativa destaca a importancia do relato na
organizagao légica do pensamento e do espago, para que aflore a marca do autor do
texto.

No segundo momento a configuracdo da narrativa retorna a narrativa e
opera uma reflexdo sobre a memoria do registro para configurar a experiéncia.

O terceiro momento reconfigura a experiéncia por um ato de leitura e de
comunicacao, entendida como uma marca de intersecgcao do mundo do texto com o

mundo do leitor.

4.1 ATAS: O DIALOGO NARRATIVO COMO RECONHECIMENTO DA FORMAGAO

As atas elaboradas pelos parceiros do GEPI serviram de apoio a esse
estudo, pois pelo dialogo mesclo suas histérias de vida com a historia de vida do
GEPI para narrar a minha prépria histéria.

Dialogo aqui entendido como “compartilhamento de significados, isto €,
razdes de ser, propositos e valores” (BOHM, 2005, p. 54).

Inicio apresentando as atas referentes as aulas em que o conceito e a
importancia do registro desses encontros foram discutidos. Por meio delas procuro

ouvir os parceiros que falam por mim e dar visibilidade ao trabalho do outro.
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O Movimento da Discussao do Conceito de Ata
Ata do dia 28/04/2004°

Ata [Do lat. Acta, “coisas feitas”.] S. f. Registro escrito, no qual se relata o
que se passou huma sessao, convengao, congresso etc. — Novo Dicionario
Aurélio da Lingua Portuguesa.

Ana Maria dos Reis Taino”

Aos vinte e oito dias do més de abril, do ano de dois mil e quatro, na sala 4B-06,
do prédio novo da PUC/SP, reuniram-se os alunos de mestrado e doutorado do Programa
de Pés-Graduagao em Educacao: Curriculo, pertencentes ao Nucleo de Pesquisa: Curriculo
e Formacgao e matriculados na disciplina "A Formacao do Professor Pesquisador: Desafios
Metodoldgicos”, vinculada a Interdisciplinaridade, linha de pesquisa desenvolvida pela Profa.
Dra. Ivani Fazenda, para realizagao de mais uma aula semanal, que contou também com a
presenca de alguns convidados. A solicitagdo para o registro de nossa aula, comegou pelas
observagdes sobre os momentos ferapéuticos vividos. A aula teve inicio, como sempre, com
0 abraco generoso da nossa mestra, que acolheu a todos num circulo Unico e préximo a ela,
aconchegando principalmente o Calex, que apresenta dificuldades de locomogédo e passa
por tratamento rigoroso. Apds as explicagdes sobre o mal que o aflige, nossa colega Yvone,
sabiamente, recomendou a ele a leitura de um texto do Rubem Alves “Da soma a
subtracdo”, para ajuda-lo na reflexdo sobre os possiveis caminhos de sua vida. Ivani
complementou dizendo que também ja viveu um momento especial, quando teve que fazer
uma opcao e, na época, a fez pela vida. Continuando a aula, Calex orientou sobre a
utilizacao da ferramenta de comunicagéo tecnoldgica, que ainda é um desafio para alguns,
inclusive para a Profa. Ivani. Com sua humildade caracteristica ela se coloca como aprendiz
do Calex e dos outros alunos, propondo uma aula no laboratério, para uma orientagcdo mais
ampla e detalhada sobre esse espaco virtual de estudos e reflexdes. Enquanto isso nao
ocorre, a professora aconselhou que continuassemos a utilizar nossos e-mails pessoais. A
seguir, disse que gostaria de saber como as atas: da Yvone, referente a aula do dia
14/04/04 e a da Ana Maria Di Grado, do mesmo dia, mas sobre o encontro do GEPI, nos
tocou, considerando os diferentes estilos de relato. A da Yvone foi redigida a partir de um
mote, com a inclusdo das situacdes ocorridas. Ja a da Ana Maria tem um movimento linear,
que favorece o entendimento para o leitor ausente da aula. Colocou ainda sobre a ata da

Odila que, apesar de ainda nao termos tido acesso a ela depois de pronta, mas, conforme

® Ata publicada no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
" Pesquisadora do GEPI e Coordenadora do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de
Jacarei.
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colocagao da mesma, na aula anterior, foi redigida e ganhou sentido a partir da utilizacdo da
metafora do sistema respiratério. Essa pergunta gerou varias consideragdes a respeito do
conceito de ata que, por sua vez, nos remeteu ao texto da Diva, sobre Conceito do
Conceito, tema de estudo do grupo pertencente ao GEPI, realizado no periodo da tarde.
Neste momento, justifico a auséncia das minhas amigas do Vale do Paraiba: a da Odila, por
estar cuidando da méae que se encontra adoentada e a da Juraci, que esta recebendo, no
dia de hoje, a comissdo do MEC, para reconhecimento do Curso Normal Superior. Picollo
coloca que, para o leitor, ha necessidade de um relato que permita a percep¢ao do
andamento da aula. lvani propde a ata ao estilo papai e mamae, comentando que ao ler a
ata da Ana Maria se sentiu confortavel, pois é objetiva, disciplinar e tem uma logica
cronolégica. Ao abordar a ata da Yvone, foi interrompida pelo Calex que comentou que a
ambientacdo dada pela Yvone foi mais descritiva, apesar dos dialogos. Ivani diz que é mais
descritiva porque entrou o sentimento e que cada um vai exercitar seu jeito de fazer ata,
numa reconsideragéo de sua avaliacdo anterior. Vera Brandao apresentou sua experiéncia
de trabalho, ao destacar a presengca de um observador em suas reunides, que registra o
movimento do grupo. Na ata da Ana Maria falta o registro dela, o que ela apreendeu por
meio da emogao, pois é 0 que da a singularidade e diversidade. Ivani, satisfeita, colocou que
no grupo sempre vemos o movimento da negociagao. A seguir se referiu ao texto que
elaborou para o Coloquio do Chile e que naquele momento identificava a
Interdisciplinaridade como negociagdo. Movimento vivido hoje na construgdo do conceito de
ata? Temos o primeiro produto, aparentemente diverso do segundo. Num movimento inicial,
optamos por um, depois por outro e chegamos a um terceiro que n&o exclui as outras
possibilidades. Claudio Tordino tentou se colocar sobre a ata da Yvone e das multiplas
possibilidades, mas, foi interrompido pelo Claudio Picollo, que esta louco, em suas préprias
palavras, para discutir sobre o Conceito do Conceito, que esta queimando sua cabeca. lvani
solicitou novamente o auxilio do Calex, para seu cadastramento e acesso a ata da Yvone.
Em seguida, retomamos a discussio sobre o assunto do GEPI — Conceito do Conceito, a
partir do texto da Diva que, de acordo com a Prof?. Ivani, devera fundamentar sua propria
tese. Ivani retomou, esclarecendo que a pesquisa que vem realizando para o Capes € a
Fapesp tem como objetivo a revisdo conceitual e que quer continuar trabalhando a partir de
conceitos. Especificou as teses que véem trabalhando conceito no momento: hoje (28/04), a
Fatima defendera sua tese a partir do conceito de projeto; Cecilia Carvalho na semana
passada (22/04) explorou o conceito de Pedagogia e o Fabio Cascino apresentara no dia
26/05 seu estudo sobre o de teoria, além do de arte desenvolvido pelo Ricardo e do de
escuta, realizado pela Cecilia Gasparian. Indicou ainda o estudo sobre o conceito de
intencionalidade iniciado pela Yvone e o de curriculo, discutido por Joe Garcia, primeiro

doutorando a trabalhar com conceito. Ivani continuou expondo sobre a importancia de
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continuar trabalhando com conceito e explicitou o tripé utilizado na elaboragdo dos
diferentes verbetes do Dicionario Interdisciplinar: a etimologia da palavra, autores de
referéncia (producéo cientifica) e a agao/pratica (producao interdisciplinar). Destacou que a
Diva, ao colocar na rede o magnifico trabalho dela sobre Conceito, motivou a Fatima a
conversar com ela, agregando dados. lvani quis saber por que um dado fundante, como o
estudo sobre conceito, fascinou mais as pessoas do que a vivéncia. Vera Brandao destacou
a postura/vivéncia de pesquisadores do GEPI que ja pesquisaram. Nao estamos mais na
disciplinaridade, mas na acao interdisciplinar, como um caminhar (ndo como fundante/ou
vivéncia). A chegada da Fatima interrompeu e ao mesmo tempo enriqueceu a discussao, na
sua dindmica ambigua sobre o assunto, que emergiu e contagiou a todos: o conceito de
conceito e o0 conceito de ata. Fatima disse que veio assistir a aula para sentir coragem para
a defesa daquele dia a tarde. A Prof®. Ivani recomendou a leitura integral da tese da Fatima
e perguntou a ela o significado de trabalhar o conceito de projeto. Fatima disse que demorou
a perceber a importancia de trabalhar o conceito de projeto. Ela aconselhou todos a se
aprofundarem na hermenéutica. Viveu a tese a partir de trés situagdes: o projeto (proprio
caminhar), a interdisciplinaridade e a possibilidade de refletir sobre a acdo. Quando se
convenceu de que precisava buscar a etimologia da palavra, percebeu que o mais
importante foi a construgdo do conceito de projeto, para conseguir fazer o trabalho. Ivani
continuou, lembrando que foi discutido no GEPI, durante um ano, o conceito de
Hermenéutica, a partir da etimologia e da visita a autores e fildésofos, discutindo a
hermenéutica enquanto método de compreensdao, descobrindo, assim, o circulo
hermenéutico. O que é circulo hermenéutico?, continuou Ivani. E um circulo que nunca
termina, € um circulo em forma de espiral ascendente. Por isso que a tese da Fatima nao
tem fim; termina com uma duvida. Inclui ainda a recorréncia. Executa varias voltas a partir
do refrao o que é projeto? e, a partir de cada autor e de cada atividade ativada pela
memoria. E interessante, disse Ivani, pois ndo fazemos tese para ninguém, fazemos para
nds mesmos, como a Fatima fez a partir de sua pratica na escola. Colocou em seguida que,
talvez fosse interessante, apds o estudo sobre conceito, vermos hermenéutica. Fatima
continuou falando sobre a metodologia da tese e, a partir da personagem da histéria criada,
Dorinha, colocou no circulo, a pergunta “o que € o mar”, dizendo que sempre se tem que ir
do todo (mar), para responder a pergunta. Nossa compreensao precisa de pistas. Conceito
€ a pergunta que nos joga no circulo. A etimologia ajuda na caminhada, os autores também.
Ivani completou, dizendo que € a ciéncia da compreensao e da interpretagdo. Vera Brandao
afirmou que, no inicio, voltamos sempre a pergunta “o que € o mar?”, “o que é ata?”, “o que
€ interdisciplinaridade?”. Reconstitui-se a cada volta. Nada é velho, existem novas
possibilidades de viver coisas estabelecidas. Nao abandonaremos nada se pensarmos em

nosso projeto de vida. Vera Branddo fez uma analogia com os paradigmas, citando
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Boaventura. Precisamos das categorias da interdisciplinaridade, pois o circulo hermenéutico
nao tem fim. Zé Figueiredo relacionou a Interdisciplinaridade a linguagem, compreensao e
interpretacdo. Ivani solicitou ao grupo a colocagao de perguntas a ela sobre o livro, pois
fazer interdisciplinaridade é fazer hermenéutica, por meio da compreensao profunda. Zé
disse que, por intermédio da linguagem, sem autoritarismo e com humildade, naquele
momento teve um insight, a partir da histéria do mar. Fatima disse que tudo pode contribuir
e passou pelo movimento de contradicdo de cada disciplina, para a construgdo do conceito.
Ivani pediu a Fatima para ler a histéria da “Dorinha e 0 mundo da compreensao”, que narra
a busca de Dorinha sobre o conceito de mar, despertada pela metafora mar de soja. Fatima
o fez magistralmente, com énfase e entonagao, dramatizando o texto. Foi aplaudida pelos
colegas. Essa é a tese dela, disse Ivani. Yvone tentou falar. Picollo colocou que a cada
situacao Dorinha quer saber mais sobre o mar. Quando vai a mae, atras de respostas a sua
pergunta (o que € o mar?), na realidade vai a uma disciplina, assim como quando vai ao pai,
a escola e ao avd. E nada substitui a experiéncia da ida ao mar. Nada do que a Fatima fez
estaria completo, se ndo mostrasse as dificuldades e vivéncias de uma escola ao projetar.
Por isso que a interdisciplinaridade é importante. Ela é uma filosofia em ato, ndo se
preocupa apenas com a reflexdo, mas sim com a reflexao em ato; do contrario, é vazio. Por
esse motivo o texto da Diva tocou tanto, pois nos convida a reflexdo. Ivani, ao perceber a
necessidade de aprofundamento, sugeriu a realizagdo de um “Seminario Interno sobre
Hermenéutica”. Para isso, convidara Joe Garcia e Fabio Cascino, além da Fatima e da Vera
Brandao, presentes na aula e que prontamente aceitaram o convite. A Prof?. lvani sugeriu a
releitura de Dilthey, Palmer, Gadamer, a partir dos autores brasileiros citados e
pesquisadores da interdisciplinaridade. O pesquisador que precisar, podera ir a Heidegger,
mas deve saber que ele apresenta apenas uma faceta e precisamos de muitas outras
leituras. Yvone apontou a metafora constante do texto da Dorinha mar de soja e que
provocou o desejo da menina em saber o significado de mar, como parte da gramatica do
pensamento. Explicou que ha necessidade de se convencer internamente nem que seja
intuitivamente, para depois buscar a semantica, chegando as diferentes compreensdes,
assim, a gramatica apresenta sentido. Se ficar apenas no substantivo, ndo chegara ao
verbo, que é a potencialidade da agao. Entao, na Interdisciplinaridade, ndo podemos ficar no
substantivo e nem apenas no predicado. Ao se encontrar com o avd, encontra o sujeito. O
predicado e o sujeito. Fatima continuou destacando a motivagao despertada pela histéria da
Dorinha e que desencadeou uma rica discussao sobre a Interdisciplinaridade, seu conceito e
suas categorias. Experiéncia humana vivida, experiéncia do autor. De repente, precisamos
de algumas muletas. Fatima colocou que a utilizagdo da palavra ontologia ocorrera apenas
apos a construgdo de seu conceito. A historia da Dorinha ganhou sentido nessa tese, que

pode ser construida e chegou a esse grau de refinamento, apenas quando a Fatima
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descobriu seu talento de contadora de histdrias, que estava adormecido dentro dela. Essa
arte de contar historias surgiu nas discussdes do GEPI, ao criar a primeira historia, sobre o
conceito de estética, outra sobre o conceito de interdisciplinaridade e ainda mais outra sobre
a hermenéutica. Claudio Tordino colocou que a histdria da Dorinha é multipla, € construcao.
Como eu aprendo? pergunta ele. O avd trouxe a compreensdo mais profunda, porque as
outras ja haviam acontecido. A determinacdo em querer saber “o0 que € o mar?” é inerente a
cada um. Na formacao do conceito teria sido cristalizada a idéia do substantivo e assim, a
de paradigma. Precisamos de portos nesse mar. Como viajante, preciso ir buscando
alimentolparceira nas diferentes ancoragens. O conceito € o ponto de partida, mas
precisamos da condicdo de viajante para desenvolver a pesquisa, nos brinda Claudio
Tordino, com essa metafora. Concordando com o Claudio, Ivani colocou que é um processo
hermenéutico, que faz sentido e ja esta aprovado por este grupo interdisciplinar,
diferentemente do que pode ocorrer a tarde, a partir das leituras disciplinares da tese. Quem
nao viveu a discussao da aula, ndo sera capaz de conceituar Mar. Zé Figueiredo ampliou a
discusséo, citando fragmentos do livro novo da Ivani: “Interdisciplinaridade: qual o sentido?”

localizados as paginas 15 e 13 respectivamente e que dizem o seguinte:

A simbolizagéo de fatos é baseada na representacao de coisas por meio de
palavras, e uma palavra ndo pode representar uma coisa, a menos que ela
se correlacione, e a correlagdo com coisas inexistentes & impossivel”;
“Segundo este ponto de vista, s6 se pode realmente apreender a verdade
mediante uma unido, sem palavras, com a realidade.

A palavra é mediagio, a ida ao mar é a vivéncia. Em seguida, a Profa. Ivani disse
que a tese da Fatima é maravilhosa, € uma obra de arte e que ela ndo deve se intimidar
diante da banca, havendo necessidade de se afirmar perante as possiveis provocacgdes.
Fatima disse que buscou nos autores, como Kant, ajuda para o caminhar e que nao domina
a obra do mesmo. Zé, maravilhado, retomou, dizendo que Dorinha o levou a caminhos que
mil livros ndo o levariam, pois o academicismo n&o leva a nada. Percebi, pela concordancia
do grupo, o grande valor dessa vivéncia coletiva, demonstrada pela preocupag¢do dos
colegas com o registro que eu estava fazendo, se consegui anotar tudo como me interpelou
Yvone, ao ver meu encantamento pela discussdo e outros lamentando a falta de um
gravador, como colocou a Adriana Abrah&o, diante da impossibilidade de minha parte em
registrar total e fidedignamente as ricas contribuicdes. Depois desse sentimento de
perplexidade, voltamos novamente a discussao dos textos sobre conceito de conceito e o
conceito de ata. Qual a melhor ata, perguntou-se o grupo? A ata inicialmente é para a
pessoa que escreve, no sentido de que ata € a comunicacao do que ocorreu. Por outro lado,

€ descritiva para as pessoas ausentes a aula, respondeu Yvone, que procurou outras
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evidéncias na ata da Ana Maria, mas ressaltou que compreenderemos melhor a partir do
momento que estivermos no mar e pudermos viver a emoc¢ao e a fala dos colegas. Ivani
colocou que na préxima aula voltaremos ao livro novo. Continuou dizendo que conseguiu
antever a reuniao de hoje, com o texto que elaborou para o Coléquio do Chile. Leu alguns
trechos do artigo, fazendo os ganchos com a tese da Fatima, da Cecilia e com a Callas, do
Picollo. Por isso, também, a importancia do site da inter e da revista eletrbnica. Destacou,
ainda, que nossa forca e perfil de cientista se encontram na parceria, pois
interdisciplinaridade é partilhar e ndo replicar. Disponibilizara o texto juntamente com a ata,
para contribuirmos com ela e dialogarmos com o texto. Na préxima reunido, a Prof. Ivani
quer continuar sendo sujeito, quer ouvir a repercussao do que escreveu, nos ajudando na
ampliagdo do caminho. Reafirmou e realizagdo do Seminario sobre Hermenéutica com os
autores ja citados (pesquisadores do GEPI) e que ja depuraram o conceito. Informou o
grupo sobre 0 andamento da construgao do site, pela Alexandra Okada, que passou um dia
em sua casa, ultimando o trabalho. Foi incluido um mapa grande, com as parcerias da
interdisciplinaridade: Centro de Educacao da PUC-SP, Mato Grosso, Presidente Prudente...
para mostrar a Teia da Interdisciplinaridade na PUC, em Sao Paulo, no Brasil e no mundo. E
encerrou a reuniao, sugerindo a parada para o almogo, para nos tranquilizarmos e voltarmos
para aplaudir a Fatima na defesa de sua tese. Eudes, graduando em Pedagogia pela PUC-
SP, convidado para aquela reuniao, pediu a palavra, externando que apenas hoje conseguiu
entender uma fala da Prof?. Ivani do ano passado, no Encontro de Pratica de Ensino, onde
abelhudamente questionou a humildade da Prof?. Ivani, ao dizer que nao sabia nada sobre
interdisciplinaridade. Terminou a reunido, mas ndo nos afastamos; em pequenos grupos,
trocamos material, depoimentos e duvidas. Continuou a repercussdao do movimento
ambiguo de ir e vir ocorrido na aula, sempre numa espiral ascendente e continua, mas com
viagens e paradas e alguns mergulhos em profundidade, a respeito da discussédo do dia:
analise conceitual e o conceito de ata. Nada mais havendo a tratar, foi lavrada a presente
ata que, lida e aprovada, sera assinada por mim, Ana Maria dos Reis Taino, relatora do dia e

pelos presentes. Sdo Paulo, 28 de abril de 2004.

GEPI, Interdisciplinaridade e Ivani Fazenda
Ata do dia 27/09/2006°

Patricia Limaverde Nascimento’

¥ Ata publicada no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
o Pesquisadora do GEPI.
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Ata, na minha terra é pinha, fruta-de-conde. Aquela fruta deliciosa de casca grossa,
cheia de sementes envoltas por uma polpa doce e refrescante. Compra-se atas nas feiras.

Para comer ata precisamos de tempo: abre-se a casca com os dedos e, uma a
uma, as sementes sdo descoladas do todo e levadas a boca onde degustamos a polpa que
as envolve. A semente é, geralmente, devolvida ao prato. No fim da degustacdo da fruta,
restam as sementes e a casca. Ai descobrimos: ndo apreendemos o todo sem dividi-lo em
partes. E mais: ndo é apreendendo as partes que teremos o todo.

Talvez esse seja o grande desafio: traduzir a fruta inteira a partir de suas partes.
Mesmo juntando todas as partes da fruta ainda assim eu nao seria capaz de obté-la. A meu
ver, essa busca t4o necessaria, a de chegar mais e mais proximo a apreensao da fruta
como um todo, é tracada pela interdisciplinaridade e pela transdisciplinaridade também.

E disso que disponho agora para compor esta ata: de cascas e de sementes. Da
polpa resta apenas a lembranca. Mas foi ela quem me forneceu prazer sensorial e 0s

nutrientes necessarios ao crescimento.

Ritual Inicial

Como de praxe, a aula se inicia com cordiais cumprimentos e o amavel e sincero

abraco da professora lvani Fazenda.

As perguntas

A professora traz como proposta para discussao o repensar o GEPI. Aproveita-se
de duas questoes.

A primeira pergunta sugerida foi: o que é o GEPI? Essa questao derivou-se de uma
pergunta feita por mim, aluna novata do GEPI, em uma aula anterior. Essa minha pergunta
surgiu de uma inquietacdo minha provinda da auséncia de conhecimento a respeito de
quem fazia parte do GEPI e de como funcionava esse grupo.

A segunda pergunta veio de uma indagagéo proposta por ? no artigo ?. Se a PUC
possui uma exceléncia, essa seria na area de humanas, onde os programas de Educacao
se encontram. Qual seria, portanto o nosso papel para com a escola basica? Traduzindo
melhor: qual seria hosso compromisso € nossa acdo em relacdo ao ensino propriamente
dito?
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A professora Ivani sugeriu essas duas perguntas como mobilizadoras de um
processo interno, do qual ela estava passando, que se referia ao repensar sua trajetoria e

de duvidar de seu préprio saber.

O trabalho da Mariana

Yvone Foroni pede a palavra para comentar a respeito de uma resenha que ela
prépria esta elaborando, a partir da analise da dissertagcado que seria defendida logo mais a
tarde, da Mariana ?. Esse trabalho, ela disse, serve de exemplo sobre como sao
acompanhadas as pesquisas da forma interdisciplinar do GEPI. O que o GEPI tem de
diferente impresso nessas pesquisas?

A oportunidade unica do GEPI é poder conviver com o autor (a Ivani) e verificar
que assim, o autor responde. Ha, portanto uma interagao, nao fica s na teoria. Os livros da
Ivani sdo de enorme ajuda, mas a forma como ela trabalha com seus orientandos faz com
que essa teoria se torne viva.

Cecilia ? complementou colocando que no GEPI se tem a possibilidade de ver a
complementacgao daquilo que esta escrito da lvani com quem a lvani é. A possibilidade de
conjugar o pensar interdisciplinar e o ser interdisciplinar, considerando a interdisciplinaridade
como categoria de agéo.

Ela propria veio ao GEPI para sentir a Ilvani na pratica, pois ja tinha contato com
sua obra. Ler os livros dela € muito bom, mas na convivéncia sente-se o livro vivo. Por mais
que se escreva, a escrita ndo tem como substituir a vivéncia. Nao se pode captar o sagrado
e avida.

Yvone retoma a discussao a respeito do trabalho de Mariana: o que houve nesse
processo que a levou a ter somente 30 dias entre a qualificacdo e a defesa? Uma explosao!

Isso se deve a forma como o trabalho foi conduzido, porém o processo é dificil de
escrever, nao fica claro no trabalho. A Ivani faz a mescla da teoria com a condugéao pratica.
O GEPI é o territorio dessa condugao. E forma eternos pesquisadores que levam o GEPIl em
todas as suas futuras pesquisas numa forma de “contaminacao”.

Existe algo que esta além da Ivani, da Cecilia, de qualquer componente do grupo:
o proprio GEPI.

O GEPI é um nucleo multiplicador.

A osmose (contaminagao) se da com a vivéncia.
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A convivéncia

Ivani coloca a idéia de um texto envidado para a E-Curriculum sobre a convivéncia
e se faz a pergunta (e, ao mesmo tempo, faz a pergunta a todos). Em que medida a
convivéncia ajuda vocés na elaboragdo de seus trabalhos cotidianos e nas suas
investigacdes? A professora expde a sua necessidade de colocar isso em duvida para que
ela possa refletir e saber que rumos tomar.

A Adriana coloca que se sente um tanto confusa, talvez por ela ser uma professora
de escola publica. Ela se sente solta e perdida com a autonomia que Ihe é confiada em um
curso de pés- graduacgdo. Sente falta de uma condugédo. Ela vé lampejos das vivéncias que
tem, na convivéncia com a professora, nos livros que leu da Ivani, mas lhe falta seguranca.
O pré-projeto era mais seguro, agora se sente a deriva e sem chao. Onde eu me encontro?

Qual é o meu lugar?

O utero

Ivani relembra que durante um tempo o GEPI se reunia em uma sala com todos em
volta de uma mesa para discutirem a respeito da pesquisa de um dos integrantes. A cada
encontro, um dos participantes iria expor aos outros o seu processo de pesquisa. Nessa
época, 0 grupo servia como um utero, ajudando na gestacao da pesquisa de cada um. Cita
que Ana Varela escreveu 4 versdes do seu trabalho e a cada versao, foi se aproximando
mais e mais de seus desejos.

Ana Varela coloca que também se sentia sem chao, patinando no inicio, mas aos
poucos foi se reinventando. Disse que aprendeu no GEPI a humildade da espera para poder
evoluir. Antes de olhar o outro, € necessario se reinventar. O GEPI é a construgdo da
paciéncia. Minha pesquisa agora € como sou hoje. Nao se pode ter pressa na construgao do
conhecimento. Disse a Adriana: “O chdo quem lhe da é vocé mesma!”. Ana continua
dizendo que quando terminou a dissertacao, saiu tudo junto: defesa e livro. A inteireza.

Quando se pergunta “qual o sentido de estar aqui”’, se permite redescobrir. Ana
falou que fez sua tese ao contrario. Na finalizacdo do trabalho é que entendeu o inicio, o
porqué. Utilizou-se das estacbes do ano na ordem inversa e pretende que sua historia
metaférica dos caranguejos gigantes possa ser transformada em outras linguagens: teatro,

danga, livro de histdrias infantis. Contou que a professora Ivani descobriu um sentido para
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cada estacao. E o sentido da ultima estagéo é o sentido da humildade que faz com que ela
perceba o quanto ainda pode aprender. A metamorfose da histéria € a mesma da vida real.

Ivani retoma dirigindo-se a Adriana, a Fatima e a mim. Ha diferengas entre o autor
morto e o autor vivo. A palavra “sentido” despertou a Ana para a organizagao de sua tese, ai
Pineau tornou-se vivo para ela. Had um bau de coisas que a gente 1&, mas o que dai é vivo?
Onde e como sentir o chao?

No préximo semestre voltarei a fazer os encontros na sala do utero, onde cada um
podera falar sobre seu trabalho e ser acolhido pelo grupo. Naquela época éramos GEPI.
Hoje temos outra configuragao.

Fernando coloca que no préximo semestre gostaria de fazer a disciplina com a
Maria Candida também. lvani coloca que precisaria falar com a Maria Candida para fazerem

algo juntas.

Pra qué abrir a boca...

Nesse momento coloco minha satisfagéo por ouvir essa possibilidade de ver Ivani e
Maria Candida trabalhando juntas. Logo me perguntaram o porqué disso e que semelhancas
e diferencas ha entre as duas disciplinas.

Coloquei que a configuragdo de uma pesquisa ou metodologia interdisciplinar ou
transdisciplinar ainda esta sendo realizada e demanda muita energia. E um trabalho de
garimpagem, exaustivo. Falei que pensava ser mais facil construir esse caminho se
unissemos esforgos. Coloquei que as aulas da Ivani, embora intituladas de aulas
interdisciplinares continham uma pratica transdisciplinar evidente, inclusive acreditava serem
as mesmas propostas, somente com denominacgdes diferentes: a transdisciplinaridade e a
interdisciplinaridade da Ivani.

Precisamos encontrar meios de colocar o processo em evidéncia, na escrita, em
esquemas nao cartesianos, nao hierarquizados.

Yvone perguntou em que aspectos as duas disciplinas diferiam. Eu disse que em
suma, via a condugao da disciplina de Interdisciplinaridade de forma bastante consensual,
homogénea, ja na disciplina de Complexidade temos muitas discussdes, pontos de vista
diferentes, pessoas que discordam, pessoas que concordam. Nos dois pontos ha aspectos
muito bons.

Américo falou sobre sua vivéncia no CETRANS, onde também ha a caracteristica
de possuir muitas discussdes porque ndo ha alguém que assuma uma posicado

hierarquicamente superior que se proponha a conduzir essas discussdes. Mesmo com
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coordenadores, o CETRANS adquire uma configuragdo sem hierarquia de saberes, mesmo
considerando uma relativa diferenciacdo dos grupos que o compdem. Isso proporciona a
emergéncia de conteludos nao previstos e afasta muitas vezes a possibilidade de falas
consensuais. Américo complementa que em um padrdo consensual ou em um padrao

divergente ha sempre aspectos muito bons.

Jogando pérolas aos porcos e a todos 0s outros seres (mesmo que nao queiram)

Tomando novamente a palavra, coloquei o quanto ainda temos que caminhar em
busca de uma nova linguagem para expressar novos saberes. A arte € um desses recursos
em busca de uma amplitude maior para nao se restringir ao meio académico, por exemplo.

Foi colocado, entdo, que nem todo mundo quer saber algo novo, nem todo mundo
estaria pronto para esse “novo”. Ivani colocou que devemos variar ao maximo os elementos
para oferta. Quanto mais e mais simples, melhor, pois tera um alcance maior.

Coloquei que s6 come quem tem fome e, mesmo assim, ainda ha os que tém fome
e nao querem comer. Porém, como educadores, devemos cumprir nosso papel de nunca
deixar de oferecer.

Ana Maria Di Grado falou da busca do sentido procurando um caminho de
compreensdo de si mesmo para enxergar o outro. Devemos ir atras de um caminho

metodolégico para melhorar a vida, ndao sé a pesquisa.

GEPI 20 anos

Ivani chama atengao para a crise existencial pela qual esta passando e que lhe da
oportunidade de duvidar de seu préprio saber. Comeca, entdo a recapitular a histéria do
GEPI (ou a sua prépria histéria?).

Ha 20 anos (1986) o GEPI teve inicio e era marcado por uma desordem cadtica.
Ivani levava uma mala de livros para o grupo. Ainda ndo tinha dimens&o do valor do outro.
N&o tinha como prioridade a Interdisciplinaridade e sim, a pratica pedagogica e a didatica
acirrada.

Dois anos depois, Ivani voltava seus interesses para praticas pedagodgicas bem
descritas que nos suscitassem outros um desejo de mudanga. Sua propria historia Ihe

conduzia a essa pesquisa, pois ha 10 anos ja trabalhava com praticas pedagdgicas na
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graduagdo sendo orientadora de ensino no 1°. e 2°. graus. Ficava fascinada com as
experiéncias praticas da professoras em suas salas de aula.

Em 1990 houve um marco: o encontro com Julie Klein, em Detroit, EUA. Critica a
idéia de curriculo como organizacao de disciplinas. Qual o sentido da pratica pedagégica e
da identidade do professor que pratica? A partir de entao, volta-se a estudar o quanto a
epistemologia das disciplinas € importante e como o curriculo sem uma intencionalidade das
disciplinas n&o serve para a pratica. Julie Klein considerou a interdisciplinaridade como uma
categoria de ac¢do baseada em vivéncias e que se legitima na identidade do professor. Ivani
publica um artigo na Newsletter? dos EUA e se torna uma personalidade reconhecida da

Interdisciplinaridade.

Ser na pratica

Ivani continua: A partir da minha pratica legitimo quem eu sou? Ou necessito da
teoria para saber quem sou? Ou a teoria deve servir para fazer a pratica falar?

Somos todos autores vivos ainda por ser revelados, temos todos um tesouro dentro
de nds, em nossa pratica.

E possivel descrever acdes sem argumentagdo? Mas s6 a argumentacdo pela
argumentacao conduz a transformacao das a¢des? Havia muitos fildsofos no grupo, muitos
estudos profundos de filosofia, sociologia, etc., muitas discussdées sem encontrarmos o
caminho do meio pois estavamos afastados da pratica.

Joel Martins ja dizia: agbes bem descritas valem por teoria. Sera que Paul Ricouer
nao estd descrevendo praticas em seus trabalhos? Vocés observam que existem dois
Japiassus: um que fala e outro que escreve? Onde esta o reconhecimento da convivéncia
no discurso escrito de Japiassu? Ele conviveu com autores vivos como Piaget, Ricouer,
dentre outros, mas ndo reconhece isso em seu trabalho escrito.

No semestre passado fiz algo que nao fiz nesse semestre: a selegdo de uma
bibliografia extensa com a exigéncia da leitura e de trabalhos escritos. Foi um semestre
cheio de discussdes, agitado como esse da Maria Candida. Tenho que relembrar minha
vida, meu percurso para refazer, retomar o que ha de melhor. Temos que tentar tomar a

teoria (devidamente habitada) sem perder a dogura da metodologia.

Inter, trans e agao!
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Por que Interdisciplinaridade? Porque € uma pesquisa interdisciplinar que me
permite recuperar a epistemologia das disciplinas. Isso orientada para a pratica. Manter-se
na teoria ndo servira para nada na pratica. Precisamos contaminar as teorias de pratica. Ter
uma feira toda para poder escolher.

Mas tenho 3 medos com relagéo a transdisciplinaridade: que ela vire religido, que
ela vire moda e que ela prescinda de uma sdlida formagao interdisciplinar. Uma vivéncia
transdisciplinar necessita de um terreno propicio para se revelar.

Ameérico coloca que tanto a interdisciplinaridade quanto a transdisciplinaridade tem
muitos riscos. Todas tém sua poténcia e sua limitacdo: a disciplinar, a multidisciplinar, a
interdisciplinar e a transdisciplinar. A transdisciplinaridade exige uma transformacao.

Ivani retoma: é por isso que aborto essas palavras para ficar apenas com “Acao”,
que é maior que todas. As respostas que necessitamos estdo na agao.

Qual a diferenga entre pesquisa e investigacdo? Victor Trindade propée em “Os
Lugares dos Sujeitos na Pesquisa Educacional” (livro organizado por Ivani Fazenda, Victor
Trindade e Célia Linhares, a partir de uma conferéncia em Evora, Portugal, editado pelo
INEP), que na investigacdo ha o “in”, que pressupde vestigios daquilo que me impelem a
duvida. Mariana utiliza a palavra “investigacao”.

Na interdisciplinaridade ndo se pesquisa, se investiga. Eternamente serei voltada a
pratica, investigar a pratica em sua esséncia. E necessario investigar como tentativa de
intervir, mudar, transformar.

Estou recuperando minha histéria pessoal e espero que sirva de estimulo no
percurso de vocés: autores de sua histéria.

Ana Varela coloca que o mais importante nao é a historia de vida e sim, a propria
vida.

Ivani retoma: a tentativa de relembrar é para retomar o que havia de bom.

Fernando coloca que nao se acha “preparado” para estudar Transdisciplinaridade e
que quer se aprofundar no estudo da “interdisciplinaridade”. Américo ja coloca que sua
histéria de vida é “transdisciplinaridade”. Vanessa diz que sentiu a forca do GEPI la fora, o
contagio. Ana Varela diz que ndo podemos exigir do outro o que ndo temos em noés
mesmos.

Desnudar-se exige muita maturidade.

Ivani refaz sua pergunta: Que tipo de conhecimento pode oferecer a rede de
ensino? E continua: eu posso contagiar as pessoas a narrar argumentando e que essa
argumentacao deve vir dos autores que lemos.

Essa harmonia do GEPI é resultado de anos, mas sou um tanto fragil. Estive
pensando em como fazer a comemoragao de 20 anos do GEPI. Ha tarde discutiremos.

Ontem tive um sonho bastante elucidativo onde me fiz a pergunta: “Quem s&o os meus
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habitantes?” Sdo vocés que estdo aqui comigo. No GEPI ha visitantes, transeuntes, mas os
habitantes sédo vocés!

Quem tem que fazer a comemoracao sao vocés!

E de presente, peco que me tragam perguntas, cada um tera que me fazer uma
pergunta. No periodo da manha serdo perguntas de ordem tedrica e a tarde, de ordem
metodoldgica.

Como iniciante, foi assim que Cecilia se referiu carinhosamente a mim quando nos
encontramos apés a aula na secretaria, deixo claro que desconhego alguns dados de
extrema importancia, por exemplo, nomes e sobrenomes de pessoas que estdo presentes
no texto (onde estao as “?”).

Peco humildemente que tomem esse texto como um texto aberto onde outras
maos possam acrescentar o que provavelmente ndo sei ou nao percebi. Possam ainda
colocar outros pontos de vista tentando aos poucos, chegar cada vez mais préximos ao todo
que € a ata, que ¢é a fruta.

Interligando nossos saberes e, sobretudo, nos permitindo estar abertos e desnudos
sinceramente.

Agradeco a professora por ter me dado a oportunidade de escrever essa ata “de
papel”, que me serviu de uma profunda tomada de consciéncia e, embora um tanto indigesta
e desequilibradora, pode me tornar mais consciente de minhas limitagdes e possibilidades.

Agradeco também a disponibilidade espontanea da Adriana por ter tido a iniciativa
de me ceder fotocdpias de suas anotagbes da aula para me ajudar na elaboragcado desse

texto.

42 O RITUAL DO ENCONTRO E DO ACOLHIMENTO NA
INTERDISCIPLINARIDADE

Somente os atos e as palavras rituais, os gestos e as
representacdes estilizadas, que se constituiram pela tradicdo da
comunidade possuem a forca necessaria para fazer perceptivel o
que esta escondido e para transformar em efetivo encontro o fato de
achar, no seu caminho, pessoas ou objetos naturais e culturais.
Uma reflexao sobre as realizagcbes do homem e dos rituais, portanto
exige um exame do modo de aparigéo, da génese e da significancia
do encontro como evento humano em geral (BUYTENDIJK, 1952,

p.1).
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Esse pensamento de Buytendijk diz da vivéncia no GEPI, da organizagao
circular da sala e do abraco de acolhimento, do encontro de idéias e de saberes, do
novo com o velho, ritual que se repete a cada aula e a cada encontro.

Torna-se assim indispensavel cuidar dos registros das ag¢des a serem
pesquisadas como recomenda Fazenda (2001, p.15). Coloco-me, entdo, como uma
atora, entre os demais, das agdes pesquisadas, juntamente com os parceiros dessa

investigacao.

GEPI-PUC/SP

Cheguei ao GEPI cursando uma disciplina da Linha da Interdisciplinarirdade
ministrada pela Profa Ivani Fazenda a titulo de créditos para o mestrado, em 1999.

Desde entao venho participando dos encontros e das atividades propostas.
A principio, esporadicamente, enquanto cumpria meus compromissos com o
mestrado.

Entre a conclusdo do mestrado e o inicio do doutorado, participei ativamente
do Grupo, o que me possibilitou a elaboracdo de um projeto mais consistente,
apoiada pelos colegas e pelas discussdes proporcionadas pela Profa. Ivani Fazenda
sobre a Interdisciplinaridade. Também foram fundamentais as orientagdes coletivas
dos projetos de pesquisa em andamento.

Ao longo desses anos participei das aulas e reunides do grupo, na produgao
de atas e artigos, colaborando na organizacédo de eventos, disseminando a
Interdisciplinaridade por meio da pratica docente e gestora e também atuando como
uma das organizadoras do Caderno de Atas.

Venho contribuindo com a Interdisciplinaridade por meio de minha pesquisa
sobre o Reconhecimento (RICOEUR, 2004), analisando relatos e atas produzidos no
GEPI-PUC/SP e no GEPI de Jacarei, criado por minha sugestdo no curso de
Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei.

A permanéncia no GEPI favorece a convivéncia com os demais
participantes, com os autores trazidos por Fazenda. Aprendemos com as leituras,
discussdes e, principalmente com as producdes. Enfim, espaco e tempo para nos
tornarmos autores e reconhecermos nossas fragilidades e forgas. A participagdo no
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GEPI alimenta, renova e impulsiona a pesquisa a exemplo de Fazenda, que, ao
longo dos encontros, na discussado dos projetos de pesquisa em andamento, nos
brinda com a elaboracdo de conhecimento inédito e nos faz participantes desse
trabalho coletivo.

GEPI é paradoxalmente um porto seguro e acolhedor que ao mesmo tempo
desafia e langa num circulo no qual a escuriddo, apesar de imperar em alguns
momentos, ao mesmo tempo, nos impulsiona na busca incessante de claridade.

Utilizo-me ainda da idéia freireana, de Circulo de Cultura, em substituicdo a
de turma de alunos ou a de sala de aula, pois o GEPI se organiza valorizando as
estratégias da educacdo libertadora. E um espaco onde ndo ha lugar para o
professor bancario, que tudo sabe, nem para um aluno passivo que nada sabe. O
lugar de professor, com tradigbes fortemente doadoras € ocupado pelo coordenador
de debates, em que o didlogo se faz presente no lugar de aula discursiva. O aluno
por sua vez se transforma como um participante do grupo, substituindo a
passividade (FREIRE, 1983).

A denominacéao Circulo de Cultura vai muito além do aprendizado individual.
No Circulo de Cultura, aprendem-se e se ensinam modos proprios, novos, solidarios,
coletivos, populares, de pensar e de agir diante do mundo. E todos juntos
aprenderao, de fase em fase, de palavra em palavra, de linguagem em linguagem,
que aquilo que constroem pelo trabalho € uma outra maneira de fazer cultura. E é,
exatamente, esse trabalho coletivo que os faz mulheres, homens, sujeitos, seres de
historia.

Todos os envolvidos nesse processo educativo formam a figura geométrica
do circulo, em que todos se olham e se véem. Neste circulo, ndo ha um professor,
mas um animador das discussdes que participa de uma atividade comum em que
todos se ensinam e aprendem. O animador coordena um grupo que ele mesmo nao
dirige, promovendo um trabalho, orientando uma equipe e incentivando sempre o
riquissimo exercicio do dialogo.

Assim, o GEPI, como Circulo de Cultura, € um espaco e tempo de
convivéncia e de aprendizagem no qual todos tém a palavra, onde todos Iéem a si
mesmos, ao outro e escrevem o mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa,
exposi¢ao de praticas, dindmicas, vivéncias que possibilitam a construgdo coletiva

do conhecimento, a formacéao de investigadores e o reconhecimento de si.
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Essa valorizag&o do circulo interdisciplinar € comum entre os membros do
GEPI, conforme podemos perceber nos relatos da Mariana e da Maria José, que o
consideram como um espago virtuoso e sagrado na promogao de parcerias,

autoconhecimento e construgao de projetos.

GEPI e Vocé"

Trajetérias
Mariana Aranha Moreira José!

Diante do colar

- belo como um sonho -
admirei, sobretudo,

o fio que unia as pedras
e se imolava

andénimo

para que todos

fossem

um...

Dom Helder Camara

Em agosto de 2003, ao conversar com minha professora da Graduagdo'?, fui por
ela convidada para participar do GEPI. A participacdo nas atividades do grupo ocorreu
concomitantemente com o ingresso no Mestrado oferecido pelo Programa de Pos
Graduacao em Educacéo: Curriculo.

A cada encontro com o grupo muitos indicios comegaram a surgir. Indicadores do
problema existencial que alimentava meu desejo de pesquisa. Indicios que deram origem a
minha dissertacdo de mestrado e que chamei pontos de luz e sombra.

O GEPI me mostrou que um grupo de pesquisadores nado é formado pela
competicdo nem pelo desejo de tentar ser melhor que o outro. Na vida e a cada semana,
coordenado pela Professora lvani Fazenda, fez com que eu vivenciasse o respeito que cada
membro tem pelo outro, seja ele habitante fiel, participante semanal dos encontros ou nao.

O grupo me fez acreditar que muito mais importante que estar bem fundamentado
€ crer na teoria estudada, pois ela deve ser encarnada, viva, real. Com o GEPI aprendi que

a Interdisciplinaridade precisa muito mais ser vivida, experienciada no préprio grupo e nos

1% Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI: http://teleduc.pucsp.br

' Pesquisadora do GEPI e Professora das Faculdades Integradas de Jacarei.

'2 Ana Maria dos Reis Taino, professora do Curso de Pedagogia na Faculdade Maria Augusta Ribeiro
Daher, em Jacarei/ SP.
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grupos aos quais pertencemos: nossas escolas, nossas turmas, nossos alunos, nossos
colegas, pois €, essencialmente, uma categoria de agéao.

Confesso que quando cheguei ao grupo nao encontrei alunos tdo novos quanto eu.
Achava-me inexperiente demais, nova demais, sem o embasamento tedrico exigido nas
discussbes. Os membros do grupo mostraram-se como espelhos refletores em minha
trajetéria. Suas discussbes apontaram-me pontos de luz e sombra que foram revisitados em
minha histéria e permitiram descobrir-me, também, como autora. Ao contrario do
conhecimento morto que via em muitos bancos escolares, somente com a vivéncia no GEPI
descobri que os autores estdo vivos, se ddao ao didlogo e permitem ao outro tornar-se,
também, autor.

O GEPI surgiu como um marco na minha histéria. Permitiu que minha Dissertagéao
de Mestrado nascesse se modificasse e, enfim, tomasse corpo. Tem me mostrado a
responsabilidade de ser seu membro: a responsabilidade de alastrar uma contaminacgéao
interdisciplinar nos territérios pelos quais passar.

Uma contaminacao que permita a criacao de ilhas de paz, capazes de fortalecer
inumeros professores que se véem desautorizados do seu oficio docente. llhas, que
permitam ao professor brilhar nas salas de aula com a clareza de quem vislumbra um futuro
melhor para seus alunos.

E assim que vejo o GEPI, grupo que reflete a sensibilidade de quem o coordena:
professora lvani. Carinho que aprendi no dia-a-dia. Coragem de quem, ndo desanima
jamais, ainda que venham ventos contrarios.

E assim que vejo o GEPI: centelha emergente no cotidiano que nos rodeia.

Esperanca em implantar uma educacado mais humana, justa, terna e mais feliz.

GEPl e Vocé?
TRAJETORIAS...

Busca, encontro
Maria José Eras Guimardes™
Cheguei ao GEPI em 23/03/2005, ap6s um convite feito pela professora lvani

Fazenda na defesa de tese de meu amigo Ronaldo Alexandre, na qual a professora

compunha a banca examinadora. Ja havia sido apresentada a interdisciplinaridade proposta

PRelato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
" Pesquisadora do GEPI e Professora das Faculdades Integradas de Jacarei.
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pela professora Ivani pelas méos de outra grande educadora, Marisa Del Cioppo Elias,
minha orientadora no mestrado.

Meu encontro com a interdisciplinaridade de Fazenda e a participagcao no GEPI tem
me aberto portas a um entendimento maior sobre pesquisa, praticas, relagcdes, observacgoes,
autoconhecimento, duvidas, buscas, enfim, uma série de fundamentos essenciais ao
caminhar do pesquisador. Ao chegar ao grupo, 0 que mais chamou minha atencéo foi a
acolhida da professora Ivani, sempre com um abracgo carinhoso, fraterno e acolhedor, e a
disposicao das cadeiras, em circulo.

Acredito que esse circulo que acolhe a todos, indistintamente, poderia ser
chamado, como pontua Pineau (2000) de circulo virtuoso, um circulo de buscas e encontros,
um espago sagrado, construido a varias maos, a partir de varias falas, mediado por muitos
siléncios, repleto de descobertas.

Um circulo que possibilita o encontro, na medida em que da poder de fala a todos,
que no faz ouvir o siléncio, nos faz reconhecer o outro e se auto-reconhecer, numa
organizacao de dialogo que supde tempo para ouvir, um didlogo que é proposto, nao
imposto, enfim, um encontro que permite captar no outro uma possibilidade de beleza™.

E como completa Ivani'® vocé sé se restaura quando encontra um contexto que lhe
possibilite isso. Eu posso dizer que encontrei dois: O GEPI — PUC/SP e o GEPI — de
Jacarei, espacos/contextos que tém me possibilitado ndo s6 a restauracdo de meu fazer
docente, como também de meu ser, numa magia/dimensao que nao pode ser discutida, tem

de ser vivida.

A utilizagdo do circulo esta incorporada a minha pratica cotidiana, pois nao
consigo mais fazer reunides, independentemente da pauta em questdo, sem a
disposi¢cado do grupo em circulo, ou realizando uma dinamica em que o olho no olho,
a reflexao e o dialogo fagcam parte desse encontro de idéias e alma.

Ser acolhida nesse Circulo de Cultura foi fundamental para meu
desenvolvimento pessoal e profissional, pois me senti respeitada em meus saberes
e incentivada a pesquisar, a estudar diferentes autores e a construir conceitos em
profundidade.

Faco minhas as palavras de Adriana Alves que destaca o acolhimento,
marca da atitude interdisciplinar de Fazenda que permitiu a minha participagdo nem

sempre tao constante e intensa como gostaria. A metodologia de orientagao utilizada

* Linhas que compdem o rico bordado do precioso tecido que é o GEPI.
' GEPI, 20/04/2005.
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por Fazenda junto aos seus orientandos também mereceu aten¢cdo da Adriana e é
no meu entender o grande diferencial da metodologia interdisciplinar defendida por

Ivani.

GEPI e vocé? "7

Trajetoérias

Adriana Alves®®

Meu nome é Adriana Alves. Sou professora de matematica da rede publica
estadual e aluna do Programa de Pés-graduacéo, nivel mestrado, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP. Descobri em minha pratica uma interdisciplinaridade
intuitiva e assim estou sob a orientacdo da Profa Dra. Ilvani Fazenda, pois a linha de
pesquisa do meu projeto é a Interdisciplinaridade.

Freqlento os encontros do GEPI desde marco deste ano (2006) e, comparando a
minha convivéncia com a sua existéncia de 20 anos, nada mais tenho a relatar do que os
meus primeiros passos no estudo da Interdisciplinaridade.

A primeira coisa que me chamou a atencao foi a acolhida que tive. Nao é muito
facil comecgar a participar de um grupo com uma longa histéria, conviver com pessoas que
se conhecem ha muito tempo e estdao em uma sintonia que faz vocé se sentir “um estranho
no ninho”.

Entretanto, € s6 um primeiro impacto. No més de junho, assisti as apresentacoes
dos orientandos mais antigos da Profa. lvani Fazenda sobre o caminho que estdo seguindo
em suas pesquisas e pude observar como todos procuram ajudar e colaborar com uma co-
orientacdo. Neste ambiente, € possivel compartilhar duvidas e receber sugestbes para
desatar alguns nés que aparecem no transcorrer dos trabalhos.

No GEPI também pude acompanhar a fase final da elaboracao da dissertagcao do
mestrado da Mariana Aranha Moreira Jos€, a quem tomo a liberdade de citar em meu relato,
pois a experiéncia de acompanhar a reta final do seu processo, a partilha de idéias onde
varias pessoas fizeram comentarios com o propésito de ajuda-la a encontrar um caminho

até chegar na sua defesa, me faz comprovar o diferencial que existe neste grupo.

'7 Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
'® Pesquisadora do GEP!I.
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Enfim, estou s6 no comego da minha trajetéria no GEPI, mas em pouco tempo
percebi o quanto se vive os principios da atitude interdisciplinar neste grupo, tais como a
humildade, a coeréncia, a espera, o respeito e o desapego.

Semanalmente ou quinzenalmente, de acordo com a programag¢ao do
semestre, encontramo-nos no GEPI com alegria e esperanca de novos desafios. E
nesse espago de convivéncia e de aprendizagem, de encontro e de reconhecimento
que vivenciamos os principios da interdisciplinaridade, propostos por Fazenda
(2001, p. 11) e destacados no relato anterior.

Nesse espacgo e tempo de convivéncia as pessoas levam, além dos seus
desejos, as suas sombras e € preciso coragem para desapegar-se de cada uma
delas. O desapego das sombras esta ligado ao medo que cada um possui na
exposicao de suas fragilidades tedrico-metodologicas e emocionais (TAINO e
CARVALHO, 2006).

Desapegar-se das sombras € um ato de coragem que precisa adentrar na
categoria do ouvir, ouvir histérias que provocam pesquisas, indicam caminhos para a
investigacdo e proporcionam momentos de acolhimento. Acolhimento entendido
como processo de desvelamento, ao tornar o estranho familiar e o familiar estranho,
despertando a curiosidade epistemolégica. O acolhimento € o estabelecimento de
um vinculo de comunicacéao para a constru¢gdo de conhecimento coletivo.

O GEPI-PUC/SP se estruturou e funciona conforme os planos apontados

por Ruy do Espirito Santo, membro ilustre do Grupo.

GEPI e vocé?"®

Trajetérias
Ruy do Espirito Santo®

Companheiros: O GEPI nasceu em quatro planos, quais sejam:
1. Primeiramente, no plano racional, quando foi fruto de um trabalho intelectual
liderado pela Professora Ivani Fazenda, que culminou com a criagdo do Grupo, que hoje

oferece o espaco por todos aproveitado;

' Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
*» Pesquisador do GEPI e Prof. Dr. da Fundagdo Armando Alvares Penteado.
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2 Em seguida no plano fisico, que é local onde nos reunimos e as pessoas se
fazem presentes.

3. Na seqUéncia, no plano emocional, onde o nivel de acolhimento pessoal
apresentado por Ivani Fazenda € algo absolutamente pioneiro na Educacdo, mormente
dentre “académicos” tdo prisioneiros da “cabeca”... No GEPI todos sao acolhidos. E como!

4. Finalmente no plano espiritual, que € a grande busca havida atras do percurso
académico interdisciplinar e transdisciplinar, seja ao inserir a vida de seus orientandos, no
percurso de suas dissertagdes ou teses, seja abrindo espago para as “transgressdes” ou
para o “renascimento do sagrado”.

Inseri-me no grupo, na medida em que Ivani definiu a “transgressao” presente em
minha vida e que findou sendo uma dissertagcdo de mestrado e um livro depois. Em seguida,
como a PUC nao comportava o Sagrado, ao menos naquele momento de meu trabalho,
levou-me a UNICAMP onde “deu-se” o “Renascimento do Sagrado na Educacgao”, sob suas
béncgaos...

Essa minha presenca e trajetéria junto ao Grupo, sempre buscando integrar a
alegria e o acolhimento presentes.

Até Sempre ! Ruy Espirito Santo

Outros relatos dos integrantes do GEPI reconhecem também a importancia
e influéncia do Grupo na trajetéria de cada um na construgao de suas dissertagdes e
teses, na formagao continuada como pesquisadores e na constituicdo da identidade

pessoal ou como coloca RICOEUR (2004), na sua identidade narrativa.

GEPIl e Vocé? %

Trajetérias

Cecilia de Carvalho®

A construcao de minha formacao interdisciplinar foi partilhada no Grupo de Estudos

e Pesquisas Interdisciplinares — GEPI-PUC/SP - espaco privilegiado de reflexdo coordenado

! Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
?2 pesquisadora do GEPI-PUC/SP e Profa. Dra. do Curso de Pedagogia e Formag&o de Professores
da Universidade Sao Judas Tadeu —SP.



57

por Fazenda, onde a energia recorrente nutre-se de cada pesquisa dos seus participantes,
das descobertas, e de questdes que impelem ao estudo para o avango da pesquisa.

Descrevo este meu processo de formacao na tese de doutorado em Educacao e
Curriculo® no texto Dialogando com o Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares
(GEPI): minha histéria no grupo e o grupo em mim, e como incorporei os estudos de
pesquisadora interdisciplinar para as atividades de formadora de formandos. Esta
construgao tedrica do conhecimento deixou impressa em mim profundas marcas: de olhar o
fendbmeno da educagdo numa outra légica, além da racional, ao expandir as fronteiras da
disciplina; usar as contribuigdes de outras ciéncias, as ndo convencionais da academia, as
espirituais, as miticas, para mexer na esséncia de ser humano. Conhecimento que se
movimenta de troca e realimenta-se no grupo, e o fazer-se no coletivo agrega novos
significados ao estudo.

Continuo a trajetdria de estudos no GEPI-PUC/SP e Fazenda acolhe-me na
formacgao continua de pesquisadora. Reveste-se da atitude interdisciplinar para apresentar-
nos os pesquisadores internacionais na intencionalidade de clarificar conceitos, realizar
novas leituras de mundo, assumir a face intersubjetiva da pesquisa e construir
conhecimentos. Partilha com o grupo os seus estudos e pesquisa e nos oferece os textos de
Lenoir, Pineau, Gauthier, Ricouer, os estudos Transdisciplinares e os da Histéria de Vida.
Oportuniza a participagado do grupo em estudos, mesas-redondas, painéis e conferéncias,
para discutirem questdes interdisciplinares em Portugal (Evora), Canadd, Chile. Diversifica
0s parceiros tedricos e nos incita a produzir teoria, a descobrir 0 sujeito que se transforma e

se conhece pela produgdo do conhecimento.

Alguns relatos escritos por pesquisadores do grupo por ocasidao do
aniversario de 20 anos do GEPI-PUC/SP, comemorados em 2007, possibilitaram a
ampliagao da reflexdao, da ressignificacdo do GEPI e da partilha de saberes entre
iniciantes, veteranos, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores.

Essa oportunidade de rever a riqueza desses depoimentos permitiu o
reconhecimento mais aprofundado sobre a importancia do GEPI na minha formagao
de pesquisadora e autora, pois reconhecer no outro os mesmos sentimentos e
saberes é reconhecer em si mesmo.

O relato de Lucila Pesce remete a metafora do olhar que subsidia a pratica

interdisciplinar e que, para mim, é fundamental no trabalho coletivo quando tenho

2z Pedagogia em Revista: uma revisita interdisciplinar ao processo de formagéo de educadores, tese
defendida em 2004, na PUC-SP.
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que dirigir meu olhar para a complexidade do desenvolvimento dos talentos, da

formacao continua dos professores e das relagdes cotidianas.

GEPI e Vocé**

Trajetoérias

GEPI na minha trajetoria profissional

Lucila Pesce?®

As reunides do GEPI?®

ressaltam a importancia da dimensao estética na estrutura
dos trabalhos académicos, nela inclusa a descoberta de nosso simbolo, vivenciado na
escolha de nossa metafora, pois ambos evidenciam o percurso de construgdo do nosso
saber.

Nessa perspectiva, a metafora do olhar tem constituido a tessitura do nosso aporte
tedrico-metodoldgico, enquanto docente universitaria e pesquisadora de temas atinentes a
educacao, notadamente os relativos a formagdo de educadores. Ao trabalhar com a
metafora do olhar, almejamos melhor compreender a formagao dos educadores, atentando
para sua multiplicidade cosmovisiva, de modo a provocar-lhes e provocar-nos uma relagéo
co-determinante entre leitura da palavra e leitura de mundo.

A metafora do olhar sempre esteve presente nos inumeros encontros do GEPI. Em
cada encontro, um de seus membros apresenta sua pesquisa académica, de modo a
submeté-la aos olhares criticos de seus companheiros. Esse olhar dialégico é fundamental
ao amadurecimento das diversas pesquisas académicas, pois crescemos na alteridade.

Outro aspecto a destacar é o refrao do GEPI a relevancia do quanto voltar o olhar
as nossas proprias origens € fundamental a nossa formagado de pesquisador, visto que a
revisita a trajetoria de vida explicita nosso estandarte. Qual seja, a incursdo ao nascedouro
do nosso ser é fundamental a percepcao do refrdo das pesquisas constituintes de nossa
identidade pessoal e profissional. A investigacdo sobre o nascedouro da pesquisa ativa o
simbolo, que nos conduz a uma sintonia césmica, integradora, transcendente e desveladora

do quanto nosso projeto de pesquisa articula-se ao nosso projeto de vida. Tal revisita

?* Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br

% Mestre e doutora em Educagéo (Curriculo) pela PUC/SP; pés-doutoranda em Filosofia e Histdria da
Educacdo pela UNICAMP; Profa. do Departamento de Fundamentos da Educacdo da PUC/SP;
lucilapoli@terra.com.br

* GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisas da Interdisciplinaridade, coordenado pela académica Profa.
Dra. Ivani Fazenda - PUC/SP.
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remete-nos as nossas origens mais remotas, na revelagédo do saber, tal como sinalizado por
Fazenda (1998, p. 14):

A memodria retida, quando ativada, relembra fatos, histérias particulares,
épocas, porém o material mais importante € o que nos permite a analise e a
projecao dos fatos - um professor competente, quando submetido a um
trabalho com memodria, recupera a origem de um projeto de vida. Isso
fortalece a busca de sua identidade pessoal e profissional, sua atitude
primeira, sua marca registrada.

Nao poderia deixar de incluir o depoimento do Claudio Picollo, parceiro de
GEPI, que por meio de uma atitude de reconhecimento expde sua trajetdria de
superacdo e de pleno desenvolvimento pelo apoio recebido dos colegas e
principalmente de Fazenda. Contribui para esta reflexao, sensibilizando para a arte e
cultura, como fez ao longo desses anos de convivio, além de explicitar os saberes
que permeiam a agao interdisciplinar. Ensina ainda a humildade e o desapego de

quem se reconhece competente e Unico.

Queridos amigos,?

Cldudio Picollo®

Primeiramente, gostaria de dizer que quando Deus fecha uma porta, Ele abre
outras mil. O leitor nao imagina a porta que Ele me abriu por intermédio da Profa. Dra. Ivani
Fazenda convidando-me a participar, a trés anos do GEPI. Assim, procurarei narrar o
sentido do eu no GEPI e do GEPI em mim.

Embora por motivos de termos todas as aulas do curso Educacao: Curriculo
concentradas as quartas-feiras em 2003, nio foi possivel estar presente no grupo que mais
amo, que mais se coaduna com o meu modo de pensar: 0 meu querido GEPI. A principio,
quando comecei a freqlienta-lo, sentia-me muito mal como pessoa e como académico, com
vontade de largar tudo e completamente desesperancado, desiludido; cheguei perto de n&o
sentir mais confianca em mim.

Tudo que havia feito de bom em educagado nao tinha mais nenhum valor, nenhum

sentido: a formacgao excelente proporcionada aos profissionais, aulas carregadas de

" Relato publicado no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br
8 Pesquisador do GEPI e Prof. Dr. da PUC/SP.
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elementos educacionais e culturais que jamais poderiam ser comparados a mesmice da
relagdo padrdo de aprendizagem em lingua estrangeira, aulas sempre intensamente
criticadas por muitos colegas, meus ex-alunos, mestres e doutores. Nesse sentido, a
acumulagao e reproducdo de conhecimento ha muito tempo ja ndo ocupavam lugar algum
dentro de mim. Aulas magnas, congressos, cursos de pods, palestras em diversas
universidades, artigos, nada, enfim, tinha qualquer significado.

Continuei somente no GEPI e, transcorrendo os encontros, comecei a colar
vagarosamente meus pedacinhos, num trabalho arduo de restauracdo, sob a dire¢cdo de
uma grande mestra e educadora, que teve a audacia e confianga em sua capacidade de
recuperar o outro. Comegou com um abrago comovente de inclusdo, numa tarde
ensolarada, na descida da rampa, e encorajando, com um profissionalismo eximio, um eu
em que ela viu, com seu "olhar vigiado", alguma coisa de bom.

Primeiramente, foi no ENDIPE que senti duas diferengas entre o que presenciava e
o quartel formado por maquinas de destrocar anseios, de onde, gragas a Deus, sai. A
primeira foi aquela grande ciranda formada por dois mil participantes, cuja recordacéo ficara
eternamente gravada em mim e em outros participantes daquele congresso e também em
varios professores formados por mim. Esta imagem é ano ap6s ano repetida por mim e
interpretada. Sera dificil ter esta imagem repetida, mas foi, € e sera real para todos os
profissionais de educagao que passarem por mim.

A metafora da ciranda apresenta iniumeras possibilidades de interpretacio:
inclusdo, parceria, forga, confianga no outro, comprometimento, unido, luta, igualdade,
juncao de varios campos do conhecimento em que o “entre é o elemento indispensavel”.
Inimeras outras poderiam encher dez paginas de minha tese de doutoramento ja defendida
em 2005. A segunda, é que apresentei la uma comunicagao atendendo ao convite também
de Ivani Fazenda, o que naquele momento foi uma enorme injecao de forga, coragem e
confianca.

Foi neste congresso que reuni pedagcos de meu repertorio e lhe escrevi um
acréstico. Fiquei até duas da manha ponderando, pensando em cada palavra que desse
sentido verdadeiro e fizesse jus a grandeza da mestra.

Em cada reunido do GEPI, a cada apresentacido dos profissionais sobre os mais
variados assuntos, tempo-espaco, estética, humildade, aprendizagem, atitude, arte, musica,
competéncia etc. mais confiante eu me tornava para prosseguir no respectivo trabalho de
restauragao. Quando apresentei um trabalho sobre competéncia, senti que a leitura das
trinta folhas que havia escrito, sobre os autores de mais de dez livros abordando o assunto,
poderia surtir um efeito, mas nao tao significativo caso eu procurasse "algo novo", um como

novo para apresenta-lo. Nao existo para repetir e sim para criar. Repeticdo leva a uma
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perfeicdo, exigida, reconheg¢o, em alguns momentos de nossa acdo pedagdgica, mas €&
enfadonha.

Lembrando uma frase da grande Maria Callas "a perfeicdo € muito chata;
provogque-me um arrepio, ai sim, fico satisfeita". E bom frisar que este trabalho de n3o-
repeticdo, mas de recriacdo sobre o velho, logicamente sem abandona-lo, é caracteristica
daqueles que frequentam o GEPI. Este grupo me ajudou a consolidar minha atitude
interdisciplinar, mas sem obrigatoriedade. Esta atitude vai sendo adotada paulatinamente
por nds, observando posturas exemplificadas pelos profissionais integrantes do grupo. Por
intermédio da apresentacdo de Maria Callas, cantando a aria de Rosina, do "Barbeiro de
Sevilha" de Rossini, Uti Lambert, cantando e dangando magistralmente Polichinele, que nos
remete com seu poder artistico a lembrar da grande Piaff, Fellini "E La Nave Va", o coro da
"For¢a do Destino" de Verdi, composto por Fellini e colocado sobre a introdugcao orquestral
e, por ultimo, Carla Peres, com seu magnifico rebolado, dancando "Ali Baba", nasceu a
pergunta para a apresentagdo: quais sdo as competéncias necessarias para a formacao
destes quatro exemplos de manifestagao artistica?

Mais uma vez, cem por cento de rica participacdo do GEPI, todos sem excegéo
contribuiram para listar mais de cento e cinqlienta competéncias requeridas por cada autor-
ator-cantor-compositor-dancarina-diretor, competéncias que se refletiu de maneira muito
forte no excelente curso oferecido pelo programa Educacgao: Curriculo: complexidade, auto-
organizagdo e interdisciplinaridade e que deixaria, com certeza, Perrenoud bastante
surpreso.

Mas a minha histéria no GEPI ndo acaba ai. Em um dos semestres, falei para a
mestra que ndo poderia estar presente em um dos encontros, pois estaria apresentando A
Vida e obra de Maria Callas e a Formacgao do Professor, para os professores da Faculdade
de Educacao, do curso Inglés Oral e varios outros de pés-graduacao da PUC. Nao teve
duvida. O grupo estava la assistindo, o meu querido GEPI estava la. Jamais esquecerei o
que me foi dito por Artur Costa Neto, por varios profissionais excelentes da Faculdade de
Educacao da PUC-SP, por professores de varios departamentos ali também presentes e,
mais uma vez, pela minha grande mestra e orientadora lvani Fazenda: se eu tivesse o
poder, Ihe outorgaria o titulo de Doutor agora.

Assim sendo, neste tempo de permanéncia com o grupo, sinto-me a cada instante,
revigorado e com o trabalho de restauragdo pronto. Agora que ele esta finalizado e
pensando sobre todo este pedago de minha trajetoria de vida, agradeco a amiga e mestra
Ivani Fazenda pela inestimavel ajuda, sem a qual eu néo seria o Claudio que sou hoje com o
orgulho e dignidade restaurados.

O Picollo ndo pode ser dublado, imitado. Certo ou errado ele € unico, mas de uma

unicidade sem coroa, unicidade que pode e deve ser repartida humildemente, a qualquer
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momento. O Picollo ndo tem medo, o Picollo ndo precisa competir e muito menos puxar o
tapete de ninguém, acao praticada por pseudo-educadores, tdo comuns e pequenos dentro
da academia, embora o dele possa ser puxado a qualquer instante. O Picollo se alegra
quando sabe alguma coisa e pode explicar a alguém. O Picollo fica mais alegre ainda
quando a explicacdo é compreendida por alguém, também fica alegre e agradecido quando
nao sabe alguma coisa e aprende/apreende de alguém. Este 'entre' que eu ja carregava foi
percebido de alguma forma por Ivani Fazenda, a Mestra Escultora, cuja experiéncia,
sapiéncia e humildade soube resgatar o sagrado alocado entre o entre que Madalena
cultivou e o 'entre' que utiliza em sua obra, colocando-os numa harmonia interdisciplinar sem

macula no meu trabalho.

GEPI de JACAREI

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade de Jacarei (GEPI
de Jacarei), nasceu por proposta da coordenagdo e de alguns professores que
pertencem também ao GEPI-PUC/SP com os mesmos objetivos, 0 mesmo circulo,
acolhimento e valorizagao do registro.

Surgiu da necessidade de constituicdo e articulagdo do corpo docente para
implantagdo do Curso Normal Superior nas Faculdades Integradas de Jacarei.
Alguns docentes da Faculdade Maria Augusta, com os quais ja trabalhavamos no
Curso de Pedagogia, integraram o corpo docente da recém-criada Instituicdo (2003),
além de outros convidados, ou indicados por amigos, ou ainda selecionados por
meio de analise do curriculo e entrevista.

Os temas mensais de estudo foram definidos na primeira reunido com vistas
ao conhecimento e melhoria do Projeto de Curso, ja aprovado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC), que implantavamos e implementavamos conforme
exemplos de pauta especificados nos APENDICES C, D, E, F, G e H.

Colocamos a necessidade de reunides periodicas, que denominamos
inicialmente de reunides de estudos, como espaco e tempo de convivéncia
necessaria a reflexdo conjunta do projeto. As reunides foram realizadas
mensalmente ao longo de quatro anos, quando de minha atuagcdo como

Coordenadora do Curso.
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Os encontros foram importantes para®:

estabelecer proximidade com os objetivos e metas da instituigéo;
favorecer o dialogo entre coordenagédo e professores; possibilitar
conhecer melhor o colega que vemos por minutos nos corredores e
sala de professores, trocar experiéncias profissionais e conhecer
competéncias e talentos; Aprimorar conhecimentos pela troca de
experiéncias;. Reconhecer a diversidade presente no grupo, discutir
divergéncias e convergéncias e integra-las no nosso dia a dia;
Melhorar a pratica do curso, com melhor relacionamento com os
académicos.

Foi um processo continuo de formagdo que muito gratificou a mim e ao
grupo, pois percebiamos que a cada encontro a interdisciplinaridade se fazia mais
presente nas reflexdes e depoimentos dos professores, fora o entusiasmo e alegria
sempre presentes pelos avangos conquistados.

Continuando esse movimento de busca e de lembrangas, mergulho nos
registros dos ultimos anos, trazendo para a leitura e ressignificagdo de minha pratica
atas e relatos dos professores, membros do GEPI de Jacarei e parceiros de
formacao. Atas que contam da constituicido do Grupo e relatos das experiéncias
vividas no processo de formagao continuada.

Foi muito especial esse movimento do grupo em torno de um projeto,

particularmente para mim enquanto articuladora das propostas de formacgao.

Ata de 26 de fevereiro de 2006.*°

Ronaldo Alexandre de Oliveira®
Maria José Eras Guimardes>?

“Acreditamos que uma ata por mais descritiva que seja contém e revela o
olhar de quem observou e anotou. Aquilo que foi visto, sentido, marcado e
também o que foi esquecido, revela e denota o lugar de quem registrou.
Essa ata contera portanto, essa marca, daquilo que observamos e também
aquilo que ndo conseguimos observar, mesmo estando o tempo inteiro
presente no espaco fisico da sala onde nos reunimos”.

(Ronaldo Alexandre de Oliveira-GEPI/PUC-SP, 2005)

¥ Registro da Coordenadoria do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei.

%% Ata da Coordenadoria do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei.

*! Professor do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
32 Professora do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
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O encontro do dia 26 de fevereiro iniciou-se com a proposta da Coordenadora Ana
Taino de utilizarmos o circulo como formato para nossas reunides, ainda que buscando
maneiras de organizar essa forma tendo como pano de fundo o complicador que o espago
apontava para o grupo e também, de pensarmos o curso de Pds-Graduacdo Lato Sensu
partindo dos conceitos, principios e atitudes interdisciplinares propostos pela Profa. Ivani
Fazenda e que serdo, em nossos encontros futuros, conhecidos, re-conhecidos e
vivenciados por todos do grupo.

Nesse momento, o professor Fabio falou de sua preocupacido quanto ao real
conceito e entendimento do que seja “interdisciplinaridade”, como aplica-la de modo a nao
perder de vista os saberes especificos essenciais. Em seguida, a Profa. Mariana destacou
uma fala constante da Profa. lvani Fazenda: a Interdisciplinaridade € uma categoria de agao.

Tivemos entdo a intervengcdo da Profa. Silvia sinalizando que se estamos
discutindo os caminhos propostos a um curso de Pés-Graduagao, devemos ter em mente o
grau de exigéncia que um curso nesse nivel solicita. Nesse sentido, a Profa. Marli situou ser
pertinente iniciarmos o curso dando voz as alunas, de maneira que apresentem suas idéias
sobre o tema, coloquem-se quanto ao que as motivou buscar um curso de pds na linha da
interdisciplinaridade e resgatem sua trajetéria como educadoras. Retomamos nesse
momento o tema memodria, discutido nos projetos desenvolvidos em 2005 e ja apresentados
anteriormente pela Profa. Lilian, fundamentada por Bastide.

Memoria segundo Ferreira®® é a faculdade de reter as idéias adquiridas
anteriormente, de conservar a lembranga do passado ou da coisa ausente.

Se pudermos pensar no tema memodria como norteador de nossa proposta,
acreditamos ser importante trazer a tona falas registradas nas atas construidas no GEPI-
PUC/SP, que com certeza contribuirdo para nossas reflexdes, construcbes e descobertas,
que mesmo sendo um Grupo em gestacdo, ja se faz vivo e forte nas pessoas que o
compdem.

Na Ata da Aula do dia 18 de agosto de 2004, a Profa. Mariana Aranha registrou
uma Linha Metodoldgica da Pesquisa Interdisciplinar proposta pela Profa. Ivani na qual
destacamos dois itens:

Escuta Sensivel: Novamente entra, aqui, a importancia da “roda” e do “registro”. S6
sera possivel algar sucesso na atividade a que nos propomos se, apos a revisita ao coletivo
adentrarmos para o campo da sensibilidade;

Mapeamento das Necessidades: A partir da escuta sensivel do grupo (ou do
objeto) de pesquisa, torna-se possivel fazer o mapeamento de suas reais necessidades, por

onde a pesquisa vai trilhar seu caminho. E através do desenvolvimento do “saber ouvir’ que

* FERREIRA, A. B. H. Novo dicionario da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Nova Fronteira, 1986.
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a pesquisa toma corpo e o0 pesquisador pode responder perguntas simples, mas
essencialmente concretas:

- Quem sdo? Quem sao as pessoas que fazem parte do grupo/ objeto de
pesquisa? Quais suas caracteristicas, suas particularidades?

- Como sao? Como vivem essas pessoas? Como se relacionam consigo mesmas e
com os outros? Como enfrentam a vida?

- O que pensam? Quais seus desejos, seus ideais, suas aspira¢cdes e projeto de
vida? Quais suas dulvidas, seus medos e receios mais secretos?

- Por qué? Porque fazem parte daquele grupo e ndo de outro? Porque fizeram esta
op¢ao e nao outra?

Iniciarmos nossa construgao coletiva a partir da escuta sensivel e do mapeamento
das necessidades ndo seria um caminho possivel para acolher ndo sé os alunos da pos,
mas também o nosso grupo?

Na tempestade de idéias sobre o tema interdisciplinaridade proposta pela
coordenadora Ana, registramos os seguintes termos/palavras: complexidade; unido de
saberes partilha; comunhdo; postura; olhar; coeréncia; reconhecimento mdutuo;
assertividade; idiossincrasia; todo; desapego; relagdes; holistica; coesdo; construgao;
dialogo; subjetividade; saber especializado; reforma do pensamento; humildade; linguagens;
concepgao; autoconhecimento; respeito; contexto.

Em seguida a coordenadora Ana solicitou que elaborassemos uma frase sobre a
interdisciplinaridade utilizando as palavras registradas no quadro.

A frase proposta pela professora Julia sintetiza muito bem as idéias aqui
registradas “Interdisciplinaridade é uma concepc¢ao que exige uma mudanca de postura
(pensar e agir coletivamente). E uma possibilidade de ir além dos saberes especificos, de
relacionar os conhecimentos construidos”.

Para encerrar utilizamos uma frase utilizada pelo colega Cristévam do GEPI/PUC-
SP, em sua ata de 06 de abril de 2005%*:

A aprendizagem a mim propiciada foi reveladora do quanto ndo conheco da
beleza de nédo termos respostas, de nao termos certezas, de acreditarmos
na provisoriedade e, de sonhar na possibilidade de a partir dessa
consciéncia plantar a semente da duvida naqueles que vivem das certezas.

Reunir pessoas especiais, num ato de acolher, de valorizar, de fortalecer e de
reconhecer o sentido de que somos parte de um todo, que somos membros de um grupo

que tem um sonho comum. Assim ao longo do tempo sonhamos e construimos juntos a

** Ata publicada no Ambiente Virtual do GEPI- http://teleduc.pucsp.br



66

histéria do Curso Normal Superior (CNS) e fizemos uma nova proposta de curso

transformando o CNS em Curso de Pedagogia.

E gratificante constatar que sonhamos e continuamos a sonhar juntos por
uma formacéao docente interdisciplinar e de qualidade.

No final de 2006 fizemos uma reunido de avaliagdo e solicitei aos
professores um RELATO sobre os fatos e situacbes que marcaram positivamente o
trabalho do ano e os efeitos transformadores provocados por eles. Tal pedido
considerou que o registro das experiéncias profissionais propicia a reflexdo e a
critica; a narrativa favorece a transformagcdo de si mesmo e que a aprendizagem
ocorre individualmente, entre os pares no cotidiano académico e nos encontros de
formacgéao (reunides de estudos).

Iniciamos a reflexdo com texto de uma pesquisadora da Universidade

federal do Rio Grande do Norte, estudiosa de Ricoeur:

Memorial de Formacéao

Pratica reflexiva e critica de narrativas de vida que propiciam

a auto-avaliacédo (Eu Profissional)- projeto de si para o outro e

a auto-formacao (Eu Pessoal)- projeto de si para si

por meio de um percurso de reconhecimento

que valoriza as experiéncias significativas adquiridas

antes e ao longo da trajetdria (intelectual e profissional) e

que possibilita a tomada de consciéncia e a transformacgéo de si-
mesmo pela acao refletida e a possibilidade de “insercdo negociada”
na cultura (PASSEGGI, 2006).

Alguns desses textos integram essa investigacdo, pois o dialogo com o
outro, por meio da leitura de suas narrativas faz parte dessa investigacdo e do meu

processo de reconhecimento.
Formagao e Conhecimento, caminhos percorridos em 2006>°

Maria José Eras Guimardes>®

E no grupo, sob a coordenagdo de um educador e na interagdo com o
igual, que se aprende a pensar e a construir conhecimento.

Madalena Freire

** Relato da Coordenadoria do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei. Termo de
Consentimento incluido como Anexo A.
*® Professora do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
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Minha experiéncia em um grupo de formagao, como docente no ensino superior,
teve inicio nas Faculdades Integradas de Jacarei. Discutir projetos e possiveis agbes para
melhoria e ampliacdo dos cursos foi e tem sido um movimento novo, intenso e
extremamente importante em meu percurso de formacao.

Pensar o curriculo, os projetos e as disciplinas coletivamente, buscando
fundamentos para cada analise proposta, possibilitaram-me e tem me possibilitado ampliar
meus referenciais, aprimorar meu olhar e consequentemente, melhorar minha pratica.

Inicio, portanto esse relato situando os conhecimentos que foram possiveis de
serem construidos na convivéncia com o grupo: o0 conhecimento epistemoldgico, o
conhecimento axiolégico e ontolégico.

Acredito que o conhecimento ontoldgico, que segundo Moraes depende do ser-no-
mundo, € o mais dificil de ser pensado, construido e discutido, mas é para mim, no presente
imediato o que precisa de uma maior reflexao.

Para Maria Candida (MORAES; TORRE, 2004), a aprendizagem ¢é fruto de uma
cooperagao global que envolve todo o organismo, estando envolvidas nesta cooperagao as
acdes e interagdes subsidiadas pelas emocgdes, desejos, sentimentos, intuicdes e afetos.
Segundo ela tudo isto depende também das circunstancias criadas, das relagdes que
acontecem no fluir das emogdes e dos sentimentos que circulam no ambiente.

Em nosso grupo, estdao presentes todos esses elementos (afetos, emocgoes,
desejos, intuicdes) que, de uma forma ou de outra, acabam por interferir no percurso de
construcao do conhecimento epistemoldgico e axiolégico. No entanto, a forma como sao
conduzidas algumas questdes relativas a esse processo, pelo educador-coordenador,
ameniza, simplifica e atenua algumas situacdes, permitindo-nos um olhar mais reflexivo.

Ao aprimorarmos o olhar, percebemos também a possibilidade, ndo somente da
parceria, da confianga do outro em nossa atuagao, como também o enaltecer a nossa luz e

o respeitar a nossa sombra.

E porque se busca esse olhar mais acurado sobre os educadores — um
olhar sensivel a pluralidade de suas concepgdes, as suas ambiguidades e
ambivaléncias — aprofunda-se o olhar sobre si mesmo, percebendo
caminhos e descaminhos, nesse dialético devir, nesse eterno recomeco,
tdo propulsor de eterna auto-organizagéo evolutiva (OLIVEIRA , 2001, p.
218)

E nesse sentido, portanto, de um olhar mais acurado, que destaco a importancia do
educador-coordenador em um grupo, pois ele é o formador dentro da instituicéo, ele que cria
esses espacos coletivos de encontro e potencializa agdes, a ele cabe projetar e implementar

metodologias de trabalho possibilitando o didlogo entre os sujeitos envolvidos. E o
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educador-coordenador que instiga o pensar, que orienta, que acompanha, que estabelece
rotinas, que intervém quando necessario.

E o educador-coordenador que respeita os limites do outro e aposta em suas
possibilidades, em seus talentos.

Freire (2003) destaca que um grupo se constroi, construindo o vinculo com a
autoridade e entre iguais. Nesse sentido, cabe ressaltar que no grupo em questéo o vinculo
sempre foi incentivado e que a autoridade pode ser traduzida em lideranca e
companheirismo, nos oferecendo a possibilidade de desenvolver o sentido de
pertencimento.

Para Bosi (2003), o grupo representa mais do que o conjunto de oportunidades a
partir das quais se concretizam as acgdes individuais, “‘ele € a matriz na qual a
individualidade se estrutura e na qual se desenvolvem as agdes significativas da pessoa,
efetuadas no espirito de pertencer e de participar”.

Destaco que foi com esse espirito de pertencer e de participar, que mais uma vez,
cada docente elaborou e desenvolveu, a partir do Projeto Memoria Educativa e Aspectos
Humanos da Competéncia Docente, um projeto especifico, recheado de significacdo e
criatividade. A reelaboracdo e o desenvolvimento desse projeto pode se denominar como
ponto de partida a constru¢gao de um conhecimento axiolégico, num constante exercicio do
fazer, da agao, da reflexao e da atividade.

Segundo Freire (2003) “um grupo se constréi através da constancia da presenca
de seus elementos, na constancia da rotina e de suas atividades”. Essa tem sido nossa
experiéncia no grupo GEPI de Jacarei, presenca, rotina e atividade.

Em nossos encontros, seja no formato presencial ou virtual, o registro em forma de
pauta sempre foi uma rotina, nela sdo estabelecidas as tematicas que serao discutidas e as
acdes que serdo desencadeadas, esse procedimento, além de confirmar minha crenca na
necessidade da organizagao, imprimiu ainda mais em minha pratica o uso do registro.

Os conhecimentos epistemoldgicos construidos advém tanto dos registros
elaborados na forma de pautas, projetos, relatérios, como da busca de uma maior
fundamentacéao tedrica que sustente realmente nosso discurso e nossa pratica.

Todo esse material produzido constitui a meméaria individual e coletiva do grupo e
possibilita/possibilitou revisbes de percurso, discordancias, ampliagcdes, pesquisa,
concordancias, analise, sintese, reflexdo, comunicacao.

Para Fazenda (2001), a memodria retida, quando ativada, relembra fatos, histérias
particulares, épocas, porém o material mais importante € o que permite a analise e a
projecdo dos fatos. Segundo ela, um professor competente, quando submetido a um
trabalho com memaria, recupera a origem de seu projeto de vida, o que fortalece a busca de

sua identidade pessoal e profissional, sua atitude primeira, sua marca registrada.
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Na medida em que a comunicacao estabelecida, possuidora de uma forga criadora,
autoriza interpretar, explicar, compreender e consequentemente modificar (FAZENDA,
1994), permite também extrapolar o vivido, da imanéncia (individual) a transcendéncia
(coletiva), da teoria a pratica, do saber-fazer ao saber-ser. Permite ainda perceber nesse
processo de construcdo do conhecimento, da imanéncia a transcendéncia, que so é
possivel aqueles que possuem a coragem de se auto-avaliar, de rever seus percursos
pessoais e buscar a evolugao, mesmo que para isso tenham que olhar para dentro de si e
ver suas sombras. SO existe sombra, porque existe luz. Se ndo enxergamos as sombras,
nos deixamos ofuscar pela luz, nos afastamos do sagrado, nos afastamos dos outros, nos

afastamos de nd6s mesmos.

Memoria que tece lembrangas, que, mescla o passado, revé o curso do
presente e que pode inspirar o futuro. Este movimento dialético, que €
exercitar a memodria numa pratica docente substantivamente
interdisciplinar, torna-se importante na medida em que a analise das
marcas do passado serve para compreender diferentes praticas vividas.
Assim, esse movimento estimula a pensar a renovagdo das escolas
(PINTO, In: FAZENDA, 2001).

Um grupo se constroi, enfrentando o medo que o diferente e o novo provocam,
educando o risco de ousar e o medo de rupturas.

O percurso vivo e vivido no grupo, exercitando a memodria, o registro, as relacdes
interpessoais e intrapessoais, a autonomia, solicita pensar num movimento que estimula
tanto o pensar na renovacgao educacional. Também, transformar o que orienta 0 nosso ser-
dentro-do-mundo, o nosso ser-com-mundo, uma abertura ao desconhecido, na convivéncia
comigo, com os outros e com o universo (JOSSO, 2004).

Encerro esse breve relato me apropriando da idéia de Salvador (IN: FAZENDA,
1999) na qual ela propbe uma organizacdo em que o grupo (coordenador/educadores)
forma uma sinfonia, onde a forca esta na parceria entre, os componentes da orquestra,
entre si, com o0 maestro e vice-versa, influenciados pelo contexto, mediatizados pela
responsabilidade compartilhada.

Nesse tipo de organizacdo, ha os musicos, 0 maestro, os instrumentos, as
partituras com suas pautas, notas e espagos, compassos, além do ambiente,
da platéia e de outros elementos. A sinfonia é o projeto. Eu diria: a sinfonia &
inacabada, porque, a cada nova apresentagdo, ha um encontro unico,
singular (SALVADOR, In: FAZENDA, 1999).

Fomos e temos sido até agora muito bem orquestrados.



70

REFERENCIAS

BOSI, E. O tempo vivo da meméria: ensaios da psicologia social. Sdo Paulo: Atelié
Editorial, 2003.

FREIRE, M. Grupo: Individuo, saber e parceria: malhas do conhecimento. Sdo Paulo:
Editora Espaco Pedagdgico, 2003.

JOSSO, M. C. Experiéncias de Vida e Formagao. S&o Paulo: Cortez, 2004.

MORAES, M. C.; TORRE, S. de la. Sentipensar: fundamentos e estratégias para
reencantar a educacao. Petropolis, Vozes, 2004.

OLIVEIRA, L. M. P. de. Olhar. In: FAZENDA, I. (Org.). Dicionario em construgao:
interdisciplinaridade. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PINTO, M. C. B. V. Memdria. In: FAZENDA, I. (Org.). Dicionario em construgao:
interdisciplinaridade. S&o Paulo: Cortez, 2001.

SALVADOR, C. M. Coordenacgao Pedagdgica: virtude e forga na constituicdo da parceria. In:
FAZENDA, |. A virtude da forga nas praticas interdisciplinares. Campinas, SP: Papirus,
1999.

O relato a seguir permite mais uma vez o reconhecimento da pratica
competente da professora relatora e o quanto foi produzido nestes anos de trabalho.
Nao apenas quantitativamente, mas também em qualidade. Qualidade demonstrada
nos 6timos resultados obtidos pelos alunos no Exame Nacional de Cursos (Provéao),
no Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes (ENADE), na significativa
aprovagao dos alunos e ex-alunos nos concursos publicos da regido e da Secretaria
de Estado da Educacao de Sao Paulo, além do reconhecimento do curso pelo MEC

com otima avaliagéao.
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Refogado de agdes™

(Religando praticas)

Marli Marangoni Nogueira Sampaio*®

Ingredientes basicos

4 aulas semanais de Avaliagado na Educacao Infantil

4 aulas semanais de Avaliagao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
4 aulas semanais de Didatica Ill

Um punhado de a¢des orientadas para relatorio de estagio

Leituras de rascunhos e de fichas

4 oficinas de aprendizagem de Tear

12 painéis informativos e comemorativos no saguao de entrada

22 convites pedagdégicos e culturais valendo horas de AACCs (Atividades Académico-
Cientifico Culturais)

1 visita ao Museu de Lingua Portuguesa

1 visita a Pinacoteca do Estado de Sao Paulo

Feitura inicial

Desenvolvimento de pautas de observacdo e registro para eixos de conhecimento.
Retomada da fundamentagao teérica para construgcao de instrumentos de avaliagao. Muitos
projetos de trabalho foram elaborados pela turma do 3° semestre.

Massa consistente dos relatos circunstanciados do Estagio Il sairam do forno ao final do
semestre.

Teceram-se cores, texturas e saberes nas oficinas de tear com participacao de 89 alunas. O
encantamento e a magia da origem da lingua portuguesa foram palmilhados por 96 alunos
no Museu e Pinacoteca em SP.

Sem parar de acrescentar com cuidado os ingredientes a base dos prévios ja estabelecidos

agregou-se atencgao, sensibilidade e criatividade que necessitou de descanso por 30 dias.

Continuidade...
O descanso traduziu-se em levedura. Aos ingredientes basicos, acrescentar:

2 aulas semanais de Estagio lll — Educacao Infantil (elaboragao de matérias didaticos)

" Relato do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei. Termo de Consentimento
incluido como Anexo B.
% Professora das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
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2 aulas semanais de Estagio lll — Anos Iniciais do Ensino Fundamental (atencdo aos
estudos de caso)

4 aulas semanais de Didatica IV: Trabalho diversificado, organizagéo social da sala

2 vezes mais a medida de a¢des orientadas para relatérios e fichas de estagio

1 orientacao especifica a um projeto de iniciagao cientifica

4 TCCs iniciando com indicagdes bibliograficas e estruturagédo do trabalho

Quinzenalmente oferta de capacitacdo docente no EJA - Cidadania Letrada: Textos e
Contextos em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de Jacarei

1 oficina de Libras 30 vagas 2 vezes na semana

1 oficina de Kiling 30 vagas 2 vezes na semana

Mistura-se tudo com calma as vezes com correria. O cansaco é inevitavel.

Cobertura Final

Recebimento de 66 relatérios e respectivas fichas de AACCs-Atividades Académias
Cientifico-Cultural, contando com atrasos das alunas

66 fichas de Estagio Supervisionado |l

66 Relatérios de Estagio Supervisionado IV

66 fichas referentes ao Estagio Supervisionado — IV

98 Relatérios de Estagio Supervisionado — |

98 fichas de Estagio Supervisionado — |

Alguns relatérios em atraso das alunas provenientes da pedagogia

Participacao em 6 bancas de TCC

Participacao em 4 apresentacdes como orientadora de TCC

O refogado esta pronto quase transbordando da vasilha, fervilhando € s6 preparar com
calma um ambiente para degustagao coletiva.

Bom apetite!

Solicitei em 2007, um relato aos professores sobre a pratica de formacao
continuada desenvolvida no Curso, agora transformado em Curso de Pedagogia.
Destaco que venho estudando a teoria do Reconhecimento a partir de Ricoeur
(2004) por meio da prefiguracao da narrativa, da configuragcdo da experiéncia da
memoria pela narrativa e da refiguragao da escrita por um ato de leitura. Esclareco
ainda que gostaria que fosse incluida no RELATO uma apreciagdo sobre o
significado das reunides de estudos, dos encontros presenciais e virtuais na

elaboracao de projetos (Pdés de Interdisciplinaridade, transformacdo do CNS em
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Pedagogia etc.) para a constituicdo da Equipe da Pedagogia e consequente
melhoria da pratica do curso.

Os relatos seriam fundamentais na configuragdo do meu percurso de
formadora, considerando o reconhecimento de si e do outro. Eles propiciariam
momentos de evocagéo dos fatos marcantes da minha vida intelectual e profissional
e de reflexdo sobre o que esses fatos fizeram comigo, procurando compreender o
que devo fazer a partir dessa reflexao.

Retornaram depoimentos excelentes que me permitiram perceber uma
rigueza de saberes tedricos e praticos e de sentimentos ainda mais significativos do
que conhecia dessa equipe maravilhosa de trabalho. Equipe sempre pronta e
disposta a desenvolver aulas excelentes, projetos e os eventos sugeridos pelo grupo
e pela Coordenacao, ou os solicitados pelos alunos. Enfim, educadores altamente
comprometidos que conseguem construir uma relagao de ensino-aprendizagem de
qualidade, reconhecida pelos alunos nas suas colocagcbes do cotidiano e
principalmente nos momentos formais de avaliagao institucional.

Particularmente, o relato abaixo me tocou muito, pois o professor como um
dos integrantes mais novos na nossa equipe, se revela como um aprendiz da
Interdisciplinaridade, mas sem abandonar a criticidade de sua formacao na area de

Historia e Filosofia da Educacao.

Memorial de docéncia®

Fabio P. 6. Reis®

Nao ha como perguntar para Derrida, em Derrida, qual é a sua historia,

como € a sua histéria, quando é que essa histéria comeca.

Ele nos diria que é um fracasso certo tentar dizer,

tentar escrever, o que ele mesmo poderia ter pensado,

sentido e experimentado em tal ou qual momento da sua vida.

Ele também nos diria que todo texto é autobiografico

e que nao se trata de passar da ndo-autobiografia a autobiografia,

sendo que sempre se esta, sempre se €, sempre se escreve, na autobiografia.
Carlos Skliar, 2005

* Relato do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei. Termo de Consentimento
incluido como Anexo C.
0 Professora das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
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Embora o grande filésofo Derrida tenha me proporcionado uma reflexdo importante
sobre a questado “do escrever a propria escrita”, cabe registrar aqui que possuo dificuldades
em palavrear na primeira pessoa devido a influéncia da forte e rigorosa tradicdo académica
a qual fui e estou submetido, decorréncia da minha trajetéria de formacao. Bem, isso néo
significa desistir ou ndo tentar, pois, na verdade, os desafios me atraem.

Em minha condi¢do de docente tanto na area de Histéria quanto na de Filosofia da
Educacéo, tenho me preocupado muito com a condi¢do de cada aluno(a) no que se refere a
autocritica e a mudanca de atitude frente a profissdo docente. Em conseqiéncia disso, as
grandes dificuldades que tém de analisar coerentemente (sem os vestigios do senso
comum) qualquer situagao, texto, idéia ou recorte de uma realidade. Isso implica refletir
sobre minha propria construgao critica, uma vez que me pergunto constantemente até onde
tenho contribuido para que meus alunos alcancem o que Foucault chama de hipercritica
(critica radicalmente radical). Acredito que neste semestre pude agug¢ar um pouco isso!

Em relagdo a pratica docente, tenho como utopia possivel 0 momento em que os
alunos percebam que as propostas sugeridas dentro ou fora da sala de aula sdo para o seu
préprio crescimento social, moral e intelectual. As vezes, tenho a impressdo de que grande
parte do que fazem é por conta da nota que atribuo a eles. Como mudar isso? Essa € a
minha principal indagagdo, pois toda essa problematica tem relagdo direta com a
constituicdo de professores mais profissionais.

Buscando uma resposta para isso, procurei desmistificar ao longo deste ano um
modelo ideal de professor que trabalha somente com alunos ideais e controla seguramente
todos os aspectos do processo educativo. Considero isso importante, pois desequilibrando
minhas certezas posso ressignifica-las.

Nesse sentido, uma forma de reflexdo ou ressignificacdo interessante que pude
vivenciar ao longo da minha formacao profissional no ensino superior, algo que ainda estou
em fase inicial, uma vez que atuo na area apenas ha 4 anos, foi a experiéncia compartilhada
juntamente com um grupo de professores das Faculdades Integradas de Jacarei, hoje
pertencente ao grupo Anhanguera Educacional (prefiro ndo comentar essa mudancal!).

A primeira coisa que gostaria de ressaltar € a confianga mutua que cada
componente do grupo, na sua individualidade, creditava aos demais colegas de trabalho.
Nao soO pela crenga e pelo respeito que empreendiam sobre as questdes de conteudos e
projetos de trabalho, mas por uma questéo que extrapolava o ambito profissional, o respeito
mutuo. Nao pense que nao nos “pegavamos” nas discussbes porque isso fazia parte do
crescimento de cada um e de todos ao mesmo tempo.

Outro aspecto refere-se ao suporte e estabilidade de se ter uma equipe em que
pode confiar e, a0 mesmo tempo, em que sua estabilidade esta pelo menos parcialmente

assegurada. Uma equipe de verdade se faz com respeito, confianga, estabilidade e tempo,
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ao menos penso assim. Esses sao aspectos que extrapolam a questdo do conhecimento
propriamente dito.

A cada reunido pedagdgica, curso organizado, a troca era extremamente intensa
na forma de didlogos/discussdes, e-mails e outras formas de comunicag¢do. Na verdade,
fomos constituindo-nos enquanto equipe, adquirindo confianca e apoio no outro, sobretudo,
aprendendo a conviver com as diferentes formas de pensar os mesmos objetos e estruturas
educacionais.

Parece que ndo tem muito a ver com essa historia de formacgdo... mas noivei,
casei, tive um filho maravilhoso, entrei no doutorado (um tempo que cobrava muito de mim!),
além de outros fatos que se passaram na minha vida. Tudo isso aconteceu em
pouquissimos dois anos da minha histéria. Tangencialmente, vivia esse ambiente de grupo
que me alimentava profissionalmente, como também me ajudava a superar alguns entraves
das histérias do cotidiano (em muitos momentos mesmo sem saber!). As vezes necessitava
de dinheiro — aparecia um curso extra; outras vezes estava muito cético — pessoas do grupo
me encaminhavam mensagens com conteudos de Amor, louvagao a Deus, assim por diante
— precisava falar das minhas angustias profissionais — ali estavam pessoas que
compartilhavam, muitas vezes, das mesmas; necessitava de uma parceria para um projeto —
nao surgia uma, mas varias. Uma ajuda muatua na quase simbiose do Fabio
pessoal/profissional.

Aprendi muito sobre convivéncia e interdisciplinaridade nesses ultimos anos.
Devorava os livros sobre o0 assunto, porém, essa tematica me parecia algo que transpunha o
universo docente ou apenas soava como erudicdo. Trocas. Crescimento. Palavras que
entoavam uma melodia “glamour(izada)” da educacéo. Agora, tenho plena convicgao de que
um bom profissional na area da educacdo nao se faz somente com muito estudo e
qualificacao profissional, mas com fluxos e refluxos de significados internos que resultam
também das relagbes sociais ocorridas no trabalho, na escola do filho, na familia, na igreja.
Acho que comecei a compreender a interdisciplinaridade assim. Ou seja, como uma
inter/possibilidades que te permite pensar as coisas, os problemas e os fatos cotidianos de
outras formas.

Tao compenetrados com a intensidade das trocas, chegamos a “montar” um curso
de pos-graduacao lato sensu sobre o tema da Inter, mas, infelizmente, ndo vingou. Por um
lado, os alunos deixaram de aprender, por outro, crescemos mais um pouco com a

construgcao do curso. Pois, a idéia inicial ndo passava nem perto do resultado final que

Penso que nao vingou, mas me/nos fez crescer novamente!
Um outro processo interessante pelo qual passamos foi o da transformacgao do

Curso Normal Superior em Pedagogia. Quanta discussdo que parecia ndo ter mais fim.
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Socidlogos e Historiadores discordando das abordagens “empreendedoras”; quais
disciplinas poderiam contemplar todas as diretrizes enunciadas pelo MEC? Qual seria o
diferencial do “nosso” curso?

Modéstia parte saiu um curso de primeira como tudo que faziamos. Mas
infelizmente também nao houve tempo de vingar. Mudancas institucionais nao permitiram.

O reflexo do que acontecia em nivel grupal contribuiu para transformar a minha
postura pessoal enquanto professor e individuo. Nao poderia deixar de destacar também o
quanto aprendi em sala de aula na troca com os alunos e alunas.

Dessa forma, estes valores e representagdes adquiridas na formacdo mutua-
continuada-continua, bem como os que constituem a minha forma de ser e agir enquanto
professor, contribuiram para compreensao de que busco estabelecer vinculos afetivos com
os alunos, que procuro rever minhas acdes pedagdgicas e busco relacionar aspectos do
conhecimento sistematizado com as realidades vividas. Mas muitas vezes isso nao basta!!

O que bastou para aquele semestre de trabalho foi a utilizacdo de textos
atualizados e consistentes, embora nao muito extensos. Isso facilitou a leitura pelos alunos
e, conseqientemente, melhorou a dindmica e a participagao nos debates desenvolvidos nas
aulas. Olha que nao foram poucos!

Para aquele semestre bastou demonstrar aos alunos que para sermos criticos nao
necessitamos discordar de tudo, podemos também manter as coisas boas, que estdao dando
certo, e aperfeigcoar aquilo que nao esta bom. Penso que esta estratégia facilitou o
entendimento do ponto de vista do outro, o diferente. Vale dizer que na relagdo com o outro,
para nao impor a violéncia de fazé-lo falar minha lingua, preciso me comunicar com ele,
preciso que ele me compreenda.

Com esta licdo aprendi que o professor (universitario) nao pode ter como finalidade
que os alunos pensem como ele, mas sim que pensem com seu préprio pensamento. Vocé
pode até achar alguma argumentacao parecida com esta nas leituras de Edgar Morin, mas
acredito que valha a pena colocar isto em pratica.

Esta experiéncia foi muito valida, pois criou uma espécie de ambiente de
aprendizagem (troca) em que os alunos nao tinham medo de errar falando alguma besteira
“cabeluda”.

Como ja disse Piaget... os erros sado construtivos. No entanto, para que os erros
acontecam vocé necessita estabelecer o que vou chamar de “relagcdo de hospitalidade”.
Para que essa relacao aflorasse foi preciso acolhimento e acolher o outro, neste caso, foi
ouvir sua questao.

Dentre outros aspectos interessantes acontecidos neste semestre é valido destacar
as parcerias. Destaco uma em especial, pois me parece que teve importante significado

para os alunos. Estou me referindo ao Encontro de Alfabetizagédo de Pessoas Jovens e
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Adultas organizado em comunhdo com a Profa. Zezé que demonstrou ser uma pessoa
predisposta a tudo e a todos. Fico muito grato a ela pelo seu empenho e dedicagdo no
evento.

Este “evento” trouxe para instituicdo aspectos da pratica de professores e,
sobretudo, da vivéncia dos alunos do EJA - Educagéo de Jovens e Adultos, algo que seria
impossivel pensar sem o ocorrido. Em um processo posterior, a fala dos envolvidos no
encontro serviu como rico material de analise em sala de aula, garantindo o sucesso e a
reflexdo vertical sobre a educacéo de jovens e adultos no Brasil, em especial, na cidade de
Jacarei-SP.

A partir dessas redes e conexdes tecidas no decorrer dos dois semestres letivos de
2006, redimensionei minhas concepgdes sobre pratica pedagdgica no ensino superior
podendo examinar, por exemplo, se meus valores ou representacbes aprendidos
contribuiram satisfatoriamente para minhas intervengées em sala de aula. Dessa forma,
pude refletir também com imensa alegria por saber que construi e que também fui
construido.

Ao passear por essa idéia da felicidade pego permissao para terminar este breve

memorial parafraseando Rubem Alves. Ele disse o seguinte:

Deus é alegria. Uma crianga € alegria. Deus e uma crianga tém isso em
comum - ambos sabem que o universo é uma caixa de brinquedos. Deus
vé o mundo com olhos de crianga. Esta sempre a procura de companheiros
para brincar, pois somente assim encontra o estado de felicidade...

E vou ficando por aqui...

O relato acima deixa bem claro nosso processo de construgdo, crescimento
e infelizmente anuncia também a dissolugdo do projeto com a aquisi¢cdo da
Faculdade por um outro Grupo Educacional. O texto a seguir deixa ainda mais claro

€SSe pProcesso.



78

Relato de fatos e efeitos numa perspectiva interdisciplinar®'

Silvia Helena Nogueira*

Memorial de Formagao

Pratica reflexiva e critica de narrativas de vida que propiciam

a auto-avaliagéo (Eu Profissional)- projeto de si para o outro e

a auto-formacao (Eu Pessoal)- projeto de si para si

por meio de um percurso de reconhecimento

que valoriza as experiéncias significativas adquiridas

antes e ao longo da trajetdria (intelectual e profissional) e

que possibilita a tomada de consciéncia e a transformacao de si-mesmo
pela agéao refletida e a possibilidade de “inser¢gdo negociada” na cultura.
PASSEGGI, 2006

Dificil pontuar o tempo. Seus ponteiros nem sempre marcam com exatiddo as
transformacgdes das horas. Elas escapam pelos vdo dos dedos sem que percebamos, no
entanto, pelo coracdo da memoria situagdes sido registradas e a alma se aquieta no
aconchego das saudades. Nelas, fatos sdo positivamente referenciados em momentos de
alegria, encontros, debates, discérdias nos pontos de vista individuais, mas acordos a vista
coletiva de grupo. E, assim, efeitos sdo sentidos nas atitudes transformadas, nas parcerias
concretizadas. Entre tantas histérias, algumas vivéncias sao relatadas pelo viés da pratica.

O ano de 2006 chegou cheio de esperangas e conquistas, o grupo do Normal
Superior havia conquistado um espaco significativo nas Faculdades Integradas de Jacarei.
Os encontros foram periddicos, ao menos uma vez no més, no primeiro semestre, e neles
as reflexbes se alargavam e os resultados foram aparecendo nos trabalhos apresentados
nos féruns e encontros. A Iniciacdo Cientifica deu um salto grande, com varios projetos
desenvolvidos e reconhecimento externo — apresentacdes em Encontros de Iniciacéo
Cientifica, interno e externo, um grande fato positivo para o grupo, gerando confianca e
respeitabilidade.

O GEPI foi criado em 2005 no exercicio de nossa docéncia, com o intuito de

articular as areas participantes ao processo de aquisicdo do conhecimento coletivo e

! Relato do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei. Termo de Consentimento
incluido como Anexo D.
*> Professora das Faculdades Integradas de Jacarei e do GEPI de Jacarei.
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pessoal, ampliando os horizontes culturais. Em 2006, varias atividades foram articuladas
interdisciplinarmente, com base no Projeto - Memoria Educativa e os Aspectos Humanos da
Competéncia Docente, objetivando aproximar a formacgao inicial da continuada, uma vez que
o didlogo entre iniciantes, experientes e professores formadores possibilitaria a articulagéo
entre a pesquisa e a pratica reflexiva em agado. “Foi nesse espirito que cada docente
elaborou e desenvolveu seu projeto especifico, recheado de significagdo e com espirito de
pertencer e de participar”.

Bastante significativas foram as atividades de extensdo para a formacdo dos
educadores. A elaboragdo e participacdo no Projeto Teia do Saber, convénio com a
Secretaria de Educacado de Sao Paulo - Diretoria de Ensino de Jacarei e na Capacitacao
para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), convénio com a Prefeitura Municipal de
Jacarei. Em ambas, a proposta abordou as questdes metodoldgicas para o ensino da leitura
e da escrita no Ciclo | do Ensino Fundamental e na Educacgao de Jovens e Adultos.

Particularmente, meu trabalho a frente das orientagbes para a elaboragdo dos
Trabalhos de Conclusédo de Curso foi bastante amplo, compensador, refletindo organizagao
e produgao de conhecimentos. Alguns pontos poderiam ter sido ser mais bem trabalhados
em termos de pesquisa, porém esta busca nao é s6 do professor. No geral os resultados
foram positivos, em especial porque foi 0 segundo ano de apresentagdes escritas e orais.

Infelizmente, o tempo se desfaz nas linhas do proprio tempo. As tantas conquistas
foram se esvaecendo em fungao dos novos tempos, temperados por incertezas. Elaboramos
um programa completo para a Pdés-Graduacdo na perspectiva da interdisciplinaridade,
inovador para a regiao, no entanto, ndo nasceu de fato. Um novo curriculo para o curso foi
estruturado e também se esvaeceu, acomodou-se a outros tempos, com novos olhares de
comando.

Assim, um ciclo de idéias para além dos tempos foi rompido no final de 2006. Um
novo tempo chegou com novos espacgos e olhares. O que realmente trago comigo sao as
experiéncias, das reflexdes, das criticas pontuadas, da aprendizagem cotidiana no convivio

com os amigos. Foi um tempo bom.

A constituicdo do GEPI de Jacarei e o seu funcionamento pleno até 2006 foi
possivel gragas a mantenedora que acreditou na proposta e remunerava o0s
professores que participavam da reunido e forneciam bolsa de estudos para os
mestrandos e doutorandos. Os resultados foram excelentes e o Curso teve um
grande destaque na Instituicho e na regido pelo seu dinamismo e projetos

desenvolvidos.
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Essa situacdo de sucesso ndo obteve bom acolhimento pela diregao
académica que desejava que todos os cursos se destacassem. Os coordenadores
dos outros cursos também se sentiam incomodados, e ndo entendiam nosso
envolvimento com as questdes pedagdgicas. Para nds, da area da Educagéo o que
faziamos constava do projeto de curso que foi discutido coletivamente, portanto a
realizagdo das atividades era natural e gratificante.

Como colocou a Profa. Silvia Helena, um ciclo de idéias para além dos
tempos foi rompido no final de 2006, com a troca de mantenedores. Tentamos ainda,
no inicio de 2007, mantermos alguns projetos, o que apenas foi possivel pela
seriedade do corpo docente que levou adiante nossos sonhos, ainda que

desencontrados pelos novos limites e pela nova filosofia de trabalho.
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5 A REINVENGAO DE S| NA FORMAGAO INTERDISCIPLINAR

Poder prometer pressupde poder dizer,

poder agir sobre o0 mundo,

poder narrar e formar a idéia de unidade narrativa de uma vida,
por fim imputar a si mesmo a origem dos préprios atos.
(RICOEUR, 2006, p. 139-140)

Ao debrugar-me sobre a idéia de atribuir uma ag¢ao a si mesmo ou a outrem
como verdadeiro autor, recorri outra vez a Ricoeur para me conduzir nessa reflexao.
Deparo-me com a amplitude implicita que este ato de reconhecer carrega e que me
leva a formar o par com a memodria e a promessa no ambito das capacidades
assumidas.

Promessa que ao voltar-se para o futuro ndo pode deixar de articular-se
com a memoria, com o passado, pois € na oposicdo que se complementam

baseados em uma histéria de vida e em compromissos para o futuro.

Essa amplitude temporal encontra na concepgido agostiniana do
tempo, cuja distensdo provém da divergéncia intima do presente,
dividido entre o presente do passado ou memoéria, o presente do
futuro ou expectacao, e o presente do presente (que, ao contrario de
Agostinho, sera colocado por mim, em conformidade com uma
filosofia do agir, sob o signo da iniciativa em vez de sob o signo da
presenca) (RICOEUR, 2006, p. 139).

Esse terceiro movimento executa pelo processo de interpretacdo da
promessa a hermenéutica da decisdo em A REINVENCAO DE S| NA FORMAGCAO
INTERDISCIPLINAR. Decisao entendida como escolha preferencial, apontando nos
desafios da escrita e da autoria, a constituicdo de ser autor ao “aprender a narrar-se
€ também aprender a narrar a si mesmo de outro modo” (RICOEUR, 2006, p. 115),
colocando em movimento a dificuldade de associar ao poder narrar e narrar-se a
identidade pessoal.

Essa questao referente ao idem e ipse na identidade narrativa evoca uma
outra dialética: “identidade confrontada com a alteridade” (Ibid.) que ao se revelar na

fragilidade da identidade narrativa, pode ser manipulada pelas ideologias do poder
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pois pela configuragdo narrativa posso narrar de um modo diferente ao ser. Outra
preocupacao diz respeito a relacdo entre a capacidade de cumprir o prometido e o
exercicio efetivo da promessa, pois poder prometer € também poder romper com a
palavra dada. A traicdo é considerada inimiga da promessa como afirma Ricoeur
(2006).

Ao organizar o capitulo narro a participagdo nos eventos cientificos
procurando tornar visivel esse caminhar para a autoria e destacando a ampliagao do
meu processo de reflexdo. Autoria como marca emergente em busca de claridade,
que apesar das sombras e fragilidades, vem me dando muito prazer no percurso de
reconhecimento.

Inicio a trajetéria narrando o processo de elaboragcédo do verbete totalidade
publicado no Dicionario em construgdo: interdisciplinaridade®, por meio do qual
inicio a trilha da autoria, explicitado no item PROMESSA CUMPRIDA 1: VERBETE
DA TOTALIDADE.

Em seguida esse verbete, juntamente com os demais do dicionario, foi
apresentado no Congresso Internacional de Evora “Um Olhar sobre Paulo Freire”,
que contou com a presencga macica de brasileiros. No item PROMESSA CUMPRIDA
2: CONGRESSO PAULO FREIRE, EVORA destaco mais um artigo desenvolvido
para a ocasido onde exercito em parceria com Beatriz Giacon o narrar de uma
pratica gestora.

No ano seguinte, como tem sido anualmente realizado, o congresso em
homenagem a Paulo Freire, realizado em Recife, permitiu a participagdo como
integrante de uma mesa-redonda proposta por pesquisadores da PUC/SP.
Discutimos a pratica gestora a luz de Paulo Freire conforme relatado no item
PROMESSA CUMPRIDA 3: CONGRESSO PAULO FREIRE, RECIFE.

Outra promessa foi a participagdo como relatora do Coléquio da
Interdisciplinaridade, realizado no Chile e coordenado por lvani Fazenda, no qual
pude exercer a autoria com mais seguranga e originalidade destacando os
movimentos do evento registrados no item PROMESSA CUMPRIDA 4:
MOVIMENTOS DO COLOQUIO DA INTERDISCIPLINARIDADE, CHILE.

Mais um outro desafio, desenvolver um mini-curso e escrever um artigo

sobre a vivéncia realizada a partir do tema Interdisciplinaridade e Gestao

* Dicionario organizado por Ivani Fazenda que contou com a participagdo dos integrantes do GEPI na
escrita dos verbetes e publicado pela Editora Cortez, em 2001.
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Educacional na Universidade Luterana do Brasil, em Canoas, RS. Mais clareza e
seguranga na criagao da proposta desenvolvida no item PROMESSA CUMPRIDA 5:
INTERDISCIPLINARIDADE E GESTAO EDUCACIONAL, CANOAS, RS. A
participagdo no Congresso sobre Transdisciplinaridade provocou um outro avango
na construcdo da autoria, pois pude retomar meus estudos sobre os saberes
docentes, em que procurei articular o reconhecimento a transdisciplinaridade,
mediados pela acdo interdisciplinar de acordo com texto registrado no item
PROMESSA CUMPRIDA 6: CONGRESSO DA TRANSDISCIPLINARIDADE,
VITORIA/VILA VELHA.

A cada participagdo em congresso, uma nova reflexdo e um salto no
processo do reconhecimento como autor, como foi o artigo escrito para o Il
Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica em Salvador, desenvolvido no
item PROMESSA CUMPRIDA 7: MEMORIA E FORMACAO, SALVADOR.

Encerrando essa trajetéria de reinvengao de si, outro trabalho marcante foi a
organizagao do Caderno de Atas que contou com a parceria de pesquisadoras do
GEPI: Cecilia de Carvalho, Cristina Salvador e Mariana Aranha apresentado no item
PROMESSA CUMPRIDA 8: CADERNO DE ATAS, GEPI.

5.1 Promessa Cumprida 1
Verbete Totalidade, GEPI

Que alegria! Iniciei as aulas de interdisciplinaridade com a Profa. Ivani
Fazenda, apds concluir as disciplinas obrigatorias do mestrado em 1999.

Que preocupacao! Redigir um verbete para o Dicionario em Construgao a
partir do meu refrao.

Mas como encontrar o refrao! O que era refrao? Comeco a pensar e refletir
sobre o que mais me preocupava enquanto educadora. Nos relatérios muito formais
e técnicos, rotineiros em minha pratica de diretora e supervisora de ensino, parecia
nao haver espaco para eu me colocar e me encontrar.

Nas discussdes com os colegas, nas leituras dos textos elaborados sobre a
nossa pratica levantavamos algumas hipéteses.

Que felicidade! Encontrei o verbete: ambiguidade.



84

Que desalento! Cristina Salvador ja estava adiantada na sua pesquisa sobre
esse assunto.

Que desafio: encontrar outro refrao!

Finalmente! Totalidade! Mas o grupo ja estava adiantado enquanto eu me
debatia com tantos conceitos novos.

Ivani, na sua generosidade pediu a Margaréte, para que me ajudasse.
Descemos a biblioteca e pesquisamos nos dicionarios, fizemos algumas anotag¢des
e levei para casa o que entendemos seria melhor para a proposta, para uma leitura
posterior mais tranquila e reflexiva.

Em casa lia e relia, mas por onde comecar. Apoiava-me no roteiro que
deveriamos seguir: etimologia da palavra, o que diziam os outros autores e minha
elaboragao pessoal inédita. Pesquisei na Internet e obtive mais informacgdes. Fui me
tranquilizando a medida que estabelecia relagdes e conseguia pensar melhor nessa
questao que me desafiava.

Prazo final para entrega, madrugada adentro até conseguir terminar e enviar
via correio eletrénico para o Wagner, colega que estava formatando os textos para
publicacao.

Novos momentos de euforia! Teria o verbete Totalidade, produzido por mim,
publicado em um livro organizado por lvani Fazenda. Muita honral

Superava assim o primeiro desafio colocado pela interdisciplinaridade e por
Ivani Fazenda, ao mesmo tempo em que tentava superar minha fragilidade: tornar-
me autora. Totalidade, reconhecimento e movimento! Varios conceitos a serem

trabalhados, varios circulos entrelacados na minha histéria buscando a claridade.

5.2 Promessa Cumprida 2

Congresso Paulo Freire, Evora

A Universidade de Evora, em Portugal, realizou no periodo de 19 a
23/09/2000, o Congresso Internacional “Um Olhar sobre Paulo Freire” e teve como
parceiras académicas a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo - PUC-SP, a
Universidade da Cidade de Sdo Paulo — UNICID e a Universidade Federal

Fluminense.
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O Programa de Po6s-Graduagdo da PUC/SP - Educagédo: Curriculo onde
Paulo Freire desenvolveu suas ultimas atividades docentes incentivou seus alunos a
participarem com trabalhos referentes as pesquisas em andamento e/ou praticas
fundamentadas em Paulo Freire, resultando numa significativa participagédo de
mestrandos e doutorandos do Brasil.

No dia 20/09 participei da mesa-redonda: Principios Interdisciplinares da
Pedagogia de Paulo Freire, coordenada pela Profa. Ivani Fazenda, abordando as
questdes referentes ao verbete: Totalidade, escolhido para minha investigagao.

Destaquei o movimento que busca a multiplicidade, a pluralidade de
sentidos e possibilidades, as diferencas, as variacbes que deverdo ser entendidas
como um todo coerente, harmonioso e aberto, contribuindo para um olhar mais
flexivel e uma pratica pedagdgica mais democratica.

Integraram a mesa orientandos, ex-orientandos e alunos que estavam,
cursando a disciplina ministrada por Fazenda e que elaboraram um verbete para o
Dicionario de interdisciplinaridade.

Foi mais uma surpresa o acolhimento e espaco proporcionados pela Profa.
Ivani a todos, independentemente de terem ou nao concluido o verbete a tempo
para envio a Comissao Cientifica do Congresso como foi o0 meu caso. Um grande
circulo se formou entre apresentadores e platéia, rompendo com os padrdes
organizacionais e permitindo uma parceria, onde a alegria reinava.

“Construcdo da identidade e autonomia docente numa perspectiva
freireana” foi o tema do péster apresentado no dia seguinte em parceria com Beatriz
Di Marco Giacon, também pesquisadora da PUC-SP. Passamos dias escrevendo,
organizando o material para exposicdo onde a preocupacao foi nossa companheira
constante, pois era a primeira vez que nos apresentariamos num Congresso
Internacional. Apontamos a importancia do trabalho coletivo, o envolvimento da
comunidade, o dialogo, o respeito, a solidariedade, o exercicio da cidadania, a
valorizacao do trabalho, através do desenvolvimento do projeto politico pedagogico:
“Virando e revirando o Bairro”, oportunidade em que os professores atuaram como
sujeitos e autores do processo, 0s alunos como parceiros de sucesso, com alegria e
esperanga como nos ensina Paulo Freire.

A participacdo no Congresso possibilitou um tempo e um espaco de estudo
e reflexdo para aprofundamento do legado freireano, bem como para divulgacao de
resultados de investigacao e projetos realizados nos paises participantes, (Portugal,
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Brasil, Espanha e Franga) de acordo com os temas do Evento: Dimensdes
Epistemoldgicas, Desafios Metodologicos, Avancos nas Praticas Organizativas em
Contextos Escolares e Educacdo, Educadores, Profissionalidade e Cidadania.

A seguir o artigo que fundamentou o pdster e foi publicado na integra nos

Anais do Congresso.

Construgao da identidade e da autonomia docente numa perspectiva freireana*

Ana Maria dos Reis Taino*

Beatriz Di Marco Giiacon*®

Pretende-se com o presente texto apresentar uma vivéncia de projeto pedagdgico
interdisciplinar realizado numa escola confessional catdlica de educacdo fundamental
situada na regiao central de Sao Paulo.

A escola tinha como caracteristica principal um descontentamento e uma
insatisfacao generalizada, tanto por parte do corpo docente, do corpo discente, quanto por
parte dos pais, sendo assim perdia anualmente alunos numa proporgéo acima do esperado.
As relagdes interpessoais eram conflituosas, divididas em pequenas confrarias, limitadas a
defesa de interesses pessoais, o que afetava sobremaneira a qualidade do ensino oferecido.

No sentido de reverter esta situacdo iniciamos o nosso trabalho de busca de
parcerias e comprometimentos.

O primeiro passo deu-se no sentido de identificar a cultura escolar: conhecimentos,
crengas, valores, idéias, expectativas, tanto da forma como a escola se apresentava quanto
da maneira como era desejada. Investigou-se o real e o sonho. Era imperativo que os
professores no processo de investigar e refletir sobre a prépria pratica tivessem uma maior
preocupacao com o aluno e suas reacgdes frente ao saber, do que com o conhecimento a ser
transmitido (ALONSO, 1999).

Por outro lado, tinhamos a certeza que este processo de repensar a pratica escolar
deveria ser pautado pela alegria e pela esperanga e com predisposigao para participar de
um movimento constante de busca, acreditando na possibilidade de transformacdo como

nos ensina Paulo Freire (1996).

* Artigo publicado nas Actas do Congresso Internacional “Um Olhar sobre Paulo Freire”, realizado
em Evora, Portugal, 2000.

*® Professora e Coordenadora do Curso de Pedagogia, na Faculdade Maria Augusta Ribeiro Daher-
Jacarei- SP. Mestranda do Programa de Pés-graduagédo em Educagéo: Curriculo, da PUC/SP.

6 Mestranda do Programa de Pés-graduagéo em Educagédo: Curriculo, da PUC/SP e pesquisadora
CNPq.
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Nossa crenga indicava o diagnéstico participativo como instrumento que poderia
nos levar a este objetivo. Portanto optou-se pela realizagdo de um trabalho que desde o seu
inicio garantisse a participacao de todos, criasse comprometimentos, que ndo oportunizasse
a desisténcia e que possibilitasse necessariamente a sua consecucao.

Escolheu-se entdo como forma de trabalho, o projeto educativo coletivo, pois como
afirma Gandin “é preciso estabelecer com exatiddo aquilo que se deseja da instituicdo
escolar. Esta tarefa ndo é obra de uma pessoa, mas sim da articulagdo das vontades de
todos os que conjuntamente assumem a responsabilidade de educar” (1995).

Portanto pelas suas caracteristicas, em hipotese alguma, pode um projeto deste
teor ser fruto de uma criacao solitaria, ele somente sera real e se concretizara se for produto
de todos os participantes da relacdo ensino-aprendizagem, ele exige entdo,
necessariamente a construcdo coletiva. E importante que se instale uma parceria que
implique em mobilizagao e adesao, “é necessario que o plano se construa com o saber, com
o querer e com o fazer de todos” (GANDIN, 1995).

Por esta peculiaridade o projeto pedagdgico interdisciplinar proporcionou
principalmente aos protagonistas do processo ensino aprendizagem a condi¢cdo de autoria.
Ele restituiu ao professor e a professora os seus lugares de sujeitos-autores, propiciou-lhes
o resgate do seu tempo, do seu espaco e do seu real papel junto a instituicao e a sociedade,
restituindo-lhes a autoria que Ihe foi negada pelos seus siléncios e silenciamentos.

Ao professor, a professora e ao aluno ele resgatou a voz e o respeito, conferindo-
Ihes também os lugares de construtores e ndo apenas de desveladores e reprodutores do
objeto do conhecimento; aluno, professor e professora ndo mais gravitam em torno do
saber, saber e sujeitos antagonizam-se e complementam-se na criagdo de novos saberes.

O projeto coletivo interdisciplinar fez da escola um ponto de encontro de pessoas
que ao se sentirem autoras desenvolveram a autonomia da criatividade num ambiente de
valorizagdo do trabalho, de respeito pelo outro, de olhares que se cruzaram e se
reconheceram. Olhares impregnados pelo desejo comum que se contagiou numa escala
infinita epidémica, de desenvolvimento de competéncias, ndo apenas académicas, mas
também as éticas e as estéticas. Fez de todos peregrinos da esperanga de um ensino
melhor, mais humano e tdo necessario aos dias de hoje, pois “educar é substantivamente
formar” (FREIRE, 1996). Instaurou-se assim a cultura do sucesso que se identificou “pela
ousadia da busca, da pesquisa, da transformag¢ao que conduziu como caminho constante o

pensar, o questionar e o construir’ (FAZENDA, 1991).

Educagao: um projeto que se faz
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Vivemos uma época de projetos e a educacgédo, nos dias atuais, talvez seja a maior
precursora desta idéia. Desde os anos 80, os projetos pedagodgicos estdo em moda.
Surgiram como uma forma de ampliar a autonomia das escolas e consequentemente, dos
seus protagonistas.

Mas o tempo, juntamente com a polissemia do termo acabou por banaliza-lo,
propiciando—lhes inumeras interpretagdes, a maioria distante do objetivo primitivo.

Muitos educadores entenderam o projeto educativo como a solugéo de todos os
problemas que os aflige, outros o compreenderam como uma obrigagdo administrativa,
exigida pelos érgaos competentes. Neste caso, tornou-se um documento a mais nos
arquivos abarrotados das escolas, onde comumente descansam placidamente os planos
escolares, os planejamentos anuais, as fichas de avaliagao etc. Ambas as interpretacdes
sdo errbneas.

O projeto pedagégico ndo é uma vara de condao, fruto de um pensamento magico
ou de um acaso, nao é também um instrumento burocratico, pois para existir necessita que
esteja impregnado de vida, de vidas entrelagadas por parcerias e pelo cotidiano.

Desde a época de Fayol, nos primérdios do século XX, percebeu-se a importancia
da planificagcdo para uma administracdao eficiente. O taylorismo fundamentava-se na
organizagao racional da produgéo e na divisdo do trabalho.

A visédo de projeto participativo surge com mais forga nos finais do século XX,
quando o homem passa a ser considerado como um ser mais autbnomo, total, com
potencialidades para decidir e escolher. Percebe-se a necessidade do coletivo, do sentir-se
sujeito como elemento desencadeador da motivacao individual e da transformacéo, tornou-
se imperativa a redistribuicido dos poderes e das relagbes de forga.

O projeto educativo, embora a escola seja considerada uma empresa com deveres
e obrigagdes administrativas, apresenta algumas diferencas, mas isto ndo a impede de se
beneficiar de alguns aspectos do projeto empresa.

Na escola a idéia de projeto contempla outros aspectos que envolvem além de
politicas publicas, objetivos, diretrizes, técnicas cientificas e metodolégicas; uma ideologia
que determina, muitas vezes de maneira camuflada, uma visdo de homem, de mundo, um
conjunto de valores, de um cidadao que se espera formar. “O projeto pedagdgico expressa,
assim, propositos, meios e um programa de agdes que traz consigo um compromisso com
pessoas, tecnologia e sistemas” (ALMEIDA, 1992).

Mas o aspecto mais importante do projeto pedagdgico sem sombra de duvida é o
favorecimento da construcdo coletiva, da cooperagdo, da criatividade, da co-
responsabilidade, da pesquisa, da escolha, do poder de decisao e da autonomia.

Além de favorecer, através da pratica interdisciplinar, a aprendizagem significativa

rompe com a fragmentagdo das disciplinas, abrindo a perspectiva da constru¢gdo do
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conhecimento como um fazer coletivo, propiciando condi¢gdes para que o mesmo aconteca.
O aluno se torna co-autor da sua educagdo que por ser assim, ndo padronizada, se torna
libertadora. “... a pedagogia de projetos € um caminho para transformar o espago escolar em
um espago aberto a construgdo de aprendizagens significativas para todos que dele
participem” (LEITE, 1996).

Vale ressaltar que o projeto pedagdgico implica em algo que vai além de uma
simples adesao. Para que se torne eficaz faz-se necessaria uma mudanca de postura frente
aos postulados do processo ensino-aprendizagem. Deve haver o abandono do pragmatismo
das respostas Unicas e o acolhimento das diversidades trazidas pelas respostas da
comunidade.

Paulo Freire (1997) de maneira magistral, afirma: “A educacao libertadora €&
fundamentalmente, uma situacao na qual tanto os professores como os alunos devem ser
0s que aprendem, devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é para
mim o primeiro teste da educacao libertadora: que tanto os professores como os alunos
sejam agentes criticos do ato de conhecer”.

A educacao se torna desta maneira a arte do exercicio da liberdade, pois so € livre

quem & capaz de escolher entre as diferentes possibilidades.

Identidade e autonomia docente — um fazer que se conquista com competéncia

A palavra autonomia atualmente faz parte dos slogans pedagdgicos. Mas a parte
do fetiche que o termo traz embutido é importante lembrar que para o exercicio da docéncia
esta palavra tem um significado valioso que devemos resgatar e reconstruir. E isto s6 sera
possivel se houver apoio, partilha e troca de experiéncia entre aqueles que entendem que
educar nao é apenas transferir conhecimentos, mas compartilhar vida.

Acreditamos nao ser possivel falar da formagao da autonomia e da identidade
docente sem antes abordar a formagao do homem, isto porque o ser-sujeito ndo se dissocia
do ser-profissional, sao identidades unas e interdependentes, uma origina a outra,
moldando-se, interagindo-se, construindo-se. As histdrias de vida pessoal-profissional
intercalam-se numa mistura impar, produzindo ideologia, missdo, método, visdo de mundo e
valores, de atitudes idiossincraticas. Quando o ser professor age, o ser pessoal o alimenta e
€ retroalimentado por ele.

A autonomia, portanto deve ser entendida como um processo de construgio
permanente onde devem ser conjugados, entrelagados e equilibrados muitos elementos: os

aspectos pessoais, 0s aspectos contextuais, os aspectos formativos.
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Segundo Jung (BYGTON: In FAZENDA, 1997, p. 43-73), 0 ser humano possui uma
tendéncia aquilo que ele denominou de individuacdo ou auto-desenvolvimento.
“Individuagéo significa tornar-se um ser unico, homogéneo, singular, incomparavel. Pode-se
traduzir individuagao como tornar-se si mesmo, ou realizacdo de si mesmo”. Individuagao é
um processo de desenvolvimento da totalidade e, portanto, de movimento em dire¢cdo a uma
maior liberdade.

O processo de individuagdo ndo ocorre de maneira linear, acontece mais como
uma forma espiralada inacabada de continua flutuacao ciclica, de avancos e retrocessos, de
coexisténcia de opostos. Este processo conduz a um novo centro psiquico que Jung
denominou de self. Quando o consciente e o inconsciente ordenam-se em torno do self, a
personalidade completa-se, mas vale ressaltar mais uma vez, que a identidade nao é algo
imutavel, mas sim que esta em continuo processo de construcao.

Na individuacdo o homem procura completar-se, convivendo com tendéncias
opostas, irreconciliaveis, inerentes a sua natureza, nela e através dela percorre caminhos
analogos e diversos dos seus semelhantes. E também através dela que se torna Unico e ao
mesmo tempo comum, unico, porque foi plasmado pelas histdrias da sua vida e comum,
porque carregam no seu inconsciente os arquétipos da humanidade.

O homem vive o seu cotidiano sempre em busca do sentido, numa atitude dialogal
complementar, antagbnica, continua e permanente, que apenas o homem enquanto ser vivo
€ capaz, que o faz uma unidade Unica e identitaria entre milhdes de seres. “Em todo homem
existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da inconclusao do ser” (FREIRE, 1998).

O ser humano, se encontrar condigbes favoraveis, desenvolvera as proprias
potencialidades, alcangara o processo de individuacdo. Desenvolvera as forgas vivas que
sao peculiares do seu eu: a clareza e a profundidade dos seus sentimentos, pensamentos,
desejos e interesses, a habilidade de canalizar os seus proprios recursos, o poder da sua
vontade, as capacidades e os talentos especiais, a faculdade de se expressar e de se por
em contato com os outros.

No homem, diferentemente de outros seres vivos, este desenvolvimento ndo ocorre
apenas impulsionado pelas forgas instintivas. O homem por ser consciente é capaz de
influencia-lo, criando e modificando o ambiente onde vive para servir as suas necessidades.

E justamente por estar o ser humano num constante dinamismo, num criar e recriar
continuo, que a profissdo docente deve ser concebida como algo flexivel, mutavel,
condizente com as necessidades vigentes. Neste sentido entédo, a identidade do professor
deve ser construida, com um olhar voltado sobre o significado social da profissédo e outro
olhar sobre as representagdes sociais significativas que foram construidas no decorrer do

tempo e assim perpetuadas pela experiéncia, porque atendem as necessidades do ser,
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muitas vezes tdo revestidas do comum que passam desapercebidas, 0 que sugere o
confronto dialogal entre praticas atuais e antigas.

A identidade do professor constréi-se também através da sua histéria de vida, da
sua visao de mundo, dos seus sonhos e utopias. Mas o principal componente da identidade
do professor é a sua possibilidade de ser autor e ator da sua pratica cotidiana. E para se ter
autoria, que nos remete a autonomia e ao comprometimento, necessita-se ter competéncia.

Perrenoud (1999) apesar de concordar de que sdo incontaveis os significados
desta palavra, define-a de maneira simples e precisa: “competéncia é a capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles”. A competéncia ndo se limita aos conhecimentos necessarios ao bom
exercicio de uma pratica. Eles sao apenas um dos recursos utilizados; a capacidade de se
recorrer e mobilizar a experiéncia para a manipulacdo de esquemas heuristicos e
analdgicos, a flexibilidade de pensamento, a capacidade de estabelecer relagbes e inter-
relagbes conceituais, as agdes apropriadas e mais uma lista de iniUmeras atitudes definem o
comportamento competente.

E muito importante que o professor em sua formacéo inicial tenha os recursos
necessarios para o desenvolvimento da competéncia, pois se isto ndo ocorrer, sempre farao
uso das representagdes de ser professor que formulou enquanto aluno. Fatalmente irao
reproduzir atitudes que ndo sdo da sua autoria, numa pratica a-critica e irrefletida. “O
desafio, entdo, posto aos cursos de formacao inicial € o de colaborar no processo de
passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno, a seu ver-se como professor’
(PIMENTA, 1999).

Também ndo € possivel falar de autonomia e identidade docente sem fazer
referéncia ao contexto laboral, institucional e social onde é realizado o trabalho, pois seu
desenvolvimento nao é somente uma questdo de vontade e de liberdade de pensamento por
parte dos docentes. As condicdes reais de trabalho, o clima ideolégico que envolve as
atividades sao fatores fundamentais que podem facilitar ou dificultar a construgcdo da
autonomia. “E exatamente por causa de tudo isso que, como professor, deve estar advertido
do poder do discurso ideoldgico... No fundo, a ideologia tem um poder de persuasao
indiscutivel. O discurso ideolégico nos ameaca anestesiar a mente, de confundir a
curiosidade, de distorcer a percepcao dos fatos, das coisas, dos acontecimentos” (FREIRE,
1997). Na construgédo da autonomia docente faz-se mister que haja o desvelamento da
ideologia que subsidia o trabalho educativo. O professor deve estar consciente de que nao
se educa inocentemente, mesmo na educacdo neutra existe uma ideologia que perpassa e
ocupa o espaco vazio deixado pelo professor.

O desenvolvimento da autonomia e identidade dos professores e das escolas vira

também, sem sombra de duvidas, do processo democratizador da educacgéo, isto &, da
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intencdo de construir a autonomia profissional juntamente com a autonomia social. “A luta
dos professores em defesa dos seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como
um momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética. Nao € algo que vem
de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. E como profissionais idéneos e
competentes que se organiza politicamente. Esta talvez a maior forca dos educadores. E
nesse sentido que os 6rgaos de classe deveriam priorizar a formagao permanente dos
quadros do magistério como tarefa altamente politica e repensar a eficacia das greves... ndo

parar de lutar, mas... reinventar a forma também histérica de lutar” (FREIRE, 1997).

Conclusao

O projeto pedagoégico desenvolvido na instituicao em pauta foi fundamentado nas
idéias expostas acima. A comunidade iniciou os trabalhos um tanto quanto temerosa,
sentiam-se incapazes de levar em frente tamanha tarefa, desacreditam na capacidade da
escola, reclamavam da falta de recursos.

A parceria entre alunos, professores e pais foi conquistada paulatinamente.
Trabalhamos com eventos que envolveram toda escola e muitos deles ultrapassaram os
muros do Colégio. Tais eventos estavam articulados a solugdo dos problemas apontados
pelo diagndstico participativo.

Os temas foram decididos pelos professores juntamente com os alunos que
puderam assumir a situagéo de autoria, pois trabalhamos com liderangas que emergiam nas
situagcbes. Os eventos foram coordenados cada vez por um professor que demonstrasse
maior interesse ou habilidades referentes ao assunto tratado.

O papel da coordenadora geral do projeto era de alimenta-lo em todos os sentidos:
desde o aspecto motivacional quanto na busca de recursos necessarios.

Com o desenrolar do projeto a cultura da escola comegou a mudar, passou-se a
acreditar que o sucesso era possivel, o que aumentou a unido do grupo. Os alunos
passaram a demonstrar satisfagdo com o colégio e houve uma melhoria consideravel no
rendimento académico e também na parte disciplinar.

Paralelamente foi montado um curso de formacao continua dos professores que
muitas vezes assumiram a coordenagao dos trabalhos. Formou-se um grupo reflexivo que
partilhava entre si o cotidiano de sua pratica.

Enfim as agbes bem sucedidas e os resultados satisfatérios resgataram a auto-

estima do grupo, instalou-se definitivamente a cultura de projetos interdisciplinares. Hoje o
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grupo caminha autonomamente desenvolvendo um trabalho coerente com a missdo que a

comunidade educativa se propds.
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5.3 Promessa Cumprida 3

Congresso Paulo Freire, Pernambuco

Ousadia! Assim considerei minha decisdo para participar no Congresso,
como integrante de uma mesa redonda organizada no GEPI. Continuamos com a
reflexao iniciada no ano anterior sobre a obra freireana articulando-a as propostas
da Interdisciplinaridade. Mais um exercicio de escrita nessa releitura da experiéncia

vivida, no caminho da acao irrefletida para a autoria. Mais uma promessa cumprida.

MESA-REDONDA

Paulo Freire e a reinvengao do ato educativo

Coordenador

Cristina Maria Salvador®’
Participantes

Beatriz Di Marco Giacon™®
Ana Maria dos Reis Taino™

Maria de Fatima Viegas Josgrilbert™

Reinventando a paixao de ensinar

Beatriz Di Marco Giacon

Ana Maria dos Reis Taino

Pretende-se com o presente trabalho apresentar uma vivéncia de projeto
pedagogico interdisciplinar realizado numa escola confessional catdlica de educacao
fundamental situada na regiado central de Sao Paulo.

A escola tinha como caracteristica principal um descontentamento e uma

insatisfagao generalizada, tanto por parte do corpo docente, do corpo discente, quanto por

" Mestre em Educagéo: Curriculo, pela PUC/SP; Coordenadora do Curso de Pedagogia e

Licenciatura da Universidade S&o Judas Tadeu, em Sao Paulo.

*8 Mestre em Educacéo: Curriculo - PUC/SP; Professora de Cursos de Graduacdo e Pés-Graduacgao.
*® Mestranda em Educac&o: Curriculo - PUC/SP; Coordenadora e Professora do Curso de Pedagogia
da Faculdade Maria Augusta Ribeiro Daher - Jacarei-SP.

% Doutoranda PUC/SP; Prof2. MSc. Faculdades Magsul/MS.
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parte dos pais, sendo assim perdia anualmente alunos numa proporgéo acima do esperado.
As relagbes interpessoais eram conflituosas, divididas em pequenas confrarias, limitadas a
defesa de interesses pessoais, o que afetava sobremaneira a qualidade do ensino
oferecido.

No sentido de reverter esta situagao iniciamos o nosso trabalho de busca de
parcerias e comprometimentos.

O primeiro passo deu-se no sentido de identificar a cultura escolar:
conhecimentos, crencas, valores idéias, expectativas, tanto da forma como a escola se
apresentava quanto da maneira como era desejada. Investigou-se o real e o sonho. Era
imperativo que os professores no processo de investigar e refletir sobre a prépria pratica
tivessem uma maior preocupacao com o aluno e suas reagdes frente ao saber, do que com
o conhecimento a ser transmitido (ALONSO, 1999).

Por outro lado, tinhamos a certeza que este processo de repensar a pratica
escolar deveria ser pautado pela alegria e pela esperangca e com predisposicao para
participar de um movimento constante de busca, acreditando na possibilidade de
transformacao, como nos ensina Paulo Freire (1996).

Escolheu-se entao como forma de trabalho, o projeto educativo coletivo.

Por suas peculiaridades o projeto pedagdgico interdisciplinar proporcionou
principalmente aos protagonistas do processo ensino aprendizagem, a condigédo de autoria.
Ao professor e ao aluno ele resgatou a voz e o respeito, e o desejo de ensinar e aprender,
conferindo-lhes também os lugares de construtores e nao apenas de desveladores e
reprodutores do objeto do conhecimento; aluno, professor e professora ndo mais gravitam
em torno do saber, saber e sujeitos antagonizam-se e complementam-se na criagido de
novos saberes.

O projeto coletivo interdisciplinar fez da escola um ponto de encontro de pessoas
que por se sentirem autoras desenvolveram a autonomia da criatividade num ambiente de
valorizagdo do trabalho, de respeito pelo outro, de olhares que se cruzaram e se
reconheceram. Olhares impregnados pelo desejo comum que se espraiou numa escala
infinita, de desenvolvimento de competéncias, ndo apenas académicas, mas também as
éticas e as estéticas, que fez de todos peregrinos da esperanca de um ensino melhor, mais
humano e tido necessario aos dias de hoje, pois “educar é substantivamente formar”
(FREIRE, 1996).

REFERENCIAS
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5.4 Promessa Cumprida 4

Coldéquio da Interdisciplinaridade, Chile

Outro desafio foi a atuagédo, como relatora dos movimentos do coloquio: “A
INTERDISCIPLINARIDADE E OS SABERES A ENSINAR: QUE COMPATIBILIDADE
EXISTE ENTRE ESSES DOIS ATRIBUTOS?”, realizado nos dias 10 e 11/05/04,
pela Faculdade de Educagdo da PUC em Santiago do Chile, como parte integrante
do “XIV Congresso Mundial das Ciéncias da Educacdo: “Educadores para una
nueva cultura’- Linha Tematica- “Cultura y Saberes Profesionales”.

Ousadia no sentido de desempenhar uma funcdo de sintese num pais de
lingua espanhola onde, além dos participantes locais, a presenga de pesquisadores
oriundos de paises de lingua francesa seria significativa, uma vez que meus
conhecimentos nas respectivas linguas se restringiam a leitura. Ousadia também da
Profa. Ivani Fazenda, coordenadora do Coloquio, que com sua sensibilidade
encontrou a possibilidade de me incluir no grupo, uma vez que eu viajaria para o
Chile e néao tinha produzido a tempo o artigo para apresentar ao Comité Cientifico do
Congresso.

Como a prépria palavra coloquio diz, coléquio significa conversa, dialogo e
se apresentou no Chile®! pela palavra acolhimento, seguida da ac¢do de aconchegar,
acdes rotineiras na pratica interdisciplinar da Profa. Ivani Fazenda®, que
inicialmente convidou os presentes para se aproximarem num circulo, apresentando
a seqguir os expositores e o grande homenageado: Prof. Yves Lenoir.

Dando continuidade a abertura, a Profa. lvani Fazenda, explicou a

organizacao das atividades previstas para o coléquio, um dos trés previstos na area

XV Congreso Mundial das Ciéncias da Educagéo: “Educadores para una nueva cultura’- Linha
Tematica- “Cultura y Saberes Profesionales” COLOQUIO: “Interdisciplinaridad y los saberes a
ensefar: ¢Cual, la compatibilidad?, ;A qué practicas recurrir?” realizado pela Faculdade de
Educacgdo da PUC-Chile.

%2 Profa. Dra.Titular da PUC/SP; Coordenadora do GEPI-PUC/SP e Coordenadora do Coloquio.
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tematica de: Cultura e Saberes, a partir de trés grandes eixos: saberes
praxeoldgicos, saberes intelectivos e saberes existenciais. Em cada eixo foram
organizadas duas mesas tematicas identificadas e agrupadas pelo tipo de proposta
apresentada pelos autores. Esclareceu que haveria um tempo de falas curtas e
breves e ao final de cada mesa a oportunidade para perguntas e discussao.

Apos esses momentos iniciais de integracdo marcados pela descontragéo,
Ivani Fazenda apresentou seu texto de abertura. Antes teve a preocupacao de se
desculpar com os chilenos, donos da casa, por apresentar o texto em portugués. A
projecdo dos aspectos principais foi feita também em francés, lingua do
homenageado, Yves Lenoir, com quem vem dividindo idéias e projetos nos ultimos
quinze anos. lvani destaca em sua fala que todas as comunicagdes a serem aqui
apresentadas tocam num ponto comum: “como a interdisciplinaridade se coloca ao
enfrentar os problemas mais globais a que a sociedade nos impele e os saberes
disciplinados, fragmentados, parcelados que s&o construidos”. Desperta nos
presentes o desejo de saber mais sobre: como as diferentes culturas enfrentam o
dilema proposto nesse coléquio e que Lenoir nos diria: saber saber, saber fazer e
saber ser?; como construir conhecimento quando nossas universidades estimula-
nos a competitividade desenfreada, onde nos cegamos pelo desejo de saber a
qualquer custo, onde tememos por n&o saber e onde nos angustiamos por algum dia
nada termos de novo para oferecer?; como exercitar a parceria, quando somos
impelidos a acumular coisas, a defesa de nossos particulares territérios, a um micro
saber, a um micro poder, a um reinado sem suditos?

Ao longo da exposi¢ao Fazenda, foi destacando a pergunta encontrada por
ela em cada resumo disponibilizado pelos pesquisadores, explicitando assim a
intencionalidade de cada autor que se sentiu integrado e acolhido no grupo e definiu
também a organizagao dos eixos. A pergunta sempre é reveladora e como coloca
Fazenda (2001, p. 17) no “processo interdisciplinar precisamos aprender a separar
as perguntas intelectuais das existenciais. As primeiras conduzem o homem a
respostas disciplinares; as segundas transcendem o homem e seus limites
conceituais, exigem respostas interdisciplinares”.

A pergunta, o cuidado e o respeito marcaram assim o inicio desse coldéquio
interdisciplinar de troca de saberes que conforme Fazenda “busca discutir formas
alternativas de eliminar o vazio em torno de nds mesmos, de nossa solidao,

incitando-nos ao ingresso na aventura de um saber conhecer’. Enfim esse grupo
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‘caminha em busca do sentido do reconhecimento (RICOEUR, 2004), onde a
cegueira dos especialistas sera substituida pela compreensdo das situagdes
complexas”.

Antecedendo a ida ao Chile recebi por parte da Profa. Ivani Fazenda todo
apoio na preparacdo da funcdo de relatora, me enviando todos os resumos dos
pesquisadores que fariam parte do Coloquio. Pude assim, por meio de leitura
cuidadosa me inteirar e refletir sobre as propostas, montando um esquema para
acompanhamento das exposigdes orais que ocorreram, conforme organizagdo a

sequir.

SABERES PRAXEOLOGICOS - 10/05/04 - 14h30 as 18h
Coordenagao-Anderson de Oliveira, Ecleide Cunico Furlanetto e Maria Cecilia Castro

Gasparian

PRIMEIRA MESA - 14h30 as 16h
As comunicagdes agrupadas nessa mesa que abriu o Coldquio tiveram como ponto
comum a apresentacao de praticas na formagado dos professores com vistas a uma agao

docente interdisciplinar, competente e significativa.

1.“Interdisciplinaridade, docéncia universitaria e formagao”

Sylvia Helena Souza da Silva Batista-Universidades: Cidade de Sao Paulo e Federal de Sao
Paulo, Brasil, que trouxe respostas para a pergunta:

Qual o papel da docéncia universitaria?

A expositora destacou em sua pesquisa o0 modo de ser professor no ensino
superior. Falou sobre a importancia da formacao interdisciplinar do professor como um
processo de construgcdo de autoria, de sentido e de parceria. Partiu de eixos tedricos e
praticos que situam a docéncia universitaria como uma profissdo que tem um percurso
histérico-cientifico marcado pela dimenséo relacional, pelo encontro com o outro, por uma
atitude de busca permanente, de reciprocidade e de humildade diante dos novos saberes.
Afirmou ainda que esses saberes véem sendo construidos na articulacéo entre o individual e
o coletivo.

No segundo momento ao responder a pergunta titulo esse Coldquio, a que praticas

recorrer?, fundamentou a questdo apontando o professor como o centro do processo de
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formacao, pois toma a pratica como eixo de acao-reflexdo-acao tendo a Historia de Vida
como pressuposto de formacdo. Relacionou ainda duas conotacbes referentes a pratica:
pratica enquanto processo e pratica como produto. A pratica processo valoriza a dimensao
relacional da aprendizagem da docéncia universitaria. Por outro lado a pratica enquanto

projeto se preocupa com a construgao de novos sentidos, indo além da prépria pratica.

2. “Investigacao interdisciplinar na performance musical e na docéncia”

Sonia Regina Albano de Lima-Faculdade de Musica Carlos Gomes, SP, Brasil, que destaca
na discussdo as contribuicdes a performance musical e pratica docente ao responder a
pergunta:

Qual o papel da musica na formacgao da personalidade?

A autora se refere ao olhar interdisciplinar sobre a performance e a docéncia
musical que pressupde uma agado investigatdéria que extrapola a dimensdo sintatica da
linguagem musical. Esse olhar propde atitudes que incorporam a pratica musical e a pratica
de ensino, sentidos e valores que melhor evidenciam a dimensao comunicacional da
musica, criam novos referenciais para os processos criativos, a interpretacdo e a docéncia
musical. Revelam uma area de conhecimento que contribui para o desenvolvimento mais
harménico da personalidade humana e atribui um sentido hermenéutico ao fazer musical.
Destaca ainda uma grande preocupacgado com a escassa formacao de musicos, pois esse

ensino esta elitizado e abandonado.

3. “Ainterdisciplinaridade na formacgao da visao profissional”

Marie-Heléne Bouillier-Oudot-Ecole Nationale de Formation Agronomique, France, que
pergunta:

Como descrever a competéncia profissional?

A autora faz uma reflexdo entre os referenciais profissionais e os referenciais de
formacao com a preocupacéao de integra-los. Entende que a aprendizagem de competéncias
profissionais deve estar no centro da formacao adaptada as situacbes de trabalho que
permitam a constituicdo de uma representagcido da concepcao estrutural da tarefa e dos
métodos de auto-andlise da pratica. Considera a analise do trabalho e das estruturas
conceituais subjacentes a agao como contribuigées importantes a formagéo.

Acrescenta também que a interdisciplinaridade € muitas vezes mobilizada como
estratégia didatica para dar sentido as aprendizagens dos saberes de ac&o, associada a

uma pedagogia do concreto em uma realidade complexa e dificil de ser modelada.
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O Movimento apreendido ao longo da realizagdo dessa mesa foi 0 de aprovagao e
concordancia pelos presentes sobre os saberes apresentados, pois demonstravam atencao

e alegria, criando-se assim os primeiros vinculos na tessitura dessa rede de saberes.

SEGUNDA MESA - 16h30 as 18h

Apdbs um rapido café e circulacao pelas livrarias na Praca Central da Pontificia Universidade
Catdlica do Chile, onde se realizava o evento, a repercussao positiva das falas iniciais
continuava. Voltaram assim animados para continuar partilhando dessa conversacao
maravilhosa que privilegiou a divulgagao de estudos sobre o olhar do professor polivalente

sobre a interdisciplinaridade.

4. “Polivaléncia e interdisciplinaridade: as ambigiiidades de uma identidade
profissional do professor”

Gilles Baillat do Institut Universitaire de Formation des Maitres de Champagne Ardenne,
Reims, France divide a pesquisa com Odile Espinoza e parte da seguinte pergunta:

Como o professor polivalente vé a Interdisciplinaridade?

Essa comunicacdo € um argumento a favor da hipdtese segundo a qual a
ambiglidade de concepcbes e praticas dos professores da escola francesa frente a
interdisciplinaridade é uma consequéncia das dificuldades colocadas pela condicao
polivalente. Os elementos que apdiam essa hipdtese sdo: historicamente, a identidade
profissional dos professores do primario € construida em oposicdo aos professores do
secundario; a valorizagao da polivaléncia e a relagado negativa com outras disciplinas e suas
consequéncias; a enquéte do GRPPE (2000 a 2003) revela que um forte sentimento de
incompeténcia esta presente em um grande numero de professores polivalentes do primario.
Eles ndo se sentem aptos a ensinar todas as disciplinas do programa e com isso 0
sentimento de incompeténcia é acentuado além de enfraquecer seu apego a polivaléncia;
pode-se inferir a partir dos resultados que os professores se esforcam em compensar os
efeitos negativos de seu sentimento de incompeténcia e em preservar o valor agregado a

sua identidade.

5.- “Polivaléncia e interdisciplinaridade entre professores do primario da Franga”
Odile Espinoza do Institut Universitaire de Formation des Maitres de Champagne Ardenne,

Reims, France complementa a pergunta de Gilles Baillat:
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Como o professor polivalente vé a Interdisciplinaridade?

Essa comunicagdo examina a relagdo entre a polivaléncia dos professores da
escola primaria francesa e sua concepcgédo de interdisciplinaridade e é resultado de uma
pesquisa realizada por uma equipe de pesquisa da I'lUFM de Reims (GRPPE).

Um professor unico para todas as disciplinas apesar de ser visto como um
privilégio para o trabalho interdisciplinar, nessa pesquisa aponta a relagdo entre um apego a
polivaléncia e uma preocupacdo com a interdisciplinaridade. Mas apesar de todos os
professores declararem que valorizam a interdisciplinaridade, somente a metade deles
desenvolveu argumentos a favor.

Os exemplos de praticas interdisciplinares apontam que muitas vezes os
professores utilizam formas degradadas de interdisciplinaridade que traduzem uma

concepcao hierarquizada de disciplinas e ndo uma pesquisa de conceitos integrados.

6. “Formando pesquisadores interdisciplinares: GEPI - PUC/SP”

Cecilia de Carvalho-Universidade Sao Judas Tadeu-Sao Paulo, Brasil, pesquisadora do
GEPI traz para os presentes a rica vivéncia que ocorre nos encontros peridédicos do grupo.
Assim seu texto traz respostas para a pergunta:

Qual a importancia da vivéncia no GEPI para a formagéao de pesquisadores?

A autora revela a origem e histéria desse grupo de educadores, destacando a
importancia da coordenacao da Profa. Ivani Fazenda na conducio dos estudos e pesquisa
da Interdisciplinaridade que transformou- o num espago privilegiado de formacido de
pesquisadores, ocupando um lugar de destaque no cenario educacional.

Como pontos fortes, Carvalho destaca os momentos de reflexdo e intuicdo, o
resgate da memoria na construgcao das histérias de vida, a importancia dos registros e a
utilizacao das metaforas.

Aponta ainda que precisamos: aceitar o pensar do outro, deixar aflorar a
subjetividade, criar espacos de descoberta de talentos ndo visiveis, articular os paradoxos,
navegar na ambiglidade e saber perguntar. Valoriza também a “escuta”, escuta sensivel de
si mesmo, do outro, do mundo, do siléncio. A escuta é propria da Interdisciplinaridade, pois
permite o didlogo, a troca, a partilha de: saberes, sentimentos, desejos, de cultura...

Essa segunda mesa se encerra revelando as preocupag¢des com as ambiglidades
apontadas nas pesquisas sobre os professores polivalentes e o Movimento de superacao
do aprender a aprender, do aprender a fazer, do aprender a conviver com a valorizagdo da

intencionalidade, do autoconhecimento, da intersubjetividade e do dialogo.
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SABERES INTELECTIVOS -11/05 - 9h as 12h30

Coordenagao: Anderson de Oliveira, Ecleide Cunico Furlanetto e Maria Cecilia Castro
Gasparian

O segundo dia de Coléquio teve dois momentos distintos. Pela manha uma rica discusséo
voltada para estudos que privilegiaram os saberes tedéricos e a reflexao articulados a acgéo.

A tarde a apresentacdo das duas ultimas mesas que valorizaram os saberes existenciais.

TERCEIRA MESA - 9h as 10h30

7. “Histoérias de vida e formagao do educador: uma perspectiva interdisciplinar”
Lucila Pesce-Centro Universitario Sdo Camilo, SP, Brasil.
Qual a importancia das histérias de vida?

A apresentadora relata seu trabalho no Curso de Pedagogia do Centro
Universitario Sdo Camilo/Campus Pompéia, na cidade de S&o Paulo. O trabalho divulgado
foi pautado no ensino da metodologia de lingua portuguesa a partir do resgate da histéria de
vida. As atividades foram desenvolvidas na perspectiva da autoformacéao critico-reflexivo
ancorada na ego-histéria, que fundamenta a perspectiva interdisciplinar de lvani Fazenda.

Destaca ainda que é um trabalho de desenvolvimento da consciéncia dos alunos,
mediante um movimento de busca das marcas deixadas pelo processo de escolaridade. E
também, conforme a autora, a identificacdo das concepgdes de lingua e linguagem
subjacentes a pratica de seus professores, que possibilitarao a modificacao, a melhoria e a
proposicao de novas propostas da pratica da lingua e da linguagem. A expressao final desse
trabalho teve sua concretizagéo na elaboragéo da colcha de retalhos, a partir dos retalhos
dos diferentes alunos.

A préxima exposig¢ao aborda outros aspectos da mesma atividade sobre a Colcha

de Retalhos.

8. “Colcha de retalhos: uma pratica interdisciplinar a partir das historias de vida”
Margaréte May Berkenbrock Rosito-Centro Universitario Sdo Camilo, Brasil
Qual a importancia da arte e da criatividade?

A experiéncia apresentada realizada com o mesmo grupo de alunos abordou o
desenvolvimento do conceito de lideranga, a partir das historias de vida, numa abordagem
interdisciplinar fundamentada em Fazenda, articulando as seguintes dimensoes:

autoconhecimento, a politica de Freire e a interdisciplinaridade simbélica de Furlanetto.
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Conforme texto da autora “a Colcha de Retalhos foi proposta por um grupo de
alunos, a partir do Filme Colcha de Retalhos, em que cada retalho representa o Ser de cada
pessoa. A metodologia foi uma construgao coletiva entre professores e alunos para tocar na
singularidade de cada sujeito envolvido. Nessa diregdo o conhecimento vai fazendo sentido
para aquele que aprende e o professor vai desvelando outras concepgdes de ensino e

aprendizagem na formagéao pessoal e profissional”.

9. “O educador: novos cenarios de formacao e profissionalizagado numa nova cultura”
Joao Gualberto de Carvalho Meneses-Universidade Cidade de Sao Paulo, Brasil.
Qual a importancia dos estudos da lei?

O expositor destaca a repercussao das politicas publicas na escola, a dualidade
presente na relagcdo da escola com a comunidade e cita Fazenda como incentivadora de
uma nova visdo do processo educativo, mais amplo e comprometido com o conjunto da
sociedade voltado para a inclusao social.

Aponta também as politicas assumidas e esquecidas e as efémeras arquivadas
nos documentos governamentais. Critica a auséncia na formacdo dos professores de

procedimentos que abordem a relagdo da escola com a comunidade.

10. “O desdobramento da intervencgao: leitura de uma interdisciplinaridade transversal
a luz da hermenéutica do sujeito segundo Foucault”.

Yves Couturier-Universidade Sherbrooke, Canada

Qual o papel da intervengao?

O autor em sua fala destaca as reflexdes profissionais, e as relagbes entre a
intervencdo e a interdisciplinaridade. Apresenta a intervencdo como uma forma atual de
interdisciplinaridade, partindo da necessidade epistemoldgica de refazer a unidade do
homem e a necessidade de resolver os problemas da pratica apresenta seus estudos.

Movimentos da mesa-lvani destaca a alegria de poder partilhar de tdo generosas e
importantes  contribuicdes  tedrico-praticas. Destaca a importdncia para a
interdisciplinaridade do estudo de Couturier, a quem desejava conhecer, pela militancia
simultdnea no campo da reflexdo e da pratica. Aponta nos outros integrantes a mesma

confluéncia entre pensamento, reflexao e acao.

QUARTA MESA - 11h as 12h30
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11. “Enlaces fenomenoloégicos da transversalidade do conhecimento na educagao”
Luis Manuel Flores Gonzales-Faculdade de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do
Chile que oferece respostas a pergunta:

Qual o papel da hermenéutica?

Esse trabalho, conforme o autor aborda as possibilidades da transversalidade do
conhecimento transpor a idéia classica de conhecimento como conteudo e apreensao de
objetos por uma, que aposta na radicalizagdo do saber enquanto verbo e ndo mais como
substantivo. Assim, para o mesmo a transversalidade nao se limita a uma simples questao
metodolégica de tematizacdo de conteudos afins, mas sim na conviccdo de que o
conhecimento é sempre parte de uma rede em que os sujeitos interpretam, criam, e

compartilham.

12. “Trabalho interdisciplinar no ensino secundario. significado, problemas e
desafios”.

Marisa Meza-Faculdade de Educacgao da Pontificia Universidade Catdlica do Chile, que tem
como pergunta norteadora:

Como superar as dificuldades da pratica interdisciplinar?

O trabalho interdisciplinar €& visto por muitos pedagogos como uma boa
possibilidade para contestar parcialmente as questdes colocadas pelo contexto atual e a
autora se propde a expor e discutir: sua contribuicdo ao processo de aprendizagem, as
dificuldades de realizagdo, a partir das perspectivas de professores e alunos, da proposta
alema de trabalho interdisciplinar e os desafios postos a formagao de professores. Sua
preocupacao maior com esses temas esta voltada aos desafios colocados a educagao de
jovens e adultos que pretende voltada para a formacdo de jovens com conhecimento,
competéncia e atitudes que permitam o enfrentamento produtivo dos problemas atuais da

humanidade.

13. Formacao interdisciplinar do professor na perspectiva do sujeito.
Potiguara Pereira-Universidade Cidade de Sao Paulo, SP, Brasil, aborda a pergunta:
Qual o papel do sujeito?

O autor coloca a pedagogia do sujeito como fundamental na formagédo de
professores, principalmente nesse contexto de economia globalizada, de grande
desenvolvimento tecnologico e de novas estruturas sociais que pouco a pouco vém

mudando a estrutura do imaginario, do pensamento e dos paradigmas cientificos.
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Justifica a proposta em virtude da necessidade de uma idéia de sujeito que
represente esse mundo atual, pois o sujeito se reconstréi a partir de novas dimensdes e 0s

professores precisam assumir esse papel de formacao de sujeitos.

14. “Quels obstacles a la mise en oeuvre de l'interdisciplinarité?”
Nina Asloum- Ecole Nationale de Formation Agronomique (ENFA), France
Como didatizar saberes profissionais?

O acompanhamento e analise de dois estudos conduzidos junto a varios
estabelecimentos permitiram precisar os obstaculos encontrados para a transferéncia das
praticas. Os referenciais profissionais, os referenciais de formagdo e os de avaliagao
favoreceram o entendimento de que uma parte importante das aprendizagens pode ser
religada a uma ldgica de acéo.

Enfim, favorecem um movimento de transformacado, de didatizacado dos saberes
profissionais, por meio de recursos e praticas interdisciplinares.

O Movimento identificado por Fazenda nessa mesa é o de reconhecimento da
sintonia dos estudos realizados no Chile por Flores com os realizados no Brasil. Alegrou-se
com as contribuicdes dos pesquisadores na construcdo de diversas possibilidades de
formacdo de educadores para uma nova cultura, como propdem o0s organizadores do

Congresso.

SABERES EXISTENCIAIS - 11/05 - 14h30 as 18h
Coordenagao: Joao Gualberto Menezes, Potiguara Pereira, Sylvia Helena Souza da Silva
Batista.

Ultimo eixo do Coléquio, importante para a formagao dos professores, encerrou-se
com uma crescente e densa discussdao sobre cultura e saberes profissionais, com a
participacdo da Profa Ivani Fazenda, Coordenadora do Coloquio e pelo Prof Yves Lenoir,

Presidente da AMSE-Associagdo Mundial das Ciéncias da Educagao, promotora do evento.

QUINTA MESA - 14h30 as 16h

15. Inovagoes Metodoldgicas da Interdiscipinaridade-20 anos de Pesquisa
Ivani Catarina Arantes Fazenda-Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo, GEPI-
PUC/SP, Brasil.
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Qual o sentido da interdisciplinaridade?

Essa exposicao se coloca como resposta ao desafio langcado pelo Prof. Yves Lenoir
por ocasido do Xlll Congresso da AMCE no Canada: como a interdisciplinaridade vem
sendo tratada por culturas distintas? Discute os dilemas que a interdisciplinaridade tem
enfrentado na cultura brasileira.

Fazenda coloca o perfil de professor encontrado nos ultimos vinte anos de
pesquisa e de pratica interdisciplinar: professores perdidos na profissao de professor;
professores impedidos de revelarem seus talentos ocultos; professores anulados no desejo
da pergunta; professores embotados na criagdo; professores prisioneiros de um tempo
tarefeiro; professores reféns da melancolia; professores induzidos a cumprir 0 necessario;
professores cegos a beleza do supérfluo.

Como respostas as estas questdes Fazenda propds o que vem praticando com a
cumplicidade de seu grupo de pesquisadores. Sdo procedimentos considerados como
inovadores na metodologia de pesquisa: como retecer historias interrompidas?; como
estimular a alfabetizagdo em linguagens novas?; como recuperar a memoria de fatos
sombrios? como valorizar a linguagem singular?; como estimular a leitura nas entrelinhas?
como cuidar da leveza e beleza do discurso sem macular a critica?; como legitimar a autoria
do outro sem ferir a prépria?; como acompanhar a lentidao da metamorfose sem precipitar o
desfecho?; como auxiliar na descoberta do melhor estilo?

Destacou também os principios fundamentais da interdisciplinaridade: espera,
humildade, respeito e desapego. E como exemplo da humildade e de reconhecimento do
outro de lvani Fazenda sua fala final quando diz que busca apoio em Lenoir quando quer
conceituar e em Pineau quando precisa saber como fazer. Enfim, a interdisciplinaridade

precisa ser vivida como sempre demonstra.

16. “Quelle place accorde-t-on aux disciplines scolaires qui poursuivent la production
de la réalité humaine, sociale et naturelle dans I'enseignement primaire québécois?
Vingt ans de résultats de recherche”.
Yves Lenoir- Universidade de Sherbrooke, Canada.
Qual o sentido das ciéncias humanas e naturais?

A comunicagao apresentou os resultados de varias pesquisas realizadas a partir de
1980 sobre a hierarquizacdo das matérias, junto aos professores primarios de Quebec. O
pesquisador apontou em sua apresentacao o contexto em Quebec, o problema de pesquisa
e 0 quadro conceitual. A investigacdo abordou principalmente o lugar atribuido as ciéncias

humanas e naturais no curriculo. Foram destacadas algumas consequéncias como: 0s
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processos de exclusdo social, as representagbes relacionadas aos tipos de saberes

relatados e o impacto sobre a concepg¢ao do processo ensino-aprendizagem.

17. Quelle place accorde-t-on aux disciplines scolaires qui poursuivent la production
de la réalité humaine, sociale et naturelle dans 'enseignement primaire québécois?
Vingt ans de résultats de recherche”.
Abdelkrim Hasni-Universidade de Sherbrooke, Canada.
Qual o sentido das ciéncias humanas e naturais

O pesquisador desenvolveu seus estudos juntamente com o Prof. Yves Lenoir, a
partir do mesmo projeto de pesquisa, mas no contexto de Marrocos com destaque para: a
hierarquizacado das matérias, as disciplinas escolares e a interdisciplinaridade na formagao

dos professores, por meio de analise estatistica e do conteudo.

18. “Interdisciplinaridade: investigagaao e formag¢ao do investigador”

Ecleide Cunico Furlanetto-Universidade Cidade de Sao Paulo, Brasil.

Qual o sentido da vivéncia de formar pesquisadores?

A pesquisadora inicia sua fala destacando o ponto de partida de seus estudos nesses
tempos de passagem: dialogo com teéricos da interdisciplinaridade como Fazenda, Fourez,
Lenoir e Sachot e a analise de treze pesquisas orientadas por ela, com o objetivo de formar
pesquisadores interdisciplinares.

Esclarece que estamos vivendo nesses tempos de passagem, um repensar da
concepcgao de natureza, de sujeito e de conhecimento, uma vez que a subjetividade humana
esta sendo reorganizada a partir de outras maneiras de perceber-se e de perceber o real.
Assim os procedimentos metodolégicos de que dispomos parecem nao captar as
singularidades e os matizes do real.

Continuando sua exposicao, a pesquisadora, diz que os autores se dedicam ao
estudo e a investigacao interdisciplinar apontam para novas possibilidades de construgédo do
conhecimento, considerando que a interdisciplinaridade se baseia numa acdo em
movimento que nao se compromete com a simplificagao do real. Destaca dois movimentos:
o movimento interdisciplinar e 0 movimento de circundagao a partir de Jung.

Professora Ivani Fazenda registra os movimentos da mesa em torno de uma
reflexdo sobre o sentido de ser docente. A contribuicido de Furlanetto remete a importancia
de se olhar o conceito; Hasni se debruga sobre o conceito de docéncia tentando mostra-lo
numa estrutura escolar; e Lenoir convida a colocagao da docéncia como pergunta: Que

docéncia? A qual ideologia se refere? Esses trés diferentes olhares favorecerédo a
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depuracdo do conceito de docéncia, uma vez que pensam a interdisciplinaridade numa

visdo de totalidade que almeja particularizar os olhares e singularidades.

SEXTA MESA - 16h30 as 18h

19. “GEPI - Ambiente virtual de aprendizagem interdisciplinar”
Alexandra Okada-GEPI-PUC/SP-Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade.
Qual o sentido das comunidades virtuais?

A pesquisadora coloca que importantes investimentos tém sido feitos nas ciéncias,
na tecnologia e na educacéo a distancia. A tecnologia tem provocado muitas mudancgas nos
processos de interagdo, na promocao da colaboragao, na construgdo de conhecimentos, na
reconstrugdo de significados, na troca de informacdes, favorecendo a constituicdo de
comunidades virtuais como a do GEPIl. Okada destaca assim a intengdo desse estudo,
desenvolver um ambiente virtual de aprendizagem interdisciplinar, que se encontra em fase
inicial de investigacao.

Apodia-se em Fazenda que enfatiza a interdisciplinaridade como acao, atitude e
experiéncia articulada com conhecimento, pesquisa e vida, além das teorias bioldgicas de
Maturana e Varela.

Valoriza ainda a importancia do desenvolvimento de saberes e competéncias a
partir do proprio contexto de aprendizagem.

Apresenta a seguir o site do GEPI destacando sua composicdo nao linear; a
importancia de aprender com a prépria experiéncia; de caminhar pelo velho travestido do
novo; da descoberta do talento; da navegacédo pelo ambiguo; do sentido da vida e do
simbolo interior, conforme as licdes de Ivani Fazenda vividas no GEPI.

Encerra sua comunicagcdo com um desafio aos pesquisadores do GEPI de se

aprofundarem na constituicdo de comunidades virtuais.

20. Interrogagdes do ato de conhecer: uma perspectiva interdisciplinar
Cleoni Maria Barbosa Fernandes-Profa. do Programa de Pés- graduagédo em Educagao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, RS, Brasil.
Qual o sentido do ato de conhecer?
A pesquisadora que ao longo do Coléquio teve uma participacao ativa e

enriquecedora nas discussdes foi convidada, pela Profa lvani Fazenda, a compartilhar seus
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estudos, saberes e experiéncias com o grupo, integrando-se ao que chamou de movimento
do abracgo e do acolhimento.

Destaca em sua exposicao: a importancia da etimologia que permite o trabalho em
profundidade tedrica; a aprendizagem de valores imprescindiveis a vida como a humildade
na aceitacdo de que a verdade pode estar com o outro, como a solidariedade enquanto
responsabilidade na busca da justica e como o afeto entendido como compromisso com o
outro; a constituicdo da ética que se constréi na relagdo com o outro e no diadlogo e por isso
nominada por ela de “ética relacional”.

Enfim, um caminho de relagdes que envolvem o intelecto e a afetividade, sem

perder o poder tedrico e resgatando a potencialidade humana de ser gente.

21. “O sentido do segredo da escuta educacional: uma investigagao interdisciplinar”.
Maria Cecilia Castro Gasparian-GEPI- PUC/SP
Qual o sentido da escuta?

A pesquisadora a partir dos estudos de Fazenda, Pineau e Gusdorf apresenta os
desafios colocados sobre a dificuldade e o paradoxo de se falar em escuta, na perspectiva
da “escuta sensivel”.

Coloca como objetivos de sua investigacao: “explicitar o papel da psicopedagogia
no cuidado atento as desorganizagbes primordiais do conhecimento e o de compreender a
interioridade do segredo da escuta em educagao”.

Como primeiro desafio aponta a necessidade de ampliacdo das discussbes em
educacao, pois € um aspecto ainda muito pouco discutido. Ja o segundo desafio enfrentado
refere-se a construcdo de procedimentos metodoldgicos de investigagao interdisciplinar a
partir de metaforas, articulado ao terceiro desafio no sentido de compor imagens visuais na
busca de apreensdo de sentido como propde a investigacio interdisciplinar.

O trabalho apresentado trouxe contribuicbes aos educadores ao colocar “a
importancia da escuta como caminho para a compreensao”.

Os movimentos dessa Uultima mesa colocam a investigacdo interdisciplinar, a
inovagao tecnoldgica, a sensibilidade, o conhecimento e a ética como movimentos
fundamentais na construcao de saberes, de fazeres e de atitudes que valorizem as relagdes
do ser humano consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza.

O Coléquio foi encerrado com a sintese dos movimentos percebidos durante os

dois dias de comunicacao, discussao e reflexao.
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22. Os Movimentos do Coloquio

Ana Maria dos Reis Taino - Relatora do Coléquio, Pesquisadora do GEPI-PUC/SP e
Coordenadora do Curso de Pedagogia da Faculdade Maria Augusta Ribeiro Daher, Jacarei,
SP.

Intitulado de “Quais as vozes predominantes no coléquio?” registrei os movimentos
ocorridos destacando o papel da nossa mestra e coordenadora desse Coléquio, Profa. Ivani
Fazenda, que nesses dois dias regeu uma orquestra constituida de multiplas melodias,
instrumentos e vozes na busca da harmonia e da totalidade. Vozes que valorizam o saber-
saber destacando o desenvolvimento de fundamentos cientificos, tedricos e metodoldgicos.
Vozes que explicitaram o saber-fazer e o desenvolvimento de competéncias profissionais,
isto é, da transformagao e mobilizagao dos saberes. Vozes que anunciam o saber ser como
fundamental para o desenvolvimento da dimensao existencial. Dimensdo comprometida com
o sentido das ciéncias humanas e naturais, da vivéncia na formagéo de professores e
pesquisadores, do desenvolvimento do sujeito, das comunidades virtuais, com o sentido do
reconhecimento de si, do reconhecimento dos outros e do reconhecimento das suas culturas
de formacao, enfim, com o sentido da interdisciplinaridade. Portanto vozes que militam e
circulam pelas diferentes dimensdes e pelos diferentes saberes.

Participamos e partilhamos de um movimento: complexo, ambiguo, paradoxal,
dinamico, sensivel, criativo e inacabado de: construgdo da subjetividade humana (perceber-
se e perceber o real); de autoria, de sentido e de parceria com a valorizacao do percurso
histérico-cientifico, da dimensao relacional e do enfoque de formagao continua; transposig¢ao
e reorganizagao dos saberes profissionais e da formacgao docente; articulacao e religacao de
saberes tedricos, praticos e existenciais; ampliacdo e fundamentacao do olhar antropoldgico
e das ciéncias humanas e naturais; circulacido de conceitos e esquemas cognitivos na
emergéncia de novos esquemas e hipéteses na construgdo de novas concepcgbes de
educacao; transformagdo de si, do outro e de suas relagdes numa construgcio ética;
investigacao interdisciplinar que se preocupa com 0 movimento de descoberta de si mesmo,
de circundagao, de ampliacao e de reconstelacao; formagao do professor baseada na teoria
interdisciplinar e na perspectiva pedagogica do sujeito, enfim, no sentido de formar-se
formando.

Esses movimentos vividos enfatizaram: o pessoal e o profissional, o individual € o
coletivo, o interior e o exterior, através da apresentacdo de idéias retrospectivas e
prospectivas sobre a educacgao e principalmente sobre o educador.

Percebemos na interdisciplinaridade aqui tdo bem representada pela Colcha de
Retalhos, exemplo de pratica interdisciplinar. Tecida a partir das historias de vida, que além
de favorecer o reconhecimento de si e do outro, favoreceu o trabalho com a linguagem e

com as questdes de lideranga, poder e autoridade e da presenga do feminino na gestéo.
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Podemos dizer também de um movimento de escuta sensivel para compreensao e
construcdo de procedimentos metodoldgicos de investigacao e intervencgéo interdisciplinar.

Com o poema de Fernando Pessoa e a imagem de um girassol, escolhida como a
metafora do Coldquio e da atitude interdisciplinar e de reconhecimento, encerro a exposi¢ao
sobre os movimentos do Coldquio. Destaco ainda o entendimento da imagem do girassol
como um OLHAR dindmico de luz, calor e movimento atento a diversidade cultural e ao

resgate da humanidade.

Figura 4- Girassol

O MEU OLHAR ¢ nitido como um girassol
Tenho o costume de andar pelas estradas
Olhando para a direita e para a esquerda,
E de vez em quando olhando para tras...
E o que vejo a cada momento
E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem
Sei ter o pasmo essencial
Que tem uma crianga se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do MUNDO.

Fernando Pessoa
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Ensina-me também RICOEUR (2004) o valor da memoéria e da promessa na
construcao do reconhecimento de si, que intuitivamente havia me sensibilizado no

poema.

5.5 Promessa Cumprida 5

Congresso da Interdisciplinaridade, RS

A participacdo no X Seminario Internacional de Educacgao, realizado em
Cachoeira do Sul e promovido pela ULBRA-Universidade Luterana do Brasil foi um
desafio movido pela alegria da inclusdo no grupo, entendido como sinal de
reconhecimento de minha capacidade, pela responsabilidade em representar a
interdisciplinaridade e consequentemente Fazenda.

Nessa organizagdo da tese a dificuldade em separar, mesmo que
didaticamente entre as diferentes marcas, pois € ao mesmo tempo experiéncia de
gestao, pratica formadora e autoria. Autoria, entendida aqui como registro escrito,
encontra-se ainda em fase de movimentos descontinuos, optei assim por
desenvolvé-la mais um pouco nesse espaco.

No retorno a solicitacdo para participar do livro que registrou o trabalho de
cada um, acrescido do relato da experiéncia ali vivida. O livro seguiu os moldes da
obra A Universidade vai a Escola. Foi idealizado no seguinte formato: Fazenda fez

um artigo de apresentacdo. Os conferencistas: Joe Garcia, Américo Sommerman e
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Gabriel de Andrade Junqueira Filho enviaram as respectivas conferéncias
acrescidas de uma reflexdo sobre a experiéncia. Os professores encarregados das
Oficinas: Ana Taino, Maurina Passos, Ricardo Hage, Yvone Foroni, Maria Cecilia
Gasparian, Maria Cristina Salvador, Raquel Gianolla, Luis Flores e Vera Brandao
enviaram seus textos também acrescidos da experiéncia pratica vivida da Oficina
que coordenaram.

A Profa. Silvia, coordenadora do Curso de Pedagogia da ULBRA,
responsavel pelo evento, foi convidada para escrever uma conclusdo com as
consideragdes sobre o trabalho realizado e a sua repercussao. Assim foi feito e

publicado. A seguir o artigo desenvolvido e incluido no livro.

INTERDISCIPLINARIDADE E GESTAO EDUCACIONAL>

Ana Maria dos Reis Taino™

O objetivo desse artigo é o de relatar o desenvolvimento do Curso:
Interdisciplinaridade e Gestao Educacional-realizado no dia 10 de junho de 2005, como
parte do X SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCAGCAO-INTERDISCIPLINARIDADE
COMO FORMA DE INCLUSAO NUMA EDUCACAO MUNDIAL. Foi promovido pelo Curso
de Pedagogia da ULBRA®,. atendendo a um publico de cento e quinze participantes entre
professores e diretores das escolas da cidade e dos municipios vizinhos.

Quando da proposta feita pela Profa. Ivani Fazenda sobre o convite recebido da
coordenadora do evento, a duvida ficou por conta da nao identificacdo dos participantes,
pois sem o perfil destes, ficaria mais dificil a abordagem a ser utilizada no sentido de melhor
atender as suas expectativas. As opcdes entre os diferentes cursos oferecidos, que
ocorreriam concomitantemente, seriam concretizadas a época da inscrigao.

Assim a escolha foi a de tratar o tema de forma a contribuir tanto com a gestao da
escola, de grupos ou de uma sala de aula. O tema foi abordado a partir do entendimento de
Gestao Educacional como um espaco e tempo de convivéncia e de aprendizagem em que
sao tecidas as complexas relagdes intersubjetivas.

Espagco que precisa ser criativo no enfrentamento das novas aprendizagens

propostas nesse mundo de incertezas e mudancas e que conduzam a um desenvolvimento

%% Artigo publicado In: FAZENDA, 1. (Org.). Interdisciplinaridade na formagio de professores: da
teoria a pratica. Canoas, RS: ULBRA, 2006.

**Doutoranda e Mestre em Educacdo: PUC-SP; Pesquisadora do GEPI; Coordenadora e docente do
Curso de Pedagogia na FMA-Faculdade Maria Augusta-Jacarei-SP.

%5 Universidade Luterana do Brasil, em Cachoeira do Sul-RS.
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mais humano, harmonioso e com mais justica social. Espago também entendido como local
de encontros interdisciplinares onde convivem as pessoas que ao longo do tempo o
transformam-no num processo coletivo de gestdo do conhecimento e de gestdo da escola.

Fiel a essa concepgdo o curso teve inicio com a Dindmica do Acolhimento. Como
parte da criacdo de um espaco sensivel e criativo, foi colocado um fundo musical enquanto
os representantes refletiam sobre o conceito de gestdo educacional, estimulados pelas
perguntas: como esta a convivéncia no mundo?; como esta a convivéncia no Brasil?; como
esta a convivéncia na escola, no seu ambiente de trabalho?

Para que os participantes respondessem as questdes foram distribuidos quadrados
de papel colorido, nos quais deveriam escrever no verso o entendimento inicial sobre gestao
educacional e fazer, a seguir, uma dobradura com o papel. Ao logo da atividade os
participantes foram estimulados a reflexdo com palavras de apoio e de desafio. Também se
sentiram desafiados na elaboracdo de sua dobradura, rindo de suas dificuldades,
lembrando-se dos tempos do “primario e do ginasio”, solicitando ajuda dos colegas e
trocando idéias com eles.

Em seguida, foi estendido um tapete circular laranja, simbolizando o espacgo
sagrado de energia onde seriam depositadas pelos participantes as dobraduras contendo as
concepgoes de gestdo educacional do grupo, simbolizando assim o valor e o respeito dado
as contribuicées de cada um. A participacao foi total, cada um encontrando e escolhendo
um espaco para seu trabalho no tapete sagrado.

Encerrado esse primeiro momento, os participantes retornaram ao tapete para
retirar uma dobradura com a condicdo de que fosse diferente da depositada por eles. A
dinamica, além de propiciar a manifestacdo do grupo e de seus conhecimentos sobre o
tema, permitiu a integracao e a participagcdo desembaracgada, pois estavam apresentando as
idéias de um outro colega, no caso, anénimo. Alguns dos integrantes se sentiram a vontade
para se identificar e defender o proposto, estabelecendo—se assim os primeiros vinculos de
confianca e aceitagdo do curso e da palestrante.

Portanto, a discussdo sobre as concepgdes do grupo foi o ponto de partida do
processo de convivéncia e de aprendizagem. O registro dessas idéias em cartolinas,
elaborado pelas académicas do curso de pedagogia, que estavam auxiliando nas atividades,
foi pendurado no varal, como parametro para a construcio do conceito e desenvolvimento
do tema. Essa disposicédo permitiu também o reconhecimento dos saberes do grupo.

As contribuigbes foram ricas, demonstrando a abertura para o novo, a preocupacao
consigo mesmo e com o outro. Essas idéias vieram ao encontro dos conceitos propostos
para o curso que, fundamentados na interdisciplinaridade mereceram aprofundamento

tedrico.
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Gestao como espacgo e tempo de convivéncia

Esse processo é constituido referendado nas categorias da interdisciplinaridade

que fundamentam a pratica gestora vivenciada e que serdo explicitadas a seguir.

Parceria

Assim iniciamos com a parceria como categoria fundamental para realizagdo da
gestdo educacional, aqui entendida como processo de coordenagédo na qual o compartilhar
e o colaborar sédo partes integrantes dessa pratica.

A construgdo da parceria acontece por meio de trocas: trocas de saberes, de
experiéncias e de sentimentos e que resultam em aprendizagens significativas, em respeito
as diferengas, em confianga para definicdo de projetos comuns, necessarios ao
desenvolvimento harménico do grupo. Trata-se, pois, de uma troca, mas de uma troca em
profundidade e um comprometimento com a valorizagao das pessoas e dos grupos.

Desenvolvimento que se refere também a escola, vista como uma organizagao
aprendente, isto €, em desenvolvimento e em continua aprendizagem, como aponta Senge
(2005, p.16).

Parceria também com o ambiente, contexto da pratica gestora, pela abertura que
num processo de ir e vir interconecta o gestor que “aprende consigo mesmo, com seus
pares e com 0 meio a sua volta. Aprender passa a ser o produto de parcerias e trocas”
(JUSTINA, 2001, p.160) que ocorre ininterruptamente.

“Parceria que se estabelece com os sujeitos entre si e com o conhecimento
histérico socialmente construido” (idem, p. 161) a partir do dialogo consigo mesmo, entre os
pares, entre os diferentes, entre os saberes da pratica e entre os autores de referéncia “com
o proposito de extrair desse dialogo novos indicadores, novos pressupostos que ainda nao
se haviam dado a revelar” conforme nos ensina Fazenda (1994, p. 82-85): prazer em
compartilhar falas, compartilhar espacos, compartilhar presencas, compartilhar auséncias;
prazer em dividir e ao mesmo tempo multiplicar, prazer em subtrair para ao mesmo tempo
adicionar, enfim, separar para, ao mesmo tempo, juntar; prazer em ver no todo a parte ou
vice- versa- a parte no todo; prazer de ver a teoria na pratica e a pratica na teoria; prazer de
ver a possibilidade na utopia e utopia na possibilidade; parceria traduzida em cumplicidade;
consolidacdo da intersubjetividade, isto é, um pensar que se complementa no outro.

Portanto, o sentido da parceria em interdisciplinaridade coloca o educador sempre

em dialogo, apropriando-se de novos e infinitos conhecimentos.
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Espera vigiada

Para que o didlogo fundamental na construgdo das parcerias ocorra
satisfatoriamente ha necessidade de um tempo, tempo de espera, mas uma espera vigiada,
de confianga, de esperancga, de paciéncia, alimentada pela investigagao, pelo estudo e pelas
trocas intersubjetivas. Essa pausa no processo favorecera o autoconhecimento, pois “a
educacao é antes de tudo uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturagao
continua da personalidade” (DELORS, 2001, p.101).

Esse conhecimento de si possibilita o conhecimento do outro, criando espaco para
ampliagdo da convivéncia permeada pela diversidade e pelo reconhecimento dos talentos, o
que enriquecera a gestdo, minimizara os conflitos e facilitara a tomada de decisées.

Enfim, tempo de espera, tempo de trocas, tempo de aprendizagem, tempo de
lembrancgas, tempo de vida, enfim, tempo de lutas na busca da identidade de si proprio, do

outro e do grupo.

Reconhecimento

Esse caminho é denominado por Ricoeur como percurso do reconhecimento-um
movimento de sentido (2004, p. 37-39).

Para uma gestao democratica e participativa ha necessidade de percorrer esse
itinerario filosofico que se inicia com a etapa de identificacdo, reencontrando nas pessoas
tracos de uma consciéncia que os fazem familiares a nds. Reconhecer é, portanto, distinguir
uma identidade que permanece ao longo das mudancas (idem, p. 43).

Dando continuidade a esse movimento de sentido, a préxima etapa-o
reconhecimento de si mesmo-ocorre por meio de um percurso de alteridade, fundamental na
convivéncia, pois esse reconhecimento ocorre pela relagdo do eu com o outro. Como se
reconhecer a si mesmo? Pergunta que RICOEUR (2004, p.199) responde: “com a
identificacdo da capacidade, do talento e da competéncia por si mesmo e pelo outro.
Capacidade como pratica social e construcdo da identidade coletiva”.

Reconhecimento de si mesmo, dos outros e dos valores que permeiam a realidade
escolar como a solidariedade, a reciprocidade e a gratiddo. Gratiddo aos pares, ao grupo
gue desafia e permite novas aprendizagens.

A memoria ocupa posicdo central nesse percurso do reconhecimento e é

destacada como um tesouro, pois contém as imagens sensiveis, as lembrancas
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apaixonadas, as nocdes abstratas, a memodria de si mesmo, a possibilidade de reflexao
sobre a memoria e ainda o esquecimento visto como predador do tempo (RICOEUR, 2004,
p.176).

Entrelacam-se assim com a terceira etapa do percurso que € a do reconhecimento
mutuo em que a reciprocidade é fundamental, pois as pessoas querem ser reconhecidas na
sua identidade pelo outro, que também quer o mesmo reconhecimento (RICOEUR, 2004, p.
226). Entretanto esse reconhecimento, que envolve varias identidades multiculturais, ndo
ocorre pacificamente, conflito e generosidade permeiam essa luta. Luta para o
reconhecimento do amor, para reconhecimento de um plano juridico e luta para a estima
social.

Considerando, portanto, o reconhecimento como sentido de respeito, gratidao e
solidariedade propomos que esse espacgo e tempo de gestdo e convivéncia seja entendido
como um Espaco de Paz conforme sugere Ricoeur (2004, p. 319).

Ao explorarmos as categorias da interdisciplinaridade destacamos dois aspectos
fundamentais e complementares ao processo de aprender a viver juntos: a descoberta

progressiva do outro e a participagdo em projetos comuns. (DELORS, 2001, p. 97).

Gestao como espacgo e tempo de aprendizagem

O segundo momento do curso foi dedicado as discussées sobre a escola vista
como uma organizagdo aprendente, isto é, em desenvolvimento e em continua
aprendizagem (SENGE, 2005, p. 16).

Foram penduradas no varal faixas com varias colocagdes que representavam dois
tipos de escola: uma escola aberta a mudanca, de agao coletiva democratica e outra voltada
apenas para resultados e comportamentos previsiveis, pressupostos marcados pela
fragmentagéo e linearidade seguindo modelos de administracéo classica (LUCK, 2000, pp.
85-89) para que os participantes montassem um painel na lousa, separando as
caracteristicas de cada estilo de gestao. Alguns dos presentes se prontificaram e fizeram a
separacgao que foi questionada e alterada por outros até que se sentissem satisfeitos com a
montagem que definia as duas escolas. Depois foi perguntado se eles queriam ser gestores
de uma escola “travada” ou “em movimento”, remetendo-os diretamente ao varal montado.
Continuando o desafio, a pergunta: aceitariam uma escola “travada”, com cenarios de
aprendizagem empobrecidos e que ndo apoiavam mudancas e melhorias, prevalecendo a

incerteza e o isolamento ou optariam por uma escola enriguecida em termos de
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aprendizagem, de trabalho coletivo e de cooperacdo (ROSENHOLTZ apud FULLAN E
HARGREAVES, 2000, p.56).

A escolha foi facilitada pela dindmica inicial e a manifestacdo dos participantes
recaiu totalmente para a escola em movimento, ou seja, por uma escola aprendente.

Assim, em carater de aprofundamento e dando continuidade as reflexdes, foram
apresentadas algumas concepgdes sobre a escola aprendente considerada como “um ponto
de encontro para aprender-dedicado a idéia de que todos os envolvidos nela,
individualmente ou juntos, estardo, continuamente, aperfeicoando e expandindo sua
consciéncia e suas capacidades (SENGE, 2005, p. 17)”.

Foi destacada a importancia do entendimento de escola, para além de uma escola
em desenvolvimento e aprendizagem, incluindo o entendimento de uma escola como um
sistema aberto e complexo em constante interacao entre as pessoas, a instituicdo e o meio
ambiente, que transforma e se transforma.

Enfatizou-se ainda a importancia de aprender a olhar em multiplas dire¢des, a
construir visbes coletivas, a se olhar internamente, desenvolvendo o autoconhecimento
organizacional, a mesclar estratégias planejadas e emergentes e a refletir sobre a prépria
pratica.

Para desenvolver essa escola em constante movimento e aprendizagem
entendemos que a pratica gestora se pautara nas categorias da interdisciplinaridade,
atendendo assim aos objetivos de uma escola democratica na qual a participacao é
fundamental, a lideranga é compartilhada e a interagdo ocorre entre pessoas, instituicao e
ambiente.

O gestor do processo educacional estara preparado para transformar a Escola em
llhas de Paz, como insiste Fazenda em suas aulas. Esse espaco e tempo de convivéncia e
de aprendizagem sao entendidos como reconhecimento apaziguado que passa pela dadiva,
pela solidariedade e pela reciprocidade (RICOEUR, 2004, 319).

No convivio escolar como em outros espacos, 0s preconceitos geradores de
conflitos tém se mostrado como um desafio da educacao mundial e, conseqlientemente,
para a gestao educacional. Por isso o destaque colocado a descoberta do outro e das suas
culturas.

Destacar as praticas culturais das pessoas e sua subjetividade €, portanto, um
aspecto fundamental na organizagao e gestao escolar.

Essa missdao da educacado, que de um lado, favorece o conhecimento sobre “a
diversidade da espécie humana e, por outro, leva as pessoas a tomar consciéncia das
semelhangas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta” (DELORS,
2001, p.97) nos alerta para a necessidade de ampliagdo do olhar educativo. Olhar de

interioridade e de exterioridade. Olhar para o individuo e para o coletivo, ou seja, para a
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equipe escolar e ao meio a sua volta. Enfim, reconhecer que a pratica educacional deve
propiciar o reconhecimento do outro e o desenvolvimento da capacidade de abertura a
alteridade e de enfrentar as inevitaveis tensbes entre os profissionais e entre os

profissionais e seus alunos.

Competéncia

A pratica gestora interdisciplinar discutida nesse curso se pautou também no
desenvolvimento de competéncias propostas por Fazenda (2001, p. 25-26) frente aos seus
estudos apoiados na psicologia analitica de Jung e de seus seguidores.

Competéncia intuitiva (transcendental)-prépria de um sujeito que vé além de seu
tempo e espaco. Um gestor que se mostra ousado, pesquisador, inovador, comprometido
com a qualidade de seu trabalho e ndo se satisfaz em executar projetos. Portanto, esta em
movimento, buscando alternativas para a sua pratica.

Competéncia intelectiva-quando o gestor € capaz de adotar a reflexdo como pratica
primordial e natural de trabalho, privilegiando atividades que procuram desenvolver o
pensamento reflexivo.

Competéncia pratica-a organizacao espago-temporal € o seu maior talento. Nao se
apresenta criativo como o competente intuitivo, mas consegue bons resultados e traz
seguranga para seus professores e alunos.

Competéncia emocional-o gestor com essa competéncia parte sempre do
autoconhecimento na busca do conhecimento, pois se trata de uma competéncia na leitura
de alma. O afeto esta sempre presente nas suas atividades que tem na inovacao seu ponto
forte além de contribuir para a organizacao das emocdes e dos conhecimentos.

Ao explorarmos as categorias da interdisciplinaridade, destacamos, portanto, dois
aspectos fundamentais e complementares ao processo de aprender a viver junto: a
descoberta progressiva do outro e a participacdo em projetos comuns (DELORS, 2001, p.
97).

Quando da organizagéo de projetos comuns, significativos e interdisciplinares pela
equipe escolar e alunos, as diferencas e conflitos sdo minimizados, pois uma nova forma de

identificagdo nasce da convivéncia necessaria ao desenvolvimento dos mesmos.

Consideragdes finais
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Encerrando o curso, a reflexao sobre as atividades do dia e o entendimento
revelado pelos participantes sobre Gestdo Educacional veio ao encontro do obijetivo
proposto de pensar e propor uma gestdo democratica, com a valorizagao da convivéncia e
da aprendizagem. Os depoimentos dos participantes abaixo relacionados sinalizam esse

entendimento:

-Gestdo Educacional-E uma acdo pedagdgica coletiva, visando um
crescimento global; € um processo continuo e articulado.

-Gestdo Educacional ¢é viabilizar um espago onde equipe diretiva,
professores, alunos, funcionarios e comunidade escolar convivam em
harmonia, produzam intelectualmente tornando-se Ilhas de Paz, de saberes
e de afetos.

-Gestao-Coordenagéo eficiente, eficaz e sensivel de pessoas e processos.
Pessoas diferentes, talentosas que caminham juntas em busca de um
objetivo comum e do direito de ser “um eterno aprendiz’. Uma escola
aprendente necessita de uma gestao aprendente.

-Conceituar gestdo nesse momento tdo rico em aprendizagens e
compartilhamentos parece-me um tanto limitador. Conceituar em palavras
até se torna simples, basta escrever muitas e varias palavras que nos
levam a uma reflexdo: interagéo, coletivo, competéncia, saberes... Porém
gestao envolve algo mais abrangente em relagao a sentimentos, a historias
de vida e a intuicdes que fogem muitas vezes aos nossos conceitos. E
criar, deixar os outros criarem e se manifestarem no todo e para o todo, no
Nosso caso na escola.

Sintetizando os conceitos discutidos ao longo do curso, a projecao de alguns slides
sobre o V6o dos Gansos *°destacou varias licdes sobre o trabalho coletivo e de como tornar
realidade o espirito de equipe como: respeito mutuo, apoio as necessidades do outro,
trabalhar para objetivos comuns, compartilhar da mesma direcdo e sentido de grupo,
compartilhar a lideranga, reunir capacidades e habilidades, combinar dons, talentos e
recursos. Foi uma forma simbdélica e prazerosa de rediscutir os conceitos basicos do curso.

Essa sintese mereceu complementaridade com outros slides organizados sob o
titulo de “O marceneiro e as ferramentas”’. Eles apontavam para a valorizagdo dos talentos,
das qualidades e pontos fortes de cada uma das ferramentas utilizadas pelo marceneiro,
que entre si brigavam, criticando umas as outras e se considerando a mais importante para
a produgédo dos belos méveis. Essa mensagem agradou muito a todos porque mostrou
muito fortemente a importancia do papel de cada uma, com suas singularidades préprias na
construcao da coletividade.

A avaliacdo foi generosa apontando dire¢des, conforme depoimento de um
participante. Foi ainda expressa pelas seguintes palavras: excelente, construtiva, sensivel,
enriquecedora, prazerosa, leve, reflexiva, aprendente e em movimento. Expressbes que

revelaram o envolvimento do grupo e a aceitacdo das propostas apresentadas.

% Autoria desconhecida
> Producéo Ria - Autor ia desconhecida



121

REFERENCIAS

DELORS, J. (Coord.). Educagao: um tesouro a descobrir. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: UNESCO, 2001.

FAZENDA, |. Interdisciplinaridade: histdria, teoria e pesquisa. Campinas, SP: Papirus,
1994.

FAZENDA, I. (Org.). Dicionario em construgao: interdisciplinaridade. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

FULLAN, M. e HARGREAVES, A. A escola como organizagdao aprendente: buscando
uma educacao de qualidade. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

LUCK, H. et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. Rio de Janeiro: DP &
A, 2000.

JUSTINA, R. D. Parceria. In: FAZENDA, |. Dicionario em construg¢ao: interdisciplinaridade.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

RICOEUR, P. Parcours de la reconnaissance: trois études. France: Editions Stock, 2004.

SENGE, P. et al. Escolas que aprendem: um guia da Quinta Disciplina para educadores,
pais e todos que se interessam pela educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

5.7 Promessa Cumprida 7

Congresso de Transdisciplinaridade, ES

Mais um momento marcante na busca dos movimentos e sentidos sobre o
reconhecimento na formagao interdisciplinar, foi a participagdo no XIV Congresso
Internacional de Transdisciplinaridade realizado em Vitéria/Vila Velha-ES em 2005,
quando a decisdo de avancgar na constru¢ao de um saber transdisciplinar, mediado
pela interdisciplinaridade, se fez presente.

Desafio na busca de novas referéncias tedricas que pudessem ser
articuladas a interdisciplinaridade e as minhas concepg¢des de formagao.

Com o titulo de Saberes Docentes: Interdisciplinaridade e

Transdisciplinaridade foi encaminhado o trabalho que tinha como objetivo apresentar
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uma releitura referente aos saberes docentes discutidos, por ocasido do mestrado, a
partir de um olhar que incluia a dimensao pessoal e a valorizagcado da experiéncia.

A proposta de investigagdo pretendia avangar para a construgdo de um
saber transdisciplinar complementando essa abordagem, atravessando-a e
ultrapassando-a.

A interdisciplinaridade, ao valorizar a atitude que busca a erudicdo em
profundidade, ousa e contribui na criagdo e desenvolvimento de novos conceitos,
praticas e abordagens investigativas e formativas. Essas praticas possibilitam o
desvelamento de nosso modo de ser, pensar e agir por meio de um trabalho que
valorize o professor, como sujeito portador de historias e experiéncias, que constroi
o mundo em relagdo com outros sujeitos e com o contexto no qual interage.

Essa construcao foi mediada pela interdisciplinaridade a partir das
contribuicbes de Fazenda e Lenoir que permitiram um olhar mais amplo e
significativo a respeito desses saberes, vinculados as logicas das diferentes culturas,
ao propor a discussao sobre o saber/saber, saber/fazer e saber/ser e as respectivas
dimensodes: do sentido, da funcionalidade e da intencionalidade fenomenolégica.

Destaquei finalmente que a religagdo entendida como processo de
aprendizagem, isto €, “na possibilidade de regenerar a cultura pela religagao de
duas culturas separadas, a da ciéncia e a das humanidades”, proposta por Morin
(1999) significa um avango na abordagem de formagao docente.

A seguir a reflexao realizada e apresentada no Congresso.

Saberes docentes: da disciplinaridade a transdisciplinaridade, mediadas
pela acao interdisciplinar

Ana Maria dos Reis Taino®

A acao de formadora de professores sempre fez parte da minha trajetoria
profissional e considerada como elemento marcante no meu continuo desenvolvimento. Mas
ha algum tempo a atitude de pesquisadora vem me desafiando e me impulsionando para

novas praticas formadoras.

% pesquisadora do GEPI e Coordenadora do Curso de Pedagogia das faculdades Integradas de
Jacarei.
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A questdo do conhecimento do professor hda mais de duas décadas vem
despertando um grande interesse na comunidade cientifica internacional e dominando a
literatura produzida nas ciéncias da educacéo.

As pesquisas brasileiras orientadas pela literatura internacional tém possibilitado o
avanco da reflexao sobre os saberes docentes contribuindo para a valorizagdo dos mesmos
e facilitando a construgao de um referencial especifico de pesquisa. Os professores sao
considerados como profissionais que adquirem e desenvolvem conhecimentos a partir da
pratica e no confronto com as condigbes de trabalho.

A forma como se constituiu e evoluiu esse novo campo de estudos na formacgao de
professores, deixaram clara a diversidade tedrica e metodoldgica existente. Essas questoes
dos saberes docentes tém sido discutidas no campo da formagao de professores e é
também objeto de estudo tanto no campo da didatica, como no campo do curriculo.

Mas a formacgdo valoriza ainda uma abordagem disciplinar no tratamento dos
diferentes saberes na proposicao de cursos voltados tanto na formacgao inicial quanto na
continuada de conhecimentos estanques referentes a disciplina, ao curriculo e a formagéao
pedagdgica.

Por outro lado uma educagdo, para que possa ser considerada formadora de
pessoas, deve contribuir para o desenvolvimento total da mesma: espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal. E nesse sentido que
desenvolvemos nossas consideragdes sobre os saberes docentes.

Trabalhar com pessoas ¢é trabalhar com sentimentos, paradoxos, conflitos,
ambiglidades e antagonismos, portanto, com a diversidade e a multiplicidade dos aspectos
dessa totalidade humana, produto de um saber local e universal. Essas categorias
universais inclusive a mudanga sao proprias do ser humano e fazem parte do seu
desenvolvimento.

Os aspectos humanos importantes na formagdo dessa totalidade humana do
professor passam pelas questdes que sao proprias da natureza humana e dizem respeito a
interioridade, a subjetividade de cada um e poderao contribuir na formacao da dimensao do
saber ser.

Mas essa cultura de valorizagdo da subjetividade e dos processos de
autoconhecimento encontra na cultura tradicional da escola fortes resisténcias e
preocupacdes com uma possivel despolitizagcdo da acdo pedagogica.

As discussbes tedricas a respeito do papel humanista do conhecimento e da
ciéncia, na década de 70, direcionaram as primeiras discussdes sobre interdisciplinaridade,
que elegeu a totalidade como categoria de reflexdo, tema por exceléncia de Georges
Gusdorf, precursor das discussdes sobre interdisciplinaridade, conforme Fazenda (1994, p.
19).
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“Conhece-te a ti mesmo”, foi 0 simbolo encontrado em Socrates por Fazenda
(idem), que coloca que conhecer a si mesmo ¢é conhecer em totalidade,
interdisciplinarmente. Complementa ainda, que em Sécrates, a totalidade s6 é possivel pela
busca da interioridade. Quanto mais se interioriza, mais certeza vai se adquirindo da
ignorancia, da limitagdo, da provisoriedade (Idem: 15), que ao gerar duvidas, conduz ao
conhecimento de si mesmo e ao conhecimento da totalidade.

Assim ao fazer uma reflexdao a partir do conhecimento interior em busca do
conhecimento da totalidade inicio pela busca do sentido da palavra “conhecimento”, que em
latim € oriunda de cognicao e significa literalmente co-nascer, isto €, nascer e ser. Portanto
ela nos convida a irmos ao encontro do nosso préprio nascimento, ou seja, da origem do
nosso ser, implica assim nascer de novo, no nascer também para o espirito, para a
consciéncia profunda do sentido da vida (ESPIRITO SANTO, In FAZENDA, 2001, 205)

O conhecer entendido nessa dimensdo do “co-nascer”, torna-se sinbnimo de
“‘conhecer a si mesmo” num ato de encontro com as raizes comuns que nos ligam aos
nossos semelhantes e ao ambiente em que vivemos objetos da nossa busca de
conhecimento. Essa relagao entre autoconhecimento e cultura é fundamental no sentido de
que conhecer no outro é reconhecer em si. E também um ato de se redimensionar
pessoalmente com e a partir deste co-nascimento. Cultura e autoconhecimento permitirdo
que cheguemos a condicdo de seres humanos, a consciéncia de ser. Portanto a idéia de
autoconhecimento esta presente nas diversas tradi¢coes culturais da humanidade.

Os primeiros pensadores ja alertavam para essa relagdao entre conhecer e
reconhecer, pois nem sempre reconhecemos que o que reconhecemos no outro s6 pode ser
reconhecido por existir igualmente em nés. Isso ocorre conosco por termos a dificuldade em
reconhecer em nds mesmos 0 que nos parece similar a um "erro".

Nos tempos modernos, os rumos tomados por nossa tradi¢do cultural valorizam a
busca do conhecimento cientifico voltado aos aspectos externos da vida e do mundo
desqualificando o conhecimento subijetivo, isto é, o autoconhecimento. Esse fato nos
distanciou de nossa interioridade tornando-nos desconhecidos a nés mesmos e
prejudicando-nos na nossa relagdo com o outro.

Os valores como sensibilidade, intuicao, espiritualidade foram deixados de lado e
considerados menores, gerando seres artificiais € desencantados, portanto desvalorizados
em seu ser e se contrapondo ao objetivo do autoconhecimento que é a transformacao
interior, o despertar da consciéncia e a auto-realizacado intima do ser.

Nesse sentido, Ivani Fazenda vem abrindo caminhos, ao propor um olhar rigoroso
e uma atitude interdisciplinar para conhecer mais e melhor, dialogar entre certeza e
incerteza, aceitando com alegria o desafio perante o novo e a recuperagao da magia das

praticas pedagogicas. Esta perspectiva interdisciplinar exige uma atitude inovadora, no
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sentido de garantir um pensamento globalizante, integrado e coerente (TAINO, In:
FAZENDA, 2001, p. 101).

Amplia-se assim a visao geral de mundo, que de acordo com Bohm (1999, p. 11) “é
crucial para a ordem global da propria mente humana. Se o homem pensar a totalidade
como constituida de fragmentos independentes, entdo € assim que sua mente tendera a
operar. Mas, se ele consegue incluir tudo, coerente e harmonicamente, num todo global
indiviso, ininterrupto e ilimitado (pois todo limite € uma divisdo ou ruptura), entdo sua mente
tendera a mover-se de modo semelhante, e disto fluira uma acao ordenada dentro do todo”.

A capacidade de trabalhar com esta nova complexidade, com as incertezas e
duvidas, aponta para o exercicio da ambiglidade e para uma formagdo complexa.
Angustias, equivocos e antagonismos sao percebidos como sinais que estimularao através
da reflexdo, do didlogo e da troca intersubjetiva, a percepc¢ao da totalidade, ainda que
inacabada e provisoria. Essa possibilidade de atribuicdo de dois ou mais sentidos as
diferentes situagdes, enriquece a pratica, pois permite o surgimento de idéias inéditas e
diferentes, numa valorizagéo dos aspectos humanos (TAINO, In: FAZENDA, 2001, p. 101).

Assim despojando-se de suas insegurancgas, aceitando-se como ser humano
inconcluso e imperfeito, mas capaz de autocritica, de aceitagcdo de seus limites e de
superagao de uma pratica pedagodgica restrita, permitird a construcdo de um novo modelo
de escola. Escola mais preocupada com a diversidade cultural, religiosa e racial, com as
diferengas individuais e com a ampliagdo das potencialidades humanas para outros campos
do conhecimento que n&o apenas o racional, como nos ensina Fazenda (1994, p. 28).

A sociedade precisa de uma diversidade de talentos, de personalidades auténomas
e criativas onde os aspectos humanos fagam parte dos processos formativos.

Entretanto para Fazenda (2001, p. 20) “os projetos de formacao de professores
tém sido construidos apenas a partir de paradigmas formais e externos ao professor, onde o
dever ser soma-se ao como fazer. Pouquissimas vezes as proposi¢des sobre formacgao de
educadores que temos analisado preocupam-se com o lugar onde os sujeitos encontram-se
situados, suas dificuldades na busca do significado interior de suas aprendizagens ou o que
aprendem com seus erros”.

Reafirmando a diversidade tedrica e metodoldgica trago para a discussao os
pressupostos da interdisciplinaridade onde as ordenacbes: cientifica e social, sao
fundamentais e complementares na formacgao interdisciplinar de professores. Sao
proposi¢des apontadas por Fourez (apud FAZENDA, 2001 e 2002) e ampliada por Lenoir e
Fazenda (2001), com a inclusao e valorizagdo da ordenacgao interdisciplinar, considerada

como uma forma especificamente brasileira de formacgao de professores.
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Em minha dissertagdo de mestrado® aponto o saber do professor como um
conhecimento profissional complexo, constituido pelas dimensbes tedrico-pratica com
destaque para as diferentes categorias interativas de conhecimento (conhecimento da
matéria, conhecimento psicopedagdgico, conhecimento curricular e conhecimento empirico);
para o desenvolvimento de competéncias profissionais interdisciplinares e para a
importancia das crencas dos professores na definicido de sua agao docente.

Com a ampliagdo do olhar a partir da interdisciplinaridade, percebo essa
categorizagdo similar a ordenacao cientifica que valoriza o saber/saber na sua
disciplinaridade, especificidade e profundidade, como fundamental na construgdo de
saberes interdisciplinares, como valorizado na cultura francéfona.

Embora seja fundamental o desenvolvimento desses conhecimentos cientificos,
destaco também a importancia da capacidade de mobilizacado dos mesmos, numa pratica de
saber/fazer, de acordo com as exigéncias sociais, politicas e econOmicas. E considerada
como desenvolvimento das competéncias profissionais ou como a ordenagéao social relatada
por Fazenda (2001, 2002) e presente marcadamente na cultura de lingua inglesa.

Mas aqui no Brasil, conforme Lenoir (2001) vem se constituindo a cultura do
saber/ser, numa perspectiva interacional, denominada por ordenacgao interdisciplinar e
desenvolvida por Fazenda a partir dos seus estudos sobre a teoria interdisciplinar. Essa
preocupacgado com as relagdes intersubjetivas e com os aspectos humanos impulsiona minha
pratica investigativa.

A interdisciplinaridade, ao valorizar a atitude que busca a erudigdo em
profundidade, ousa e contribui na criacao e desenvolvimento de novos conceitos, praticas e
abordagens investigativas e formativas. Essas praticas possibilitam o desvelamento de
nosso modo de ser, pensar e agir por meio de um trabalho que valorize o professor, como
sujeito portador de histérias e experiéncias, que constréi 0 mundo em relagdo com outros
sujeitos e com o contexto no qual interage.

Conhecer, ensinar, aprender sao atividades humanas basicas, mobilizadas no
processo educacional, isto €, numa trama complexa de relacionamentos consigo préprio,
com outros seres humanos e com o préprio ambiente.

Assim, no exercicio da docéncia e nas atividades de educacdo continuada,
vivemos situacdes ambiguas e incertas sobre a aprendizagem, que exigem momentos de
espera vigiada como nos ensina Fazenda e de auto-organizagdo como propde Moraes.
Propiciam ainda momentos de reflexdo, na busca de sentido e significado para a pratica

formadora conforme aborda Pineau (2000).

* Das representacdes dos professores as competéncias profissionais: saberes docente e formacgao.
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Os processos de ensinar-aprender mais complexos e mais esquecidos nos
curriculos de formacado de professores se referem a propria condicdo de ser e de se
constituir como seres humanos. Nascemos ignorantes das artes, dos saberes e dos
significados da cultura sobre essa curiosidade propria da condigdo humana que é aprender
a ser (ARROYO: 2000, p. 55).

Ricoeur (2004, p. 13) enfatiza esse percurso, como percurso do reconhecimento,
como um movimento de sentido constituido pelas etapas de identificacdo, de
reconhecimento de si préprio e do reconhecimento mutuo. Percurso que exige espera,
didlogo, a rememoragédo das lembrangas, no reconhecimento de imagens e na reflexdo
sobre a memodria, pois reconhecer é encontrar nos objetos e/ou nas pessoas 0s tracos de
uma consciéncia que os tornam familiares a nos.

Como identificagdo, primeira etapa desse percurso, busca identificar a
permanéncia de uma identidade, isto &, aponta o reconhecimento entendido como
identificacdo, como distingdo, pois para Ricoeur, apoiado em Descartes identificacdo é
inseparavel de distincdo. J& com apoio de Kant discute a influéncia do tempo nas
representagdes, que aparece como ameacga, pois pode favorecer o irreconhecimento de
pessoas, fatos e situagdes.

Mas na continuidade dessa busca de sentido Ricoeur (2004, p. 111) propde o
reconhecimento de si mesmo a partir do entendimento de identidade como capacidade,
talento e competéncia, pois o que define a identidade é aquilo que a pessoa é capaz de
realizar.

A reciprocidade marca a outra etapa proposta nesse itinerario filoséfico: o
reconhecimento mutuo, pois quero ser reconhecido pelo outro que quer o mesmo de minha
parte.

A capacidade € vista principalmente como pratica social e capacidade de
reconhecer varias identidades multiculturais com suas lutas para o reconhecimento do amor,
reconhecimento de um plano juridico e de luta para a estima. Mas o reconhecimento nem
sempre é resultado de conflitos, pois valoriza o reconhecimento apaziguado por meio da
dadiva, da solidariedade e da reciprocidade como também propde Fazenda na criacéo de
espacos educativos identificados como “llhas de Paz”.

O homem desenvolveu entre outras capacidades a capacidade de buscar e de
perceber os proprios sentimentos, dominando-os quando negativos e desenvolvendo-os
quando positivos favorecendo assim a constituicado do equilibrio emocional.

Como seres incompletos e inconclusos vivemos em continua transformacao, num
processo permanente, muitas vezes inconsciente, de construcdo e autoconstrucao.

Entretanto a consciéncia da incompletude do mundo e de si mesmo, propicia ao ser humano
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o desenvolvimento continuo do estado de busca e curiosidade, enfim de aprender a
aprender como coloca Moraes a partir de Freire (2003).

Os desafios encontrados nessa constituicdo da identidade sao considerados por
Moraes (1997, p. 211) basicos para a integracdo do plano individual com o
ecossociocultural, que esclarece as rela¢des do individuo consigo mesmo, com a sociedade
e a natureza, em busca de sua prdpria transcendéncia.

Nossa capacidade de auto-organizagado € assim considerada fundamental nessa
teia de aprendizagem e pressupde autonomia, interatividade e interdependéncia com o meio
€ com nossas emocgdes e sentimentos.

A influéncia da interdisciplinaridade tem sido marcante nesse processo de
construcdo de um novo caminho de aprendizagem. A partir de seus pressupostos
aprendemos a incluir o exercicio da ambiglidade, da flexibilidade, da amplitude e da
sensibilidade do olhar e da articulagao dos paradoxos como tempos e espagos significativos
de reflexdo e aprendizagem.

A formagdo teve entrada tardia na reflexdo educativa substituindo
progressivamente o ensino, a instrugdo e a educacgado. Deve ser vista de forma ampla,
transcendendo o processo de formacao inicial e continuada, como uma agao ou efeito de
formar, de constituir carater, de desenvolver-se numa busca permanente de completude, de
sentido e significagdo e “fun¢ao da evolugdo humana” como coloca Honoré (apud PINEAU,
2003, p. 153).

Surge assim a formagdo como necessidade de desenvolvimento de uma
abordagem interior da educacao, entendida a partir de uma perspectiva antropoldgica, como
processo vital e permanente de morfogénese e metamorfose emergindo das interagbes
entre a pessoa e o meio ambiente fisico e social.

Entendemos como Galvani (2002, p. 96) que essa formacdo & paradoxal e se
alimenta de suas dependéncias e pressupde um movimento de tomada de consciéncia
reflexiva e de retroacdo da pessoa sobre as influéncias fisicas e sociais recebidas e
conduzidos pelo sujeito através dos seguintes processos: heteroformacao-ocorre a partir da
acao dos outros, nos ambientes culturais e sociais, inclusive nas agbes de formacao inicial e
continuada; ecoformacgao-destaca a formacao através dos espacos a partir da agdo do meio
ambiente fisico, que produz uma forte influéncia sobre as culturas humanas e sobre o
imaginario pessoal que organiza o sentido dado a experiéncia e autoformagéo-surge como a
terceira forga de formagéo, a do eu, numa abordagem interior que resulta do conjunto da
hetero e da ecoformacao. Inicia-se com a oposi¢do do sujeito aos determinismos externos
avangando para a cooperagao entre o sujeito e o meio ambiente.

Considera-se assim que a autoformagao da pessoa € entendida como a construgao

de um sistema de relacbes pessoais com os diferentes espacgos criando uma unidade
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funcional individuo-meio ambiente. Na maioria dos espacos de formacdo continuada
privilegia-se ainda a heteroformacgéo ao passo que a autoformagéo ainda esta em fase inicial
de discussao e contestada por muitos.

Fica claro, portanto que “a atitude de contextualizar e globalizar € uma qualidade
fundamental do espirito humano que o ensino parcelado atrofia e que, ao contrario disso,
deve ser sempre desenvolvida” (MORIN, 1999, p. 13). Assim o processo de formagao
precisa incluir a reforma do pensamento por um “pensamento complexo capaz de ligar,
contextualizar e globalizar” (idem), favorecendo a transdisciplinaridade.

Destaco ainda que a religagao entendida como processo de aprendizagem, isto &,
“na possibilidade de regenerar a cultura pela religagdo de duas culturas separadas, a da
ciéncia e a das humanidades”, proposta por Morin significa um avango na abordagem de

formacao docente.
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5.7 Promessa Cumprida 7

Congresso de Pesquisa Autobiografica, BA

Avisada por uma professora da Faculdade sobre o |I CONGRESSO
INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA (AUTO) BIOGRAFICA-TEMPOS,
NARRATIVAS E FICCOES: A INVENCAO DE SI, logo me interessei e procurei
conhecer a programagao, que me agradou muito, pois poderia conhecer as idéias e
pesquisas sobre as questdes que também vinha estudando.

Juntamente com uma parceira do GEPI, Cecilia de Carvalho, resolvemos
escrever sobre a experiéncia que estavamos vivendo no grupo: a organizagao das
atas referentes aos encontros e aulas e a produg¢ao de uma publicagao.

O desafio era escrever um artigo que fosse significativo para a construgcao
da tese e para a producao do Caderno de Atas como passamos a chamar o volume
produzido pelo grupo.

O artigo, Memoria e Formacgao: dos registros em textos-ata a tessitura do
reconhecimento, foi apresentado no Eixo Tematico VI - Histéria Oral, memoéria e

formacao e tinha como objetivo buscar no registro dos textos-ata a reconfiguracéo
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da construgdo do conhecimento do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Interdisciplinaridade (GEPI-PUC/SP). Ancora-se na base tedrica metodoldgica da
hermenéutica da compreensao histérica e no processo memorialistico da narrativa
de Ricoeur (1994).

Seleciona e recupera os acontecimentos, para permitir um outro
conhecimento epistemoldgico na leitura do documento. Na tessitura do registro e do
circulo do reconhecimento de si mesmo e do outro, o sentido da pratica formativa do
pesquisador interdisciplinar que compartilha no dialogar outras percepg¢bes da
complexidade conceitual da experiéncia na leitura dos textos-ata.

A releitura dos documentos permitiu outras reflexdes epistemoldgicas e
metodolégicas da experiéncia formativa: a passagem de uma producgdo oral,
memoria do grupo a uma produgao escrita.

Foi um momento marcante, pois percebi um grande avango no
desenvolvimento da autoria pelas articulagdes feitas entre as referéncias de Ricoeur
e Fazenda com a experiéncia vivida. A seguir o texto apresentado no Congresso e
publicado nos ANAIS.

MEMORIA E FORMAGAO: DOS REGISTROS EM TEXTOS-ATA A TESSITURA DO
RECONHECIMENTO

Ana Maria dos Reis Taino
Cecilia de Carvalho

Este artigo apresenta as percepgbes da complexidade conceitual sobre os
aspectos tedricos da formacado de pesquisadores no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Interdisciplinaridade GEPI-PUC/SP, no periodo de 1999 a 2006, sob a coordenacdo da
Profa. Dra. Ilvani Fazenda. Considera os textos-ata, como a memodria coletiva do grupo
social e analisa os aspectos formativos do documento construido em aulas e reunibes de
estudos.

Contextualiza o lugar e o espago do grupo de estudos que transformam a histéria
oral em escrita para a memorizagdo e circulagdo do saber. Leva a marca nido de uma
sociedade secreta, mas aquela que tem sentido nos dialogos entre os pesquisadores, e
onde o texto-ata desempenha a grande fungao de fundador de espagos de formagao.

Focaliza a importancia do registro dos encontros transcritos em textos-ata como

marcas e rastros do grupo, e as suas contribuicbes aos procedimentos de pesquisa do
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pensar interdisciplinar. O processo memorialistico da narrativa oral estudado por Pineau
(2002), seleciona e recupera os acontecimentos, para permitir um outro conhecimento
epistemolégico na leitura do documento: a compreensdo das unidades significativas
contidas nos textos-ata.

As opgdes metodoldgicas, embora visiveis a cada momento da leitura, tecem com
o registro dos textos-ata o circulo do reconhecimento de si mesmo e do outro, o sentido da
formagcdo do pesquisador interdisciplinar, ancorada na hermenéutica da compreensao
histérica de Ricoeur (1994).

A releitura dos documentos permitiu outras reflexbes epistemologicas e
metodolégicas da experiéncia formativa: a passagem de uma producdo oral, meméria do

grupo, a uma produc¢ao escrita.

O espaco e o tempo de formacéao de pesquisadores

No processo de articular e partilhar os conhecimentos produzidos pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade GEPI - PUC/SP resgatamos pela memoria e
pelo registro nos textos-ata este local de produgdao que depende também do enlagamento,
do entusiasmo e sentido dos pesquisadores que dele fazem parte. Espagco onde habita a
poética, a politica, as confluéncias tedricas, que sé adquirem significados, na movimentacgao
do conhecimento.

Lugar onde a memoéria atemporal recupera os acontecimentos nao na cronologia
formal do tempo, mas enlaca presente, passado e inspira o futuro. Este tecer de lembrancgas
que mistura diferentes acontecimentos é importante recurso metodolégico interdisciplinar,
para busca das marcas pessoais e profissionais, refletidas e analisadas que se mostram nas
praticas vividas e encontra no embutido de vozes e tracos do velho, ja refeito, a validade, a
alianca que o tempo significou.

Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade vivencia-se pelo
movimento de refletir e pela alquimia dos procedimentos metodolégicos: da histéria de vida,
do registro, da memoaria, do ativar das lembrancgas, da intuicdo, do uso das metaforas, das
linguagens imageéticas, visuais e linguisticas. Alquimia que nos situa como pessoas
autbnomas, conscientes das possibilidades de rupturas e de enfrentamento com os desafios.

As intervencgbes tedricas e praticas agregam novos significados ao objeto de
estudo e desta forma o grupo realimenta-se neste movimento: a histéria de vida em grupo
constituida pela abordagem oral, de cunho metodolégico ou epistemoldgico; interroga,

discute, argumenta e a narrativa é construida, e o ritual necessita da passagem para a
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escrita para permitir outra reelaboracdo do conhecimento:

“L’historie de vie em groupe: il s’agit ici, la plupart du temps, d’'um
groupe de formation ou les différentes personnes effectuent leur récit
de vie em presence des autres em position d’écoutant, récit qui
donne lieu & um écrit individuel ou collectif” (PINEAU, 2002, 109).

Trata-se da construcido e reconstrugcdo de conhecimento fazendo-se no coletivo.
Diversidade de temas, de tedricos e de pesquisadores, de diferentes areas é acolhida pelos
integrantes do GEPI-PUC/SP, tendo como sistematica dos estudos sobre a
interdisciplinaridade, o seu aprofundamento. Acolhidos pelo abrago ao adentrarem no
espaco, doutorandos, ja caminhantes da interdisciplinaridade dividem espagos com alunos
novos, os iniciantes, ambos sedentos de conhecimentos. Convivem no mesmo espaco e se
articulam pelo questionamento e curiosidade epistemolégica. O grupo, organizado em
circulo consolida-se pela diversidade de olhares. A representagdo da academia, o
laboratério da realidade contemporanea, convive com as diferengas de ordem conceituais,
com a revisao da producao brasileira e a descricdo exercitada, até torna-la compreensivel,

transparente.

O processo memorialistico da narrativa oral e a compreensao das unidades significativas dos

textos-atas

A atitude compreensiva do fazer metodolégico entende que compreender ja nao é
um modo de conhecimento, mas um modo de ser, o modo de esse ser que existe, ao
compreender. As compreensdes, uma vez discutidas e desveladas, transformam-se em
proposicdes cientificas e evidenciam as relagdes de parcerias construidas pelos significados
que se atribuem aos estudos.

O conceito de ata enfocado é o daquele de diferentes estilos de relato. Cada um
dos autores exercitando o seu jeito de registrar o movimento do grupo quer por uma escrita
objetiva e uma légica cronoldgica, quer por apreender, pela escrita, a emogao e permitir a
singularidade e a diversidade em observagdes transcritas nos textos-ata. Procurados, como
recurso metodoldgico, os textos-ata escritos pelos pesquisadores, € auto-revelador do olhar

de suas experiéncias:
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Embora ndo sejam téo utilizados, os materiais que os sujeitos escrevem por
si proprios também sdo usados como dados. Coisas como autobiografias,
cartas pessoais, diarios, memorandos, minutas de encontros, boletins,
documentos sobre politicas, propostas, cédigos de ética, declaragbes de
filosofia, livros do ano, comunicados a imprensa, livros de recortes, carta ao
editor, cartas “Dear Abby”, artigos de jornal, ficheiros pessoais e registros
individuais de estudantes e processos também sao incluidos (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p.176).

O processo memorialistico da narrativa dos textos-atas estudado por Pineau (2002,
p 82) ao utilizar-se do modelo de Ricoeur (1994) possibilita a compreensao da possibilidade
epistemolégica da construgdo da histéria de vida em grupo em trés momentos.
Selecionamos e recuperamos 0s acontecimentos, para permitir um outro conhecimento
epistemolégico na leitura do documento.

A experiéncia temporal da memodria: a prefiguragdo da narrativa

Caminho individual inscrito num grupo de estudos. A importancia do registro na
interdisciplinaridade é o da organizacao légica do pensamento e a do espacgo, para que a
marca do autor do texto aconteca.

A configuragao da experiéncia da memaria pela narrativa opera uma reflexao sobre
a memoria do registro. Aporte trabalhado e refletido carrega o toque pessoal e indica
caminhos para as possibilidades de infinitas investigacbes; mescla a formalidade e
informalidade da linguagem, em diferentes momentos e recusa os procedimentos
convencionais da pesquisa, que tolhe e cerceia a escrita.

Com o registro, apreende-se a elaboracao do texto escrito, a sentir sua harmonia, o
arranjo com os antecedentes, o0 que se mostra e o que nao se vé e o que lhe é fundamental:
a contextualizagdo. Contextualizar € a acao de delimitar, € o locus onde a pesquisa se
realiza.

A construcao trabalhada do texto permite que a contextualizagdo favoreca: o
esclarecimento de equivocos epistemoldgicos entranhados na agédo; a diversidade de
procedimentos metodolégicos pouco explorados; o sentido ao que a pergunta investigativa
contempla.

Somos nossa historia: o carater linglistico e histérico constitutivo dos seres
humanos que no processo de escrita se mostra.

A refiguracdo da escrita por um ato de leitura, marca da intersec¢ao do mundo do
texto e do mundo da leitura, teoria complexa da comunicagdo expressa no exercitar do
pensar em habitar o mundo estranho da escrita e da provocagao a ser e agir do outro e, do
ato de decisao do leitor em utilizar as informacoes.

Decisdao que mobiliza aspectos ocultos, de uma forma sutil, ativa a sensibilidade
por recursos metodoldgicos proprios, como a poética, a simbdlica, a metafdrica, para expor

esses aspectos ocultos. Alicerca-se nas percepgdes existenciais e intelectuais. Percepcoes
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existenciais, aquelas que dizem do ser, de suas atitudes, dos gestos, das marcas que a
sensibilidade e a afetividade deixam transparecer com nitidez, quando presentes na minha
vida. Percepcgdes intelectuais revestidas de intencionalidade e agucadas pelo olhar, no
processo da existéncia.

Percepgoes intelectuais e existenciais ddao ao mundo-vida o sentido da totalidade,
sentido esse que se vale dos aspectos do consciente e do inconsciente e se elucidam com o
significado que a pergunta incita. Significados que se reunem da impressao primeira e vao
ganhando contornos praxiolégicos, por meio da intensidade dos conhecimentos individuais,
enlagados aos do outro, embora essas produgdes do processo de conhecer possam
acontecer em tempos diferentes: o sentido das dissonancias circundado com o das
confluéncias. Dissonancias para captar o novo e confluéncias que ocorrem pela proximidade
do olhar.

Ao denominar a importancia do registro para a reflexdo e o aprofundamento da
formacéao de educadores e de pesquisadores, justificamos que este banco de dados permite
inventariar os conhecimentos adquiridos, o resultado das experiéncias vividas, assim como,

a disponibilidade de novas leituras aqueles que se encontram envolvidos com educagao.

O tecer com o registro dos textos-atas e o circulo do reconhecimento

Uma educagdo, para que possa ser considerada formadora de pessoas, deve
contribuir para o desenvolvimento total da mesma: espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal. Trabalhar com pessoas é trabalhar
com sentimentos, paradoxos, conflitos, ambiglidades e antagonismos, portanto, com a
diversidade e a multiplicidade dos aspectos dessa totalidade humana, produto de um saber
local e universal. Essas categorias universais inclusive a mudanca sao proprias do ser
humano e fazem parte do seu desenvolvimento.

Os aspectos importantes na formagado dessa totalidade humana do professor
passam pelas questdbes que s&o proprias da natureza humana e dizem respeito a
interioridade, a subjetividade de cada ser humano e poderdo contribuir na formacao da
dimensao do saber ser.

Mas essa cultura de valorizagdo da subjetividade e dos processos de
autoconhecimento encontra na cultura tradicional forte resisténcia e preocupagdo com uma
possivel despolitizagcdo da acdo pedagadgica.

As discussbes tedricas a respeito do papel humanista do conhecimento e da

ciéncia, na década de 70, direcionaram as primeiras discussdes sobre interdisciplinaridade,
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que elegeu a fotalidade como categoria de reflexdo, tema por exceléncia de Georges
Gusdorf, precursor das discussdes sobre interdisciplinaridade, conforme Fazenda (1994, p.
19).

“Conhece-te a ti mesmo”, foi o simbolo encontrado em Sécrates por Fazenda
(1994, p. 19), que coloca que conhecer a si mesmo é conhecer em totalidade,
interdisciplinarmente. Complementa ainda, que em Sécrates, a totalidade s6 é possivel pela
busca da interioridade. Quanto mais se interioriza, mais certeza vai se adquirindo da
ignorancia, da limitacao, da provisoriedade (Ildem: p. 15), que ao gerar duvidas, conduz ao
conhecimento de si mesmo e ao conhecimento da totalidade.

Assim ao fazer uma reflexdo a partir do conhecimento interior em busca do
conhecimento da totalidade inicio pela busca do sentido da palavra “conhecimento”, que em
latim € oriunda de cognigao e significa literalmente co-nascer, isto €, nascer e ser. Portanto
ela nos convida a irmos ao encontro do nosso préprio nascimento, ou seja, da origem do
nosso ser, implica assim nascer de novo, no nascer também para o espirito, para a
consciéncia profunda do sentido da vida (ESPIRITO SANTO, In FAZENDA, 2001, p. 205).

O conhecer entendido nessa dimensdo do “co-nascer”, torna-se sinbnimo de
“‘conhecer a si mesmo” num ato de encontro com as raizes comuns que nos ligam aos
nossos semelhantes e ao ambiente em que vivemos, objetos da nossa busca de
conhecimento. Essa relagao entre autoconhecimento e cultura é fundamental no sentido de
que conhecer no outro é reconhecer em si. E também um ato de se redimensionar
pessoalmente com e a partir deste co-nascimento. Cultura e autoconhecimento permitirdo
que cheguemos a condi¢ao de seres humanos, a consciéncia de ser.

Os primeiros pensadores ja alertavam para essa relagdo entre conhecer e
reconhecer, pois nem sempre reconhecemos que o que reconhecemos no outro sé pode ser
reconhecido por existir igualmente em nés. Isso ocorre conosco por termos a dificuldade em
reconhecer em nds mesmos 0 que nos parece similar a um "erro".

Nos tempos modernos, os rumos tomados por nossa tradigdo cultural valorizam a
busca do conhecimento cientifico voltado aos aspectos externos da vida e do mundo
desqualificando o conhecimento subjetivo. Esse fato nos distanciou de nossa interioridade
tornando-nos desconhecidos a nés mesmos e prejudicando-nos na nossa relagdo com o
outro.

Assim, tendo o reconhecimento como fio condutor dessa reflexdo, buscou-se

inicialmente o entendimento da palavra, a partir de sua etimologia.
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Reconhecimento. S. m. 1. Ato ou efeito de reconhecer (se); recognicéo. 2.
Agradecimento, gratidao.

Reconhecer. [Do lat. recognoscere] V. t. d. 1. Conhecer de novo. 2. Admitir
como certo. 3. Certificar-se de, constatar, verificar. E pela agdo que
reconhecemos as boas intengdes. 4. Confessar, aceitar. 5. Examinar a
situacao de, observar, explorar. 6. Declarar, afirmar, proclamar. 7. Admitir
como legal. 8. Declarar reconhecido legitimamente. 9. Dar a conhecer;
caracterizar, identificar. 10. Mostrar-se agradecido por: 11. Admitir como
legal; assegurar. 12. Admitir como bom verdadeiro ou legitimo. 13. Declarar-
se, confessar-se. (FERREIRA, 1975, p. 1198).

Os varios sentidos destacados indicam a dificuldade de conceituar a palavra
reconhecimento e de exercer o ato de reconhecer, isto é, de conhecer de novo, o conhecido.
Procuro em Abbagnano (2003), ampliar o entendimento e me deparo entre outras ja
apontadas, com a definicado de que é “um dos aspectos constitutivos da memaria, porquanto
os objetos lhe sdo dados como ja conhecidos”.

Amplia-se, portanto, o conceito de reconhecimento, pois na atitude de pesquisar
deve também ser considerada a memoéria em duas dimensdes: a retentiva® e a
recordacdo®', conforme Abbagnano (2003, p. 657). Portanto, na redagdo das atas, os
autores além de suas anotagbes de classe, contaram com sua capacidade de retencao e de
recordacao, para fazerem o registro das aulas, marcadas por multiplas manifestagbes e
permeadas por rica e complexa discussao conceitual. Contaram também com sua propria
experiéncia: acao refletida, rememorada e compartilhada, que permanece para além do
vivido (BENJAMIN, 1994, p. 37).

Os muitos sentidos da palavra reconhecimento podem ser reduzidos a trés idéias,
conforme Ricoeur (2004, p. 27): ligar imagens e percepcgbes relativas a um objeto para
distingui-lo, identifica-lo; considerar como verdadeiro e testemunhar gratiddao, sentimento de
reconhecimento que se experimenta ao recebermos beneficios de alguém.

Esses tempos e espacos de producdo das atas, do registro do vivido, da narrativa
entre o discutido, o pensado e o sentido pelo autor e pelo grupo, nas aulas e encontros do
GEPI-PUC/SP propiciam multiplas interpretacdes e permitem o reconhecimento da forca
das atas, na construcdo do conhecimento epistemologico da interdisciplinaridade e como
dimensao formadora do pesquisador interdisciplinar.

Assim, reconhecer é tecer as informacgbes contidas nas atas, num percurso de
tessitura epistemolégica, tal qual a aranha ao tecer sua teia. Inicialmente, sdo definidos os
eixos de sustentagéo. No caso da organizagédo da Série: Atas Interdisciplinares: Importancia
do Registro e da composigédo do Caderno 1-Textos-Ata: Marcas da Interdisciplinaridade a

opgao foi pelas marcas encontradas e repetidas nos diferentes textos-ata selecionados: o

¢ Retentiva: conservagao ou persisténcia de conhecimentos passados que, por serem passados, néo
estdo mais a vista.

o Recordacéo: possibilidade de evocar, quando necessario, o0 conhecimento passado e de torna-lo
atual ou presente.
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registro, o encontro, o acolhimento e o reconhecimento. Sdo assim definidos como eixos de
sustentacdo e a partir desses pilares, os espacgos vazios sdo preenchidos e entrelacados
com os fios metodoldgicos interdisciplinares, criando-se um circulo de reconhecimento.

Nesse circulo, o reconhecimento é entendido como pressuposto interdisciplinar que
une os diversos participantes do GEPI nos seus sonhos, nas suas realizagbes e na sua
atitude. Na realidade é o reconhecimento de si mesmo, dos outros e dos valores, que
permeiam a realidade como a solidariedade, a reciprocidade e a gratiddo. E o sentido da
pratica formadora como pesquisador do GEPI — PUC/SP.

E o processo que vai se construindo lentamente na tessitura dos dialogos, na
partilha das experiéncias, na construcdo de parcerias, quando a sintonia com o outro se
amplia. Enfim, reconhecimento pessoal e coletivo, no sentido de pertencer ao grupo - GEPI,
de construcao de nova identidade, por meio da escrita e da leitura dos textos-ata. Deixam de
ser descritivos e se mesclam com a sensibilidade e a transcende, numa introspecgao
sensivel.

Reconhecer significa, portanto, reconhecer a si mesmo. E preciso se ver naquilo
que se faz. Se ndo se realiza, usando a palavra em duplo sentido, ndo se torna real ou,
usando o termo em inglés, to realize, ndo se percebe. E se ndo se percebe no que faz, se
sente infeliz. O que se quer no trabalho é ter a obra reconhecida, se sentir importante
(CORTELLA, 2006, p. 15).

Enfim, reconhecer e ser reconhecido na sua identidade; identidade entendida como
capacidade, como propde Ricoeur (2004, p. 199). Capacidade de tecer os fios
interdisciplinares, entrelacar as categorias da interdisciplinaridade, favorecendo a tessitura
dos textos-ata, a partir da identificacdo das idéias principais apontadas pelos autores, numa
proposta onde o conjugar do verbo tecer, do lat. texere, aponta varias possibilidades de

teias e tramas, para o reconhecimento de si, do outro e do reconhecimento mutuo.

1- Entrelacar regularmente os fios. 2- Fazer teia ou tecido com fios; urdir,
tramar, travar. 3- Compor entrelagando; trangar. 4- Preparar, engendrar,
armar. 5- Fazer aparecer; produzir, gerar, engendrar, formar. 6- Fig.
Coordenar, compor (obra que exige trabalho e cuidado). 7- Levantar,
promover. 8- Mesclar, entrecortar. 9- Fig. Ornar, ornamentar. 10- Exercer o
oficio de teceldo. 11- Fazer teias. 12- Perpassar, cruzando- se (FERREIRA,
1975, p. 1360).

Reconhecimento é o fio que tece o processo de constru¢do, desconstrucdo e
reconstrucdo da identidade pessoal, coletiva e cultural. Se utiliza do olhar que espera e
antecipa e por meio da memdria recupera as lembrancgas, na leitura de imagens e na
reflexdo sobre a memoria, pois reconhecer € encontrar em si, no outro e nos objetos os

tracos de uma consciéncia que os tornam familiares a nés. E um processo que distingue e
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destaca o que lhe parece verdadeiro, entrelagando conceitos, lembrangas, imagens e
experiéncia. E o processo de pensar o passado e olhar para as promessas do futuro a partir
do presente como propde Agostinho (2005, p. 281).

Ha assim necessidade de um tempo, tempo de espera, mas uma espera vigiada,
de confianga, de esperancga, de paciéncia, alimentada pela investigagao, pelo estudo e pelas
trocas intersubjetivas.

Pautada em Ricoeur (2004, p.13) enfatizo esse percurso de reconhecimento, como
um movimento de sentido ao valorizar o registro e a narrativa do encontro e do acolhimento,
portanto de construcao da teia de saberes que compdem esse circulo do reconhecimento.

Enfim, nos encontros e na escrita dos textos-ata “vivemos na pratica a capacidade
de ser grupo e dentro dele nos reconhecemos como pessoa” (FRANGELLA, apud KRAMER,
1996, p. 187).

Reconhecimento do outro por meio da leitura que é feita das palavras escolhidas
pelos autores, do estilo de narrar os acontecimentos da aula/encontro, das imagens
inseridas, dos dialogos incluidos e dos poemas criados e articulados numa trama de

conhecimentos e de subjetividades muitas vezes invisiveis nas atas.

Memoéria e formagao

Organizamo-nos e buscamos na leitura das atas do GEPI-PUC/SP, compreender o
dinamismo propiciado no processo de formacdo de pesquisadoras interdisciplinares. O
trabalho de novas reflexdes dos textos-ata revela seu rastro, segundo Ricoeur como efeito-

signo, onde dois sistemas de relagdes se cruzam:

Seguir um rastro é raciocinar por causalidade ao longo da cadeia das
operagdes constitutivas da acdo de passar por ali; por outro lado,
voltar da marca a coisa marcante € isolar, dentre todas as cadeias
causais possiveis, aquela que, além disso, veiculam a significancia
préopria da relagao do vestigio com a passagem (RICOUER, 1997, p.
202).

Registro, como conector da forma organizada, enfocado como a meditagdo sobre a
acao, tempo silencioso e singular de espera, onde se mesclam as idéias do autor ou dos
autores, as nossas.

Esta condigdo de rastro torna-se documento datado da organizacédo coletiva do
grupo de estudos que confirma trabalhar no coletivo, ndo sé é importante pela riqueza de

olhares, mas para a convivéncia entre os pesquisadores.
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Registro, em atas da apresentagdo e da discussdo do projeto de pesquisa no
grupo, que expde ao olhar do coletivo e recebe dele criticas diversas. Olhares de multiplas
leituras e, consequentemente, multiplas falas sobre a intencionalidade da escrita do texto do
projeto.

Registro nos textos-ata que documentam a aula de orientacdo coletiva, momento
em que ousa romper com o modelo de pesquisadores tolhidos, estruturados e se enriquece
com a contribuicdo de cada participante, nas discussdes grupais. Delineia um tipo de saber
que ndo esta em nenhuma parte, porque pertence a todos e a cada um. E saber construido
no coletivo, no ritual do encontro e do acolhimento. Ritual do encontro que aponta para a
elaboracdo da pesquisa e como alerta aos pesquisadores do GEPI-PUC/SP, num espaco
em que doutorandos e mestrandos se expdem por inteiro.

Nesse espacgo e tempo de convivéncia, as pessoas levam, além dos seus desejos,
as suas sombras e é preciso coragem para desapegar-se de cada uma delas. O desapego
das sombras esta ligado ao medo que cada um possui na exposi¢cao de suas fragilidades
tedrico-metodoldgicas e emocionais. Desapegar-se das sombras é um ato de coragem que
precisa adentrar na categoria do ouvir, ouvir histérias que provocam pesquisas, indicam
caminhos para a investigagdo e proporcionam momentos de acolhimento. Acolhimento
entendido como processo de desvelamento, ao tornar o estranho familiar e o familiar
estranho, despertando a curiosidade epistemoldgica. O acolhimento é o estabelecimento de
um vinculo de comunicagao para a constru¢ao de conhecimento coletivo.

O regqistro das aulas em ata, na perspectiva da interdisciplinaridade, pode ser
traduzido como registro do encontro, onde ocorrem as mais inusitadas contradi¢des,
partilhas, sensibilizagbes, construcdes, falas, cenas, imagens, vida. Espaco de respeito aos
saberes, ao dialogo e que permite o gesto e a palavra permeados pelo siléncio.

Ao transformar as memorias das producgdes orais em textos escritos o propdsito foi
o de extrair do dialogo, categorias interdisciplinares, compreendidas na efetivagdo de novas
maneiras de compartilhar o conhecimento. Categorias interdisciplinares do registro, do
encontro, do acolhimento; do reconhecimento e das marcas sensiveis, para teorizar a
interdisciplinaridade. Na ac&o o encontro do pogo, imagem metaférica da introspecgao e da
reflexdo no grupo.

A maneira de organizar, implementar essas e outras categorias interdisciplinares €,
em si, um exercicio de busca, de pesquisa, que se encontra no préprio modo de seres de

registro, que somos.
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5.8 Promessa Cumprida 8
Caderno de Atas, GEPI

Outra caracteristica do GEPI é a proposta do registro dos encontros pelos
participantes que se revezam na elaborac¢ao das atas, como inicialmente intituladas.

O formato desse registro foi discutido em alguns encontros apresentados
nesse estudo no Capitulo 4 e foi ganhando diferentes estilos de acordo com a
criatividade de seus autores, dos seus saberes e das experiéncias vividas.

Incluo algumas atas que contribuiram para essa reflexdo numa atitude de
reconhecimento dos conceitos interdisciplinares e dos talentos revelados pelos
colegas, autores das atas e atores dos encontros. A somatoria desses talentos se
configura na identidade do grupo que conta com o apoio da Profa. lvani Fazenda ao
descobrir talentos e incentivar o desenvolvimento dos mesmos.

No inicio de 2006 Profa. Ivani propés aos membros do GEPI varias
atividades comemorativas referentes aos 20 anos de GEPI. Uma delas seria o
resgate das atas elaboradas ao longo da existéncia do grupo para que fosse feita
uma analise e viabilizada uma publicagdo. Destacou o papel das atas como fonte de
organizagao do pensamento.

Qual ndo foi nossa alegria ao sermos designadas, eu, Cecilia de Carvalho,
Cristina Salvador e Mariana Aranha para essa pesquisa. Marco importante nesse
processo de reconhecimento, reconhecimento mutuo: reconhecer os talentos dos
colegas do GEPI e ser reconhecido em sua capacidade de autoria.

Varias idéias surgiram na discussao do grupo; algumas foram rejeitadas,
outras valorizadas, até que nos colocamos disponiveis para a primeira parte do
trabalho: buscar nos arquivos pessoais, as atas elaboradas pelos participantes do
GEPI- PUC/SP arquivadas ao longo dos ultimos anos.

Imediatamente nos colocamos a campo e resgatamos as atas escritas pelo
grupo. Fizemos a identificagdo completa dos autores, pois nas primeiras atas nem
sempre aparecia o sobrenome deles. Algumas delas continham apenas a data do
encontro. Em seguida agrupamos as atas cronologicamente, de acordo com o0s
semestres de realizagdo abrangendo um periodo de 1999 até 2006 (APENDICE |).
Os semestres foram nomeados a partir do conteudo planejado para cada periodo:
Importdncia da  pergunta; A palavra interdisciplinaridade;  Pesquisas
interdisciplinares; Projetos pedagdgicos; Sentido do sentido; O pensar
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interdisciplinar; Ouvindo lvani; Eventos interdisciplinares; Estética; Conceito; A
questdo da referéncia, da metafora e do sentido; Pesquisa e Praticas
interdisciplinares.

Reconhecer as atas mais significativas para o movimento de construgéo de
novos referenciais da Interdisciplinaridade e que também pudessem contribuir na
formacao de professores e para a autoformacdo das pesquisadoras mostrou-se um
grande desafio, até que fosse definido o percurso a ser seguido.

O reconhecimento foi destacado, como categoria fundamental para a
investigagcdo interdisciplinar no processo de organizagdo e selecdo desses
documentos.

Reconhecimento dos saberes e sentimentos revelados por cada autor, da
experiéncia vivida por eles e das diferentes abordagens na construgéo de cada ata.
Reconhecimento ainda do n&o dito, marcas deixadas em cada texto por seu autor,
no processo de narrar o desenvolvimento do encontro do GEPI — PUC/SP.

Movidos por essa atitude de reconhecimento organizamos e desenvolvemos
o trabalho ao longo de um ano de paciente e rigorosa investigacdo. Foram definidos
os temas para o primeiro volume e discutida a metodologia de trabalho considerando
0s principios e categorias da interdisciplinaridade. Assim o fizemos animadas com a
confianca depositada em noés.

Conforme escolhiamos as atas que integrariam o Caderno 1 ficamos
surpresas diante da possibilidade vislumbrada para publicacdo de uma coletanea de
dez volumes nomeada por nés como: Atas interdisciplinares: importancia do registro.
Reconhecemos que os textos ao longo dos anos se tornaram mais complexos
revelando os diferentes e ricos olhares do grupo. Organizamos os Cadernos de
acordo com o0s seguintes temas: Marcas da Interdisciplinaridade;
Interdisciplinaridade e Projetos Pedagogicos; Metodologia da Investigacéo
Interdisciplinar; Orientagdo Coletiva de Pesquisa; Sentido do Sentido; Conceito do
Conceito; Eventos da Interdisciplinaridade; Interdisciplinaridade, Arte e Estética;
Ouvindo Ivani — Palavra; Saberes Interdisciplinares e Transdisciplinares.

Proposta aprovada pelo GEPI lemos, relemos as atas e fizemos a selegao
das mais representativas sobre o tema do Caderno | como passamos a denominar o
primeiro volume: Marcas da interdisciplinaridade. Foi o momento de envolver os
autores na revisédo de suas atas e no envio do curriculo.

O volume destaca os pilares de sustentagao dos textos-ata que compéem o
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Caderno: o registro, o encontro e o acolhimento preenchidos e entrelagados com os
fios metodolégicos interdisciplinares, como um circulo de reconhecimento.
Considera o reconhecimento como dimensdo formadora do pesquisador
interdisciplinar, ao permitir que, no circulo interpretativo dos textos-ata, construa
conhecimento epistemoldgico da interdisciplinaridade.

Tecemos em torno dos textos-ata uma teia em que para cada pilar (capitulo)

foi elaborado um artigo conforme resumos a seguir:

Registro

Cecilia de Carvalho®

Resumo: O artigo aponta que o registro contido nos textos-ata constitui-se em
possibilidades de construgao de novos conhecimentos. Ele se oculta ao mesmo
tempo em que se desvela ao se fazer presente na releitura das tematicas
discutidas no coletivo do GEPI-PUC/SP. Este banco de dados permite
inventariar os conhecimentos adquiridos, o resultado das experiéncias vividas;
assim como, a disponibilidade de novas leituras aqueles que se encontram
envolvidos com a educacéao.

Palavras-chave: Registro. Conhecimentos. Novas leituras.

Encontro

Mariana Aranha de Souza®

Resumo: O texto enfoca a sala de aula como o grande espacgo da escola, do
processo educativo, onde ocorrem as mais inusitadas contradi¢des, trocas,
sensibilizagcbes, construgbes, falas, cenas, imagens, vida. Encontros onde se
descobrem os poderes da fala. Poder emanado da disponibilidade em ouvir, de
reconhecer-se a si propria e ao outro. Movimento do encontro, parte do
processo de pesquisadores interdisciplinares.

Palavras-chave: Sala de aula. Encontro. Poderes da fala.

62 Doutora e Mestre em Educagdo e Curriculo — PUC/SP; Pesquisadora do GEPI — PUC/SP;
Professora do Curso de Pedagogia e Formagao de Professores da Universidade S&o Judas Tadeu —
SP; Supervisora de Ensino (aposentada) da Rede Publica Paulista.

% Mestranda em Educacédo e Curriculo — PUC/SP. Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Interdisciplinaridade, Coordenadora do Centro Educacional SESI 111, na cidade de Sao Paulo e
Professora das Faculdades Integradas de Jacarei.
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Acolhimento

Cristina Maria Salvador®*

Resumo: O texto enfoca a sala de aula como o grande espacgo da escola, do
processo educativo, onde ocorrem as mais inusitadas contradi¢des, trocas,
sensibilizagbes, construgdes, falas, cenas, imagens, vida. Encontros onde se
descobrem os poderes da fala. Poder emanado da disponibilidade em ouvir, de
reconhecer-se a si propria e ao outro. Movimento do encontro, parte do
processo de pesquisadores interdisciplinares.

Palavras-chave: Sala de aula. Econtro. Poderes da fala.

Reconhecimento

Ana Maria dos Reis Taino®®

Resumo: O artigo destaca os eixos de sustentacdo dos textos-ata que
compdem este Caderno: o registro, o encontro e o acolhimento preenchidos e
entrelagados com os fios metodolégicos interdisciplinares, como um circulo de
reconhecimento. Considera o reconhecimento como dimensao formadora do
pesquisador interdisciplinar, ao permitir que, no circulo interpretativo dos textos-
ata, construa conhecimento epistemolégico da interdisciplinaridade.
Reconhecimento do ndo dito, marcas deixadas em cada ata, por seu autor, no
processo de narrar o desenvolvimento do encontro do GEPI — PUC/SP.

Palavras-chave: Reconhecimento. Memoria. Pesquisador interdisciplinar.

® Mestre do Programa de Formacdo de Professores da PUC/SP, da Linha de Pesquisa da

Interdisciplinaridade, Membro do GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade.
Coordenadora dos Cursos de Pedagogia e Formagao de Professores da Universidade Sao Judas
Tadeu — SP. Supervisora de Ensino (aposentada) da Rede Publica Paulista.

 Doutoranda e Mestre PUC — SP; Pesquisadora GEPI — PUC/SP, Coordenadora e Docente do
Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Jacarei e Supervisora Aposentada da Rede
Estadual de Ensino de S&o Paulo.
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Marcas sensiveis:

O registro imagético nos textos-ata

Cristina Maria Salvador®®

Resumo: O artigo representa o processo individual e coletivo da construgao de
conhecimento das pesquisadoras que, na releitura de textos-atas, desvelam
marcas interdisciplinares: o registro; o encontro; o acolhimento e o
reconhecimento. Na ag¢do o encontro do pogo, imagem metaférica da
introspeccao e da reflexdo no grupo.

Palavra-chave: Construgao de conhecimento. Imagem metaférica. Coletivo.

Encerro esse capitulo destacando que a trajetoria de participagéo continua

nos congressos cientificos, foi considerada por mim como mais um outro espago de

convivéncia e de aprendizagem. Ao executar esse movimento epistemolégico,

sempre incentivada por Fazenda, fecho mais um circulo, que permitiu a construcao

de uma atitude de interpretacdo mais refinada e de ressignificacdo da autoria,

reconhecendo-me na minha capacidade de narrar e de narrar-me.

66

Mestre do Programa de Formagédo de Professores da PUC-SP, da Linha de Pesquisa da

Interdisciplinaridade, Membro do GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade.
Coordenadora dos Cursos de Pedagogia e Formagao de Professores da Universidade Sao Judas
Tadeu - SP. Supervisora de Ensino (aposentada) da Rede Publica Paulista.
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6 O MOVIMENTO DO RECONHECIMENTO E DA TOTALIDADE NA FORMAGAO
INTERDISCIPLINAR

A prépria palavra (imputabilidade) sugere
a idéia de uma responsabilidade, que torna o sujeito
responsavel por seus atos, a ponto de poder
imputa-los a si mesmo (RICOEUR, 2006, p.119).

Retorno a problematica inicial que originou este estudo para apontar as
provocagdes ocorridas no percurso: como o reconhecimento de si e do outro tece
com a interdisciplinaridade o desafio de compreender o sentido da totalidade na
formagcao?

Releio o movimento circular proposto na organizagao da tese e deparo-me
com as narrativas que delinearam meu percurso de formagdo, como gestora-
formadora, pesquisadora e autora. Entretanto, julgo ser necessario proceder a mais
dois questionamentos: qual o entendimento de totalidade e qual o sentido da
formagcdo que abarca essa totalidade, enfim qual o sentido da formacao
interdisciplinar?

Ao perceber que a totalidade ja estava presente, quando do meu ingresso
no GEPI, releio o verbete, primeira promessa cumprida no Grupo, buscando
reconfigurar na leitura os ensinamentos de Fazenda e de Ricoeur para poder tomar
consciéncia do sentido que a totalidade recebeu na construgcéo dessa tese.

Acreditando que existe uma grande contribuicdo para essa reflexao final no
verbete recupero algumas concepgdes atualizando-as com as referéncias desse
estudo.

Mas o que é totalidade? Essa questdo tem sido motivo de preocupacoes
constantes. Alguns autores colocam que antes de se tornar conceito filosdéfico por
exceléncia, a totalidade constituia nostalgias que se revelavam nos mitos e nas
crengas e se enalteciam nos ritos e nas técnicas misticas. Apontada como mistério e
integrante do drama humano € expressa em todos os niveis da vida cultural. Por

outro lado Bohm (1999, p. 9) diz que “essa questéao, ja foi em sua esséncia, levantada
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filosoficamente ha mais de dois mil anos nos paradoxos de Zenao”, sem que se tenha
até agora uma solugao satisfatéria para esse mistério que fascina os homens.

Estudando o préprio vocabulo, totalidade, encontramos no Dicionario Aurélio
(1975, p. 1392) o significado de soma ou conjunto das partes que constituem um
todo. Abbagnano (1997, p. 1145) em fotalid (do latim universitas; do inglés totalit; do
francés totalité; do alemao totalitét e do italiano totalita) aborda esta palavra como um
todo completo em suas partes e perfeito em sua ordem. Por sua vez, Japiassu (1996,
p. 261) em um sentido genérico, coloca a totalidade como o conjunto de elementos
que formam um todo, uma unidade.

Japiassu aponta que Kant, ao retomar o termo categoria, utilizado
anteriormente por Aristoteles, para fazer as afirmagdes sobre o ser, propds categorias
em relagdo ao conhecimento, a partir de quatro pontos de vista: da quantidade, da
qualidade, da relagéo e da modalidade (1996, p. 261).

Na filosofia kantiana, totalidade é

uma das doze categorias do entendimento e uma das categorias da
quantidade, realizando a sintese da unidade e da pluralidade e
tornando possiveis os juizos singulares. A totalidade ndo é outra
coisa sendo a pluralidade considerada como unidade(JAPIASSU,
1996, p. 261).

Sua inclusdo como categoria de quantidade revela, entretanto, uma
limitagao, ao pensarmos que o conhecimento pode ser medido e é finito.

Mas se a énfase for ao processo de totalizagcdo, enquanto movimento de
superagao que busca a multiplicidade, as diferengas, as variagdes e que apesar de
serem expressdes diversas do mesmo processo, jamais deverao ser unificadas e sim
entendidas como um todo coerente, harmonioso e aberto, “alimentado por um
continuo fluxo de matéria e energia do seu meio ambiente” como acredita Ludwig von
Bertalanffy, (apud CAPRA, 1996, p. 54-55), que na década de 40, deu o primeiro
passo na explicagcédo da ciéncia geral de totalidade.

Nestas defini¢des a unido das partes num todo, com destaque para a ordem
e a perfeicdo, emerge como tragco marcante quando deveriamos nos preparar para
um pensamento flexivel, aberto e integrado através do processo dialdégico de pensar
ao mesmo tempo e de forma coerente, as idéias aparentemente contraditérias e

antagoénicas.
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Amplio essas concepgdes, ao conceituar Totalidade como conscientizacéao,
movimento transcendente entre Interdisciplinaridade e Reconhecimento, entre dois
parceiros: Fazenda e Ricoeur. Incorporo, pelo didlogo com cada autor, esses
ensinamentos que se refletem na minha formacgao, vestigios de luz descobertos
nesse estudo para identificar a minha prépria marca, minha autoria intelectual.

Ouso nesse estudo, portanto, integrar o Reconhecimento entre as
categorias da Interdisciplinaridade, pois entendo a Formagéo Interdisciplinar como
movimento de trocas entre o reconhecimento de si e do outro, nessa investigagao
representada pelos circulos hermenéuticos. Circulos que constituem e se
reconstituem por marcas que se revelam como referéncias e conectores entre a
experiéncia vivida e o tempo a ser construido. Marcas ocultas e desveladas nos
relatos de histdrias de vida, que sao transformados pela conscientizacdo em
documentos cientificos para compreender e interpretar as possibilidades de uma
formacéo interdisciplinar.

O descobrir sentido € uma agéo de transcendéncia, é ressignificar as marcas,
é voltar ao mesmo tempo, porém diferente. E um movimento circular no qual estio
presentes as dimensdes da sensibilidade, da pratica e da reflexdo como nos ensina
Pineau (2000).

Portanto, retorno ao reconhecimento de minha linhagem, inicio dessa
histéria de vida, concluindo provisoriamente meu caminhar, declarando que sou
capaz de ser Ana, Ana Maria, Ana Reis, Ana Maria dos Reis, Ana Taino que se
completa como Ana Maria dos Reis Taino.

Enfim, uma mulher forte, exigente, audaciosa, alegre, vaidosa, capaz de
desenvolver prazerosamente seus papéis de filha, irma, sobrinha, prima, tia e
madrinha; esposa, mae; professora, gestora-formadora, pesquisadora, autora, amiga

e parceira.
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APENDICE A - Cronograma dos encontros de formag&o continuada: Teia do Saber,

Modulo | - Tecendo saberes por fios diferenciados de leituras

Tabela 1- Distribuicdo dos temas desenvolvidos nas turmas Iniciantes
Data Tema Professor (a)

1° Encontro | A con§trugéo do sabe_r docente, a meméria Ana Maria dos Reis
12/08/06 gglr::‘;a;gaatsala aprendizagem da leitura no Taino

2° Encontro | A leitura cientifico - matematica: articulacoes Nanci de Oliveira
26/08/06

3° Encontro | A leitura dos movimentos na aquisicao do | Maria José Eras
02/09/06 | CONnecimento Guimaraes

4° Encontro | A leitura como instrumento do saber histérico- | Fabio Pinto Gongalves
16/09/06 cultural dos Reis

5° Encontro | Projetos de leitura Silvia Helena Nogueira
30/09/06

Fonte: Coordenadoria do Curso de Pedagogia

Tabela 2- Distribuicao dos temas desenvolvidos na turma em Continuidade

Data Tema Professor (a)

1° Encontro A cons_trugéo do sabe_r docente, a r_nemc')ria Ana Maria dos Reis
12/08/06 ig:\;;a);[gaatia? aprendizagem da leitura no Taino

2° Encontro A leitura dos movimentos na aquisicdo do | Maria José Eras
26/08/06 conhecimento Guimaraes

3° Encontro A leitura da palavra na interpretagdo da | Silvia Helena
02/09/06 realidade; relagdes intertextuais Nogueira

4° Encontro A leitura cientifico - matematica: articulacées | Nanci de Oliveira
16/09/06

5° Encontro Propostas didaticas para a leitura do verso e | Delcimar de Oliveira
30/09/06 | 9aProsa Cunha

Fonte: Coordenadoria do Curso de Pedagogia
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APENDICE B - Cronograma dos encontros de formag&o continuada: Teia do Saber,

Maodulo

Médulo II- Entrelagando fios de leituras em diferentes géneros

Tabela 1- Distribuicdo dos temas desenvolvidos nas turmas Iniciantes

Data

Tema

Professor (a)

1° Encontro

07/10/06

A importancia da leitura para a compreensao dos

processos culturais da contemporaneidade

Ana Maria dos Reis

Taino

2° Encontro

Analise de situagdes didaticas de leitura em acervos

Fabio P. G. dos

21/10/06 escolares Reis

3° Encontro | A leitura cientifica no mundo tecnoldgico Sanmya Feitosa
28/10/06 Tajra

4° Encontro | Estratégias de leitura compartilhada Maria José Eras
11/11/06 Guimaraes

5° Encontro | Avaliagao e Projetos de leitura Silvia Helena
25/11/06 Nogueira

Fonte: Coordenadoria do Curso de Pedagogia

Tabela 2- Distribuicdo dos temas desenvolvidos nas turma em Continuidade

Data

Tema

Professor (a)

1° Encontro

O desenvolvimento da aquisicao leitora como

Ana Maria dos Reis

07/10/06 aprimoramento da memoéria educativa do professor Taino

2° Encontro | A leitura da palavra na interpretacao da realidade: Silvia Helena
21/10/06 relacdes intertextuais Nogueira

3° Encontro | A leitura como instrumento do saber histérico-cultural | Fabio Pinto
28/10/06 Goncgalves dos Reis

4° Encontro | Propostas didaticas para a leitura do verso e da prosa | Delcimar de Oliveira
11/11/06 Cunha

5° Encontro | Avaliagéo e Projetos de leitura Maria José Eras
25/11/06 Guimaraes

Fonte: Coordenadoria do Curso de Pedagogia
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APENDICE C - Pauta da Reunido de Estudos do dia 27/07/2005

'

Faculdades SAPIENS- ENSINO E EDUCAGAO S/C LTDA
Integradas

tlé Jacarei FIJ- FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI

COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR

Pauta da Reuniao de 27/07/05

Tema: Planejamento para o 2°. Semestre de 2005

1. Reflexao inicial: O professor que queremos

2. A formagao que propomos

A formacao do professor objetivara uma formacgéao sélida que tera como conseqiiéncia a
construcao da competéncia tedrica e pratica, mediadas pela ética, a partir dos principios
abordados e tendo em vista as necessidades emergentes no campo educacional. Aponta

assim para as seguintes diretrizes:

e Formacéo do professor critico-reflexivo, articulando teoria e pratica;

¢ Articulacao direta da formacéao inicial com as demandas praticas das escolas;

e Adocao da idéia de Escola como unidade basica de mudanca e inovacao;

e Valorizagao das trés dimensdes do processo de formagao: pessoal (articular os
processos de auto-formagcdo e a experiéncia do professor), profissional
(producao da profissédo juntando saberes da experiéncia com o saber cientifico e
pedagdgico) e organizacional (a escola como ambiente educativo e local de
trabalho coletivo, associando praticas formativas e contextos de trabalho);

e Utilizacdo do processo de pesquisa, proporcionando ao aluno a formagao do
olhar investigativo, fornecendo-lhe instrumentos para a reflexdo e analise da
realidade;

e Adocgao da perspectiva socio-interacionista do processo ensino-aprendizagem,
possibilitando-o assumir um papel de agente da prépria formagao.

3. Acoes de formagao: ensino, pesquisa e extensao para o 2°. Semestre/05.

4. Dinamica de recep¢ao aos alunos.

Ana Maria dos Reis Taino
Coordenadora do CNS
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APENDICE D - Pauta da Reunido de Estudos do dia 30/11/2005

o

SAPIENS- ENSINO E EDUCAGAO S/C LTDA

Faculdades ,
Integradas FIJ- FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI
de Jacarel COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR

Pauta da Reuniao de 30/11/05

Tema: Pesquisa e TCC

"Quando vou por um caminho,
E por dois caminhos que vou:
Um é por onde me encaminho,

O outro a verdade onde estou”.

Fernando Pessoa

1. Discussao sobre o Regulamento do TCC.

2. Orientagbes sobre a argui¢ao: aspectos formais e aspectos conceituais.
3. Orientacbes sobre a avaliagao da apresentacao.

4. Sequéncia da apresentacao.

5. Cronograma de apresentagao dos grupos.

6. Apresentagao publica do TCC.

7. Agradecimentos a Profa. Silvia Helena Nogueira, Coordenadora da Comisséao
de TCC.
8. Agradecimentos aos professores-orientadores e aos professores que

participardao da Banca Examinadora.

Ana Maria dos Reis Taino
Coordenadora do CNS
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APENDICE E - Pauta da Reunido de Estudos do dia 02/02/2006

f

SAPIENS- ENSINO E EDUCAGAO S/C LTDA

Integradas FIJ- FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI
de Jacarei COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR

Pauta da Reuniao de 02/02/06

Tema: Planejamento para o 10. semestre de 2006

“Interdisciplinaridade decorre mais do
encontro entre individuos do que entre disciplinas”.

Ivani Fazenda

Recepcéao aos professores e boas- vindas aos professores novos:

e Eloise Maria Xavier Constancio de Castro-Lingua Portuguesa,;

¢ Ronaldo Alexandre de Oliveira- Arte- Educacéo.

Recepcao aos alunos-programacao especial para a primeira aula de cada

professor.

Cronograma das provas bimestrais

Definicdo da Prova de Integracao

Reunides de Estudos-definicdo das datas e dos temas.

Trabalho de Conclusao de Curso-Coordenagao Profa. Silvia Helena

Definicdo dos professores orientadores (meia hora semanal ou 1 quinzenal ou 2

mensais), sempre fora do horario do professor e do aluno.

Iniciacao Cientifica- Inscricao via Portal- Professor (a) 1 h/a e aluno (a) desconto

na mensalidade.

Discussao sobre o GEPI-Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade
Projeto Coletivo de Pesquisa- “Memodria Educativa e Aspectos Humanos da
Competéncia Docente” — Definicdo das Linhas de Pesquisa e propostas para
2006.
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Ana Maria dos Reis Taino
Coordenadora do CNS

APENDICE F - Pauta da Reunido de Estudos do dia 15/08/2006

T«

Faculdades
integradas

de Jacarei FIJ- FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI
COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR

SAPIENS- ENSINO E EDUCAGAO LTDA

Pauta da Reuniao de 15/08/06

Tema: Perfil do Egresso em Pedagogia e Principios do Novo Curso

de Pedagogia

"Compreende-se a docéncia como agdo educativa e

processo pedagdgico metddico e intencional,

construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas,

as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,

de socializagdo e de construgdo do conhecimento,

no dmbito do didlogo entre diferentes visées de mundo”.

Art. 20. da Resolugdo CNE 01/06

1. Agradecimentos aos professores pela presenga e disponibilidade para
desenvolvimento de nossas reflexdes sobre as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia.

2. Tempestade Cerebral - Docéncia

3. Perfil desejado para o egresso em Pedagogia das Faculdades Integradas de
Jacarei, a partir do proposto no Art. 50. da Resolugao CNE 01/06.

4. Redacao, em grupos, da Introducao e do Perfil do Egresso.

5. Organizar para a préxima reuniao sugestoes para o curriculo nos termos dos
artigos 6°. 7°. e 8°. da Resolugao CNE 01/06.

Ana Maria dos Reis Taino
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Coordenadora do CNS

APENDICE G - Pauta da Reunido de Estudos do dia 12/12/2006

r SAPIENS - ENSINO E EDUCAGAO LTDA

Faculdades FIJ - FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI
integradas COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR
de Jacarei

Pauta da Reuniao de 19/09/06

Tema: Projetos de Pesquisa Interdisciplinar e Matriz Curricular

Quem forma o educador?
Gaston Pineau
O formador forma-se a si préprio, por meio de uma reflexdo sobre os seus percursos
pessoais e profissionais AUTOFORMACAO
O formador forma-se na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que
faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocdes
HETEROFORMACAO
O formador forma-se por meio das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas,
das artes, das tecnologias) e da sua compreensao critica
ECOFORAMACAO

1- Projetos de Pesquisa Interdisciplinar — 640 horas

e Profissionalizagao Docente 10. Semestre — 100 Fabio,
Branca e Lilian

e Praticas de Responsabilidade Social 20. Semestre — 100
Del, Cecilia e Sanmya

e Praticas de Aprendizagem Organizacional 30. Semestre — 100 Sanmya,
Ana e Rodolfo

e Praticas na Educacao Infantil 40. Semestre — 100
Elen e Nanci

e Praticas no Ensino Fundamental 50. Semestre — 100
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Zezé, Edna e Ronaldo
e Trabalho de Conclusao de Curso 60. Semestre — 140
Silvia, Eloise e Julia
2- Estagio Supervisionado- 300 horas- Marli
Estagio Supervisionado (ao longo do curso, experiéncia de exercicio profissional
em ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalegcam atitudes éticas,

conhecimentos e competéncias)

e Educacéao Infantil 80 horas
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental 80 horas
e Gestéo Educacional 80 horas
e Formacao Pedagdgica 20 horas
e Gestao Pedagdégica em Espacos Nao Escolares 40 horas

3- Atividades Tedérico-praticas de Aprofundamento — 100 horas - Marli
Areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagao cientifica, de extensao e

da monitoria.

4- Estrutura Curricular para transformacdo do Curso Normal Superior em Pedagogia:
analise e discussao da proposta elaborada na reunidao de 14/09/06 pelas professoras: Elen,

Eloise, Maria José, Marli, Sanmya e Silvia.

Ana Maria dos Reis Taino
Coordenadora do CNS



APENDICE H - Pauta da Reunido de Estudos do dia 12/12/2006

r SAPIENS - ENSINO E EDUCAQAO LTDA

FIJ - FACULDADES INTEGRADAS DE JACAREI
Faculdades
Integradas COORDENADORIA DO CURSO NORMAL SUPERIOR
de lacarei

Pauta da Reuniaode 12/12/06

Tema: Avaliacao da Pratica Educativa

Memorial de Formagao
Pratica reflexiva e critica de narrativas de vida
que propiciam
a auto-avaliagado (Eu Profissional)- projeto de si para o outro e

a auto-formacao (Eu Pessoal)- projeto de si para si
por meio de um percurso de reconhecimento

que valoriza as experiéncias significativas adquiridas

antes e ao longo da trajetdria (intelectual e profissional) e
que possibilita a tomada de consciéncia e a transformagao de si-mesmo

pela acao refletida e a possibilidade de “inser¢do negociada” na cultura.
PASSEGGI, 2006
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1. Agradecimento aos professores pelo empenho e compromisso dedicados a

construcao do Projeto do Curso de Pedagogia.

2. Avaliacdo das atividades do semestre por meio das memorias e relatos das

experiéncias que foram significativas para a formacgao dos professores.

3. Interdisciplinaridade e o GEPI de Jacarei: projetos e realizagdes.

4, Formacao de Formadores - Escrita do Memorial (género académico autobiografico) a

partir das seguintes questdes:

¢ Que fatos marcaram a minha vida intelectual e profissional?  Evocagao

¢ O que esses fatos fizeram comigo? Reflexao
e O que fago agora com o que isso me fez? Ressignificagao
5. Confraternizacao

Ana Maria dos Reis Taino
Coordenadora do CNS
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APENDICE | Banco de dados das atas do GEPI de 1999 a 2006.

BANCO DE DADOS DAS ATAS INTERDISCIPLINARIDADE DE 1999 A 2006

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM INTERDISCIPLINARIDADE
GEPI - PUC/SP

1999 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Importancia da Pergunta

Data Assunto Autor

10/03/1999 | Projeto Praxis — Comunicagéo — Importancia da | Diva Spezia Ranghetti
Pergunta

1999 — 2° Semestre

Tema do Semestre — A palavra Interdisciplinaridade

Data Assunto Autor

22/09/1999 | Como nasce a palavra Interdisciplinaridade Wagner Tufano

2000 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Pesquisas interdisciplinares

Data Assunto Autor

15/03/2000 | Ata de criagdo do GEPI Diva Spezia Ranghetti

26/04/2000 |A presenca de tragos patriarcal e matriarcal,
em pesquisas interdisciplinares

2000 — 2° Semestre

Tema do Semestre — Projetos Pedagdgicos

Data Assunto Autor

2000 Interdisciplinaridade e Projetos Pedagdgicos Rosamaria de Medeiros
Arnt




2001 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Sentido do sentido
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Data Assunto Autor

04/04/2001 |Discussdao do livro: Interdisciplinaridade: | Luiz Antonio H. O. Damas
Historia, Teoria e Pesquisa.

06/06/2001 |Transcricdo de aula — Fita 01: Sentido do|Ricardo Hage de Matos
sentido — Chave da Bruxa

06/06/2001 |Transcricdo de aula — Fita 02: Sentido do|Ricardo Hage de Matos
sentido

06/06/2001 | Transcricdo de aula — Fita 03: Palestra Prof. | Ricardo Hage de Matos

Ubiratan D’Ambrdsio e Prof. Valente

2001 — 2° Semestre

Tema do Semestre — O pensar interdisciplinar

Data Assunto Autor
08/08/2001 | Relatos sobre as experiéncias do 1° semestre | Marilda Prado Yamamoto
08/08/2001 | Projetos Interdisciplinares Transcrigdo da aula
13/08/2001 | Tese de Carla Fazenda — Trabalhos a partir de | Marilda Prado Yamamoto

Pineau- Ouvindo Ivani
15/08/2001 | Metodologia da Investigagao Interdisciplinar Diva Spezia Ranghetti
05/09/2001 | O que é ensinar? Diva Spezia Ranghetti
05/09/2001 | Expressando o pensar interdisciplinar Marilda Prado Yamamoto
12/09/2001 | Respondendo a questdo... No que os textos | Marilda Prado Yamamoto
indicados ajudaram na compreensdo da
interdisciplinaridade?
2001 O método “lvani” de desenvolver o espirito de | Sérgio
pesquisa.
13/12/2001 | Palestra de Yves Lenoir na Unicid Sérgio

2002 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Ouvindo Ivani

Proximal

Data Assunto Autor
28/02/2002 | GEPI — O Curriculo: apresentagao dos projetos | Margaréte May Berkebrock
de pesquisa de Cecilia de Carvalho e Maria | Rosito
Cecilia Gasparian
20/03/2002 | Qual o significado da Academia? Marilda Prado Yamamoto
03/04/2002 | Ouvindo Ivani Fazenda — Texto do Quintas Marilda Prado Yamamoto
10/04/2002 | Ouvindo lvani Fazenda — Self Coletivo — Zona | Marilda Prado Yamamoto




2002 - 2° Semestre

Tema do Semestre — Eventos Interdisciplinares
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Data Assunto Autor
07/08/2002 | 1° Reunido do Semestre Diva Spezia Ranghetti
14/08/2002 | Socializacdo da reunido do Forum Paulista e | Diva Spezia Ranghetti

orientagdes de projetos
21/08/2002 | 3% Reunido do Semestre Diva Spezia Ranghetti
2002 Reescrita das trés atas anteriores Diva Spezia Ranghetti
04/09/2002 | GEPI — Projetos Diva e Bia Raquel Gianolla Miranda
11/09/2002 | GEPI — Projeto Bia — Sindrome de Burn Out Lucila Maria Pesce de
Oliveira
2003 — 2’ Semestre
Tema do Semestre — Estética

Data Assunto Autor

13/08/2003 | Memodria — o que se faz, o que se pretende e o | Vanda P. Ferreira

que este curso pode contribuir
13/08/2003 | Sensibilizacdo Pogo da Regaleira iris Amaral de Sousa
20/08/2003 | Resgate: Poco da Regaleira Mariana Aranha de Souza

2004 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Conceito

Data Assunto Autor
14/04/2004 | Um concerto da orquestra interdisciplinar Yvone Mello D’Alessio
Foroni
14/04/2004 | GEPI — Profa. Ivani fala da “analise conceitual” | Ana Maria Di Grado Hessel
28/04/2004 | O movimento da discussao do conceito de ata | Ana Maria dos Reis Taino
05/05/2004 | O espaco arquitetdnico do saber Laura de Toledo Guimaraes

2004 — 2° Semestre

Tema do Semestre — A questao da referéncia, da metafora e do sentido

Auditério 333

Data Assunto Autor

18/08/2004 |Toda aula é um processo criador: Linha|Mariana Aranha de Souza
metodoldgica da pesquisa Interdisciplinar

15/09/2004 |As ambiguidades do retorno: alegrias e |Ana Maria dos Reis Taino
tristezas na busca de caminhos de
investigacao

13/12/2004 | Sintese da fala do professor Yves Lenoir, para | Mariana Aranha de Souza
os pesquisadores do GEPI: Auditério Banespa

14/12/2004 |Sintese da fala do professor Yves Lenoir: | Mariana Aranha de Souza




2005 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Pesquisa-Intervengao
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Data Assunto Autor

02/03/2005 |Conceitos basicos da Interdisciplinaridade e | Mariana Aranha de Souza
propostas para o curso

23/03/2005 |Estabelecimento da relacdo entre a defesa de | Ronaldo de Oliveira e
tese_ de Suely Schen’er,.o texto .de Lenoir e o Maria José Eras Guimarges
movimento da sua propria pesquisa

06/04/2005 | Pesquisa-Intervencéo e analise de projeto Cristovam da Silva Alves

06/04/2005 | Analise do projeto de pesquisa de Ana Maria | Mariana Aranha de Souza
dos Reis Taino
Resgate da constru¢do do Logo do GEPI e do
Site.

20/04/2005 | Defesa Claudio Picollo Cristina Maria Salvador

04/05/2005 |O sentido dos saberes, na pesquisa-|Maria Ap. Ouvinhas Gavioli
intervencgao

18/05/2005 | Pesquisa-Intervencéo Cristina Maria Salvador

25/05/2005 || Simpésio Interno do GEPI Celso Solha

01/06/2005 | Interdisciplinaridade e identidade do GEPI Magali da Costa Alves

2005 — 2" Semestre

Tema do Semestre — Praticas Interdisciplinares

Data Assunto Autor

24/08/2005 | Apresentacao dos Ensaios, a partir de Lenoir e | Wanderley Damaceno
Fazenda

31/08/2005 | Questdes da Interdisciplinaridade Raquel Gianolla Miranda

14/09/2005 |Relatos sobre o] Congresso da | Maurina Passos Goulart O.
Transdisciplinaridade da Silva

21/09/2005 |Ensino — e, com, versus, ou ... — pesquisa Neli Maria Mengalli

28/09/2005 | Pesquisa, Interdisciplinaridade, | Yvone Mello D’ Alessio
Transdisciplinaridade e Resolucéo de | Foroni
Problemas

5/10/2005 Defesa de Tese — Vania Medeiros Gasparello | Raquel Gianolla Miranda

26/10/2005 | Curriculo amparado em varias linguagens Yvone Mello D’ Alessio

Foroni




2006 — 1° Semestre

Tema do Semestre — Reconhecimento e Temporalidade
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Data Assunto Autor
08/03/2006 | Interdisciplinaridade e Educacao: Fundamentos | Dirce Encarnacion Tavares
Metodoldgicos e Epistemologicos
15/03/2006 |A Arte do Encontro — do Gesto a Palavra: | Maurina Passos Goulart O
Expressao de Siléncios da Silva
22/03/2006 | Um novo encontro com a Interdisciplinaridade | Manolo Perez Vilches
29/03/2006 | O despertar para a Interdisciplinaridade Fernando Leme do Prado
05/04/2006 | Interdisciplinaridade Vanessa Marques
D’Albuquerque
12/04/2006 | O sentido de uma ata sem Ivani Fazenda Ana Maria Ramos Sanchez
Varella
Maria Alice de Rezende
26/04/2006 Simplesmente complexo: desatando os “N6s” | Proenca
da Interdisciplinaridade
3/05/2006 Encontro do GEPI Arlete Zanetti Soares
10/05/2006 |Reflexdo sobre Ciéncia — Seminario -—|Marilene Andrade Ferreira
Diamantino Borges
17/05/2006 | Reconhecimento — Seminario — Ana Taino Arlete Zanetti Soares
17/05/2006 | Interdisciplinaridade na Italia — GEPI Adriana Alves
24/05/2006 | Temporalidades na Formacgéao Ana Maria Di Grado Hessel

31/05/2006

Metafora
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ANEXOS

ANEXO - A — Termo de consentimento livre e esclarecido de Maria José

Eras Guimaraes

ANEXO - B - Termo de consentimento livre e esclarecido de Fabio

Goncalves Pinto dos Reis

ANEXO - C - Termo de consentimento livre e esclarecido de Marli

Marangoni Nogueira Sampaio

ANEXO - D - Termo de consentimento livre e esclarecido de Silvia Helena

Nogueira



