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RESUMO

Este trabalho de pesquisa envolve a analise do processo de apropriacdo do
uso de ambientes virtuais baseados na Internet por um grupo de pesquisa e
estudos sobre interdisciplinaridade — GEPI, coordenado pela Profa. Ivani
Fazenda. Trata-se de investigar o movimento que este grupo percorreu ao
estabelecer sua comunicagao, a socializagdo de materiais e registros, o estudo
e o didlogo com colegas distantes e a possibilidade de estabelecer um
ambiente de reflexdo a distancia sobre o tema interdisciplinaridade - uma
analise baseada nos principios de uma educacéo interdisciplinar. Para tanto,
buscamos um olhar a partir desta teoria 0 que nos moveu, num primeiro
momento, a resgatar o sentido de termos como educagdo, educagdo a
distancia, tecnologia, estudo e dialogo, entre outros, apresentando, assim, um
contexto de educagado que este olhar interdisciplinar exige. Pudemos concluir
que o exercicio de apropriacdo de ambientes virtuais numa perspectiva
interdisciplinar deste grupo navega em movimentos lentos, porém, sélidos de
comunicacgao. Ao mesmo tempo e, paradoxalmente, a velocidade propulsora de
fomento produtivo do grupo foi marcante depois da utilizagcdo de recursos
virtuais da Internet. Pudemos também observar que a amplitude que o termo
educacgao concebe dificulta-nos estabelecer limites no que se entende por
presencial e a distancia que vivenciamos. Finalmente, pudemos concluir que o
olhar interdisciplinar sobre a questao nos leva a pensar em nao nos demitirmos
de nossas concepgdes construidas ao longo de um tempo de experiéncias e
vivencias para utilizacao destes ambientes virtuais, mas sim, introduzirmos as
consideragoes especificas de cada ambiente educativo dentro da experiéncia
adquirida.

Palavras-chave: 1 Educagao 2 Tecnologia 3 Interdisciplinaridade 4 Ambientes
virtuais de educacao 5 educacéao a distancia.



ABSTRACT

This research involves the analysis of the process of appropriation of the usage
of virtual environments based on the Internet by the Interdisciplinarity research
group—GEPI, coordinated by Ivani Catarina Arantes Fazenda, P.H.D. It deals
with the investigation of the movement which this group pursued to establish its
communication, the socialization of materials and registers, the study and the
dialogue with distant colleagues and the possibility of establishing a virtual
reflective environment on the theme Interdisciplinarity. — An analysis based on
the principles of an interdisciplinary education. In order to do so, we searched
for an insight into the theory which firstly, has taken us to rescue the meaning of
words as education, long distance education, technology, studying and dialogue
among others, showing in such a manner, an educational context which this
Interdisciplinarity insight demands. We concluded that the exercise of
appropriation of virtual environments in an interdisciplinary perspective
navigates slowly but solidly in communicative terms. At the same time and
paradoxically, the quick productive moments after the use of virtual Internet
resources were remarkable. We could also observe that the amplitude that the
word Education possesses makes it difficult for us to establish the limits
between long distance education and traditional classroom teaching. Finally, we
concluded that the Interdisciplinarity insight into this problem has led us not to
dismiss our built conceptions acquired by experience in the name of virtual
environments, but rather to aggregate the specific considerations of each
educational virtual environment within the already built frame of experience.

Key-words: 1 Education 2 Technology 3 Interdisciplinarity 4 Educational virtual
environments 5 Long distance education.
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Introducgao

Eu vejo e transvejo tudo

Os perfumes, eu chego a escutar,
Dos sons, eu apalpo as formas,
Misturo tudo

E salvo as palavras

que estejam fatigadas de informar.

Manoel de Barros

Ambientes virtuais de aprendizagem estdo, atualmente, entre os temas
que merecem estudo, pesquisa e investimento na educacido brasileira.
Iniciativas governamentais manifestam o desejo de tornar a educacéo baseada
no ambiente da Internet como um dos pélos propulsores de formacdo. Assim,
propostas para a educacdao a distdncia com a utilizacdo dos recursos de
ambientes virtuais baseados na Internet proliferam-se pelo pais, incluindo as
universidades publicas e particulares.

Este trabalho busca analisar o processo de apropriagdo e sentido que
um grupo de pesquisa tem trilhado ao longo de dois anos, ao incorporar em
seus meios de comunicagao a distancia, diferentes recursos baseados no
ambiente da internet. Trata-se de investigar as possibilidades de difusdo do
conhecimento por meio destes recursos virtuais. Nosso olhar fundamenta-se na
teoria da Interdisciplinaridade e nos principios que a sustentam como categoria
de acéo.

Pensar em diferentes possibilidades na educagdao dentro desta
perspectiva de base tedrica nos leva a resgatar Fazenda (2002), que nos
coloca a importancia de revermos o velho para dar espago ao novo e, no
movimento que toda pesquisa requer: tornar o familiar estranho e o estranho,
familiar.

Assim, para desenvolver esta pesquisa de doutorado, precisei trilhar o
caminho do sentido proposto por Pineau, ou seja, estranhar idéias, termos,
conceitos e crengas sobre a esséncia do educar, a fim de resgatar referéncias

significativas que pudessem alicercar uma analise interdisciplinar das questdes
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que envolvem a apropriagdo de um grupo de pesquisa e formacdo, com
relagdo aos ambientes virtuais baseados na Internet, utilizado como recurso de
aprendizagem, interlocucdo e socializagao.

Num primeiro momento parto para investigar a relagdo Tecnologia,
Sociedade e seus sentidos numa perspectiva axiologica, utilizando a
transformagdo do sentido do tempo ao longo da histéria e como objeto de
entrelacamento das idéias, com o objetivo de restabelecer a intrinseca relagéo
existente entre o homem e o meio em que vive, intermediada pela tecnologia.

Busco, entdo, um didlogo do contexto descrito com a educagéo, no
sentido de compreender como essa relagao atravessa os muros da escola e
também faz historia, apresentando aspectos da Tecnologia na Educacéo e,
mais especificamente, da Informatica na Educag¢do. Dando seqléncia a este
processo, investigamos o conceito de ensino/educagao a distancia, tentando
restabelecer uma revisita a estes dois termos.

Retorno com a escrita do eu pessoal-profissional, agora numa
perspectiva ontolégica de investigacdo, para analisar o caminho percorrido
nestes anos de estudo e pesquisa na area e de que modo o tema sugerido
nesta tese se torna uma continuagao de meus estudos de mestrado.

Recorro, entdo ao caminho epistemolégico de pesquisa para resgatar o
sentido de palavras como: estudo, dialogo, educagdo e da relagao
interdisciplinar estabelecida entre elas, buscando dar um sentido ao que
entendo ser um ato de educar.

Para apoiar-me nos principios da Interdisciplinaridade como teoria e
metodologia desta pesquisa, também necessitei fazer um movimento de
revisita ao termo e ao tempo, na busca do sentido e do registro de todo o
processo de investigagdo em oito anos de estudo e participacdo no GEPI —
grupo de estudos e pesquisas sobre interdisciplinaridade, coordenado pela
Profa. Ivani Fazenda ha mais de 20 anos.

Assim, na construgdo e reconstrugdo desses sentidos, recolho a
fundamentacédo desejada para poder analisar o movimento de apropriagao e
maturagdo de nosso grupo de pesquisa em relagdo ao uso dos recursos da
Internet e dos ambientes virtuais como ferramenta de comunicacgao, dialogo e
estudo. As referéncias aqui apresentadas fazem parte do que colhi e escolhi

como leitura e interlocugao, ao longo destes ultimos dez anos.
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Esta tese pretende ir a busca do sentido, porque buscamos o que é
esséncia; buscamos, pois entendermos que o assunto que nos move é amplo e
que esta é apenas uma visdo, mas, como todas as visdes, importante o

suficiente para ser uma parte do todo e ndo a parte, nem o todo.
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Tecnologia, Sociedade e seus Sentidos.

Somos forgados a constatar o distanciamento alucinante entre
a natureza dos problemas colocados a coletividade humana
pela situacdo mundial da evolugdo técnica e o estado do
debate “coletivo” sobre o assunto. (LEVY, 1993, p.7)

Nossa responsabilidade € formar o carater. E essa fala s6
pode acontecer se tivermos esperanca no futuro. Vendo o
passado, vemos que as coisas estao tao entrelacadas que
podemos tecer melhor o que estamos vivendo.

(Ubiratan D°Ambrosio)®

Ao olharmos para realidade que nos cerca, percebemos que estamos
imersos num mundo construido, e constituido, por artefatos tecnoldgicos,
repletos de interferéncias humanas que transformam e metamorfoseiam o
territdrio, o tempo, os valores, o cotidiano, as relagdes.

Na historia, a concepcao de tempo e espago foram sendo pouco a pouco
transformadas e, com isso, o modo e o processo de conhecer e conhecer-se
também sofreu importantes transformacgdes.

O ser humano se relaciona na sociedade por meio de diferentes meios,
entre eles as medicbes de dia, més, ano, dia da semana, hora, minuto,
segundo, para fixar o tempo e nos articular com o tempo dos outros (PINEAU,
2004, p.29). Esse tempo nos da a nogao da existéncia de um presente, de um
passado e de um futuro; nos coloca como sujeitos de uma historia, nos revela
fatos ocorridos que ajudam a entender o hoje, trazem lembrancas que
direcionam 0 modo como enxergamos as coisas, permitem-nos sonhar,
projetar, imaginar alternativas que ndo somente a que os sentidos trazem da

realidade vivida.

Provavelmente a datagdo é para o homem o que o urinar é para
certos animais: uma pratica de demarcagdo temporal de um
territério humano: a histéria. Antes das datas, a pré-histéria. E o
atual fato generalizado demarcar dias, jornais, cartas,
acontecimentos, encontros,... é 0 que marca deforma tao
profunda a temporalidade social, assim como a fisica e até
mesmo a metafisica, e com forca que quase fica invisivel.
Pineau (2004, p.24).

2 Retirado das anotagdes em sala de aula, na disciplina “Histdria e Filosofia da Matematica”, ministrado pelo Prof. Dr.
Ubiratan D"Ambrosio, em agosto de 2005.
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O espaco nos confere um loccus, um referencial de apoio para o que
sentimos, 0 que ouvimos, vemos e tateamos.

O homem do passado caracterizou-se por ter como contexto de
exploracdo o mundo que podia alcancar através da potencialidade do seu
corpo e dos seus sentidos. Tinha uma experiéncia concreta sobre as coisas a
se conhecer, vivenciava a experimentacdo, deixava suas marcas; via, na
capacidade fisica, quase que todo o seu potencial de investigacdo e,
paradoxalmente, sua limitagdo local e temporal de descoberta®.

A permanéncia do homem na Terra manifesta-se pelos movimentos de

sobrevivéncia e transcendéncia®.

Na busca da SOBREVIVENCIA, desenvolvem-se os meios de lidar
com o ambiente mais imediato, que fornece o ar, a agua, os alimentos,
0 outro, e tudo o que é necessario para a sobrevivéncia do individuo e
da espécie. Sdo as maneiras e estilos de COMPORTAMENTO e o
CONHECIMENTO individual e coletivo, o que inclui COMUNICACAO

e, nas espécies humanas, TECNICAS e LINGUAGEM.

NA BUSCA DA TRANSCENDENCIA, as espécies homo desenvolvem
a percepgcédo de passado, presente e futuro, e meios para explicar o
seu encadeamento e os fatos e fenbmenos. Esses meios sdo as
technés [ARTES e TECNICAS], que evoluem como memodria,
individual e coletiva, representac¢ées do real [MODELQOS], elaboragées
sobre essas representacées [IMAGENS], sistemas de explicagbes
sobre as origens e a criacdo [MITOS e MISTERIOS] e tentativas de
saber o futuro [ARTES DIVINATORIAS]. Na meméria, nos mitos e nos
mistérios estdo a HISTORIA e as TRADICOES, que incluem as
RELIGIOES e os SISTEMAS DE VALORES. Os modelos resultam nas
(etno) MATEMATICAS e a resposta aos mitos e mistérios se
associam as imagens e se organizam como ARTES, das quais as
artes divinatérias ddo origem a SISTEMAS DE EXPLICACOES e de
CONHECIMENTQOS, como a astrologia, os oraculos, a légica, o |
Ching, a numerologia e as CIENCIAS, em geral, através das quais se

procura antecipar o que pode acontecer. s
Ubiratan D’Ambrosio

SE importante notar que a imaginacéo, a intuicdo e a relagcéo entre os saberes constituidos sempre fizeram e fazem
parte do contexto explorado neste texto, porém, a intengdo deste é destacar a relagdo entre o conhecimento e o
tempo/espago de conhecer do homem.

4 Segundo ZUBEN (1993), o homem habita 0 mundo basicamente de dois modos: pela acédo (praxis) e pela
compreensdo. Habitar o mundo implica para o homem ter a sua disposi¢éo os utensilios necessarios para produzir sua
existéncia abrindo-se a sua circunstancia. Estabelece-se uma homeostase entre o homem e a realidade. O meio
ambiente oferece ao homem os meios para a obra, assim o homem faz algo e surge o mundo. A praxis atua o mundo e
este humaniza a agao.

5 Registros de aula do professor Ubiratan D°’Ambrosio, na disciplina Histéria e Filosofia da Matematica ministrada em
agosto de 2005, da qual tive a grata oportunidade de participar como aluna.
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As necessidades basicas da procriacédo, da alimentagao e de reconhecer
o outro sdo gestos e necessidades primarias para a sobrevivéncia do homem
que se encontram ainda perceptiveis nas criancas recém nascidas®. No
movimento de sobrevivéncia e também da busca de transcender as
possibilidades impostas em seu meio - fato este revestido de um certo estado
de dominio e poder - o homem vivencia um processo de interferir, alterar,
ampliar, ir além dos limites impostos de tempo e espaco vivido. E o desejo da

transcendéncia que nos leva a conhecer e explorar o mundo ao redor, fazendo-
nos, também, compreender um pouco mais sobre si.

Neste exercicio ha a relagdo com o outro, com o mundo, que da vida,
enriquece e revela um tom especial de inacabamento nesse processo; o outro
abre-nos a olhar sob uma perspectiva diferente, portanto, insere-nos duvidas.

Por outro lado, temos a necessidade de uma certa identificacdo que
acomoda e estabelece as referéncias necessarias para que possamos viver e
acreditar; verdades, no sentido historico, temporariamente estabelecidas.

O desenvolvimento da técnica esta intimamente relacionado com o que
conhecemos da histéria do ser humano na Terra, com as determinacdes
sociais, politicas, econbmicas e culturais, pois estas constroem uma relacao
histérica do homem com a natureza, no esforco humano de criar instrumentos
que superem as dificuldades impostas pelas forgcas naturais. (CARDOSO,
2001, p.185).

A arte de explorar o meio e sobreviver ao ambiente natural comega a
receber a ajuda de instrumentos e técnicas por volta de 40.000 anos AP” O
austrelopithecus, o mais antigo antecessor humano que os paleontologistas
conseguem identificar, deu origem aos homo habilis, provavelmente na Idade
da Pedra Lascada, onde o homem comegou a precisar do raciocinio
matematico para comparar, relacionar, medir e pesar as pedras que se
tornariam facas, ajudando-o a aproveitar o0 maximo de carne dos 0ssos que
recolhia dos restos de comida deixados pelos animais. O homem sobrevivia,

entdo, destes restos deixados para se alimentar, porém, em competicdo com

6 Respirar, por exemplo, é o ato de primeira aprendizagem dos ser humano, e sua primeira necessidade de
sobrevivéncia, que é propria das espécies animais.

" AP - Antes do presente momento.
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outros animais menores, tinha a vantagem de ser bipede e utilizar as méaos
para resguardar os 0ssos que encontrava.

Do homo ergostes surgiram o homo erectus e o homo heidelhergensis;
do homo erectus, vieram os homo sapiens e do homo heidelhergensis, o homo
neanderthal, espécie que desapareceu. Do homo erectus surgiu o fogo, a
linguagem e a langa, que necessitava de um exercicio muscular para o
movimento da anca e toda uma aproximagao e relacdo de forgas e gestos
para obter o sucesso na caca.

Do homo sapiens vieram os sinais € 0 pensamento abstrato; do homo
sapiens sapiens, as sementes para a agricultura, ha cerca de 10.000 AP.
Segundo Cardoso (2001, p.186), nesta época o homem utiliza o fogo para
proteger do frio, dos animais ferozes e também para cozinhar alimentos, que
passou a incluir gréos e vegetais.

Com o surgimento do fogo e da langa, o homem se instala nas cavernas
para armazenar a caga que, agora, obtém por meio do uso de um instrumento.
Acredita-se que, com a proximidade dos humanos nas cavernas, tenha
iniciado a necessidade da linguagem para comunicacgao e, depois, de sinais,
manifestando o exercicio do pensamento abstrato.

O homem na pré-histéria utilizou seus conhecimentos para solucionar
problemas da vida diaria, desenvolvendo técnicas agricolas, o curtume de
peles, a invengao da tecelagem, da ceramica, da fundicdo de metais, de meios
para se levantar grandes pesos, de rolos roldanas e rodas, da aritmética e dos
calendarios (CARDOSO, 2001, p.187).

Outro fator que nos parece importante observar € a nogao de presente,
de passado e futuro que os seres humanos conquistam. O homem, quando
comeca a tentar entender o passado, inicia uma fase de divindade. A mulher
torna-se endeusada pelo homem por causa da concepg¢ao, porém, ao
perceber que ela necessita de seu sémen, a mulher perde seu valor e o
homem se sente importante — o valor patriarcal torna-se hegemdnico. A morte
também é um aspecto que evidencia a necessidade de prever o futuro: o que

acontece depois?

8 As informagdes que os paleontologos interpretam se devem a forma, local e tempo de achados de ossos e objetos.
Estas informagdes provocam relagdes que motivam a pensar sobre como nossos ancestrais viviam e também como se
manifestaram as diferentes necessidades de sobrevivéncia que fizeram com que eles inventassem diferentes modos
de transcender as dificuldades do meio e estabelecerem modos de vida ancorados nas tecnologias desenvolvidos.
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Baseados nestes aspectos o ser humano constréi um processo de
representacdes do real, explicagdes sobre o passado e o futuro (mitos e
tradi¢coes), religides, sistemas de valores e a necessidade de transmitir
conhecimento para as geragdes futuras.

A divindade se ocupa de auxiliar o homem quanto a previsdo do futuro
porque s6 quem viveu antes pode saber o que acontecera depois, além dos
Deuses que, pela sua sabedoria, emitem sinais e simbolos que traduzem em
mensagens indiretas e devem ser interpretadas. Desenvolve-se aqui a arte de
perguntar a eles e entender suas respostas. Eis que surgem os que se
aproximam mais propriamente dos deuses e conseguem decifrar seus
enigmas — o poder. Aliado a este pensamento, Cardoso (2001, p.187) nos
coloca que a transmissdo dos conhecimentos técnicos, na época,
caracterizava-se como segredos revelados pelos deuses, portanto deveriam
ter sua divulgacéo restrita aos poucos escolhidos dentro de uma comunidade.

Segundo D’Ambrésio®, os modos, estilos, artes, ferramentas e técnicas,
desenvolvidas pelos seres humanos ao longo da evolugdo das espécies,
priorizam a reconhecer, ocupar e utilizar o espaco e reconhecer, comparar e
utilizar o tempo, e influenciam o modo como os individuos avaliam, comparam,
classificam, medem, quantificam, inferem na forma de conceber a vida e no
modo em que vivem.

A organizagdo dos humanos em grupos sociais interfere no modo de
conhecer o mundo e, consequentemente, conhecer-se. As tentativas do
homem na busca de vencer o tempo e o espaco estabelecido, fazem-no agora,
dependente ndo s6 do corpo e dos sentidos, mas dos instrumentos,
linguagens, representacdes e valores que cria e utiliza, ou seja, 0 modo de
sobrevivéncia e transcendéncia do homem dependem da tecnologia'°.

As manifestacbes e conseqiéncias do uso das técnicas nos revelam

? Registros de aula do professor Ubiratan D°’Ambrosio, na disciplina Histéria e Filosofia da Matematica ministrada em
agosto de 2005, da qual tive a grata oportunidade de participar como aluna.

10 Tecnologia: gr. tekhnologia,as 'tratado ou dissertagdo sobre uma arte, exposigao das regras de uma arte', formado a
partir do rad. gr. tekhno- (de tékhné 'arte, artesanato, industria, ciéncia') e do rad. gr. -logia (de l6gos,ou 'linguagem,
proposigao'); ver tecn(o)- e -logia; f.hist. 1783 technologia, 1858 technologia. Teoria geral e/ou estudo sistematico
sobre técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou dominios da atividade humana
(p-ex., industria, ciéncia etc.); técnica ou conjunto de técnicas de um dominio particular; Derivagéo: por extenséo de
sentido: qualquer técnica moderna e complexa. Seqgundo CHAVES, A tecnologia é concebida, de maneira ampla, como
qualquer artefato, método ou técnica criado pelo homem para tornar seu trabalho mais leve, sua locomogdo e sua
comunicagdo mais faceis, ou simplesmente sua vida mais agradavel e divertida. A tecnologia, neste sentido, ndo é algo
novo — na verdade, é quase tdo velho quanto o préprio homem, visto como homo creator.
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formas de convivéncia com o mundo e com o outro no mundo. Desde a
linguagem, a escrita — que surge na Mesopotamia, por volta de 3000 AP, a
criacdo dos numeros — pelos sumérios, da algebra, das equag¢des matematicas
e geometria - pelos babilénios, a técnica das diferentes artes, as invengdes que
permitiram ao homem compreender também mais sobre si, todos esses
inventos e mecanismos tecnologicos permitiram, de uma forma ou de outra,
alterar a relacdo do homem com o seu territorio. A possibilidade de alcancgar o,
até entdao, desconhecido, deu ao homem a capacidade de perceber outros
tempos e outros espacgos, interferindo no modo de perceber e perceber-se
como Ser e estar no mundo.

Vimos que os avangos tecnoldgicos, que deram-se por meio do uso de
técnicas e artefatos mecanicos, possibilitou ao homem ampliar, a principio, sua
capacidade fisica'’; a invengdo de simbolos e regras de comunicagdo escrita
abriu possibilidades de comunicagao, mas, a relacdo dada entre essas duas
conquistas, o uso de maquinas na comunicagao e na elaboracao de rotinas de
calculo e articulagdo de linguagens provocou, e ainda provoca, transformagdes
substantivas na relacdo homem - sociedade.™

O homem foi se estabelecendo como senhor de seu territorio, e sua
curiosidade e vontade de poder levaram-no a buscar novos caminhos para
prosseguir em terra, mar e ar,organizando e administrando suas conquistas e
seu poder, por meio de regras, técnicas, artefatos e simbolos.

Segundo Santos (1999, p.25), técnicas sdao um conjunto de meios
instrumentais e sociais, com os quais 0 homem realiza sua vida, produz e, ao
mesmo tempo, cria espacgo. O conceito de conhecimento técnico — techné vem
dos gregos, que o consideravam como a contemplagcido da realidade e em
resolver problemas praticos estando, portanto, ligada a um conjunto de
conhecimentos e habilidades profissionais. Conhecimento técnico — techné, e
artistico — ars, tinham o mesmo significado — trabalho feito com as maos.

Platdo (428-348 AP) o utilizava de forma ampla, no sentido de habilidade, ou

" PIGNATARI (1973, pag. 66) ja nos dizia: os meios sdo extensées do homem: as rodas sdo os pés em rotagédo, a
palavra falada e a musica sdo extensées do ouvido,a palavra escrita e a fotografia sGo extensées do olho, a escultura
é uma extensao do tato, o perfume uma extensédo do olfato etc.

2 Ainda segundo PIGNATARI (1971, pag.14), com o circuito elétrico que possibilita a ionizagdo ou simultaneidade da
informacédo, termina a era da expansédo (explosdo) das sociedades e comecga a era da “implosdo” da informacgé&o: a
informagdo complexa,antiverbal, se manifesta em mosaico, descontinua e simultaneamente — e a televisdo é seu
profeta. Ndo importa saber o que a televisdo esta levando ao ar, se os seus programas s&o de alto ou baixo nivel; ela é
prépria, enquanto veiculo, que altera o comportamento, condicionando a percepgdo no sentido de envolvimento geral,
da participagé@o (“estar por dentro’).
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seja, ter uma matéria para fazer alguma coisa e mais uma razo para fazer.
Para este filésofo, a aritmética, a geometria, a astronomia e a harmonia
ajudavam na elevacgao do espirito.

Aristételes (384 — 322 AP), discipulo de Platdo, dizia que a técnica
dependia de um conhecimento transmissivel e também de um habito. Para se
ter técnica é preciso consciéncia porque a técnica é o bem fazer (relacionando-
se a arte da politica). O pensamento filosofico na época, também acompanha o
desenvolvimento humano na sobrevivéncia e transcendéncia, na tentativa de
compreender a relagcdo homem-tecnologia-sociedade - com os gregos, Santo
Agostinho e Santo Tomas de Aquino.

Durante a Renascenga trés grandes descobertas contribuiram para a
revolugao cientifica, que refere-se ao otimismo, sem precedentes, em relacdo a
capacidade humana, traduzida, principalmente, pelo progresso tecnologico
(CARDOSO, 2001, p.205): a bussola — que tornou concreta a possibilidade das
grandes navegacgdes, a polvora — para a fabricagdo de novas armas, a
impressao de livros — difundindo os novos conhecimentos, definindo, portanto a
supremacia da Europa sobre os outros povos. O novo conceito de ciéncia e de
progresso cientifico tem suas bases nesta época do século XVI, porém, foi no
século XVII que se constitui uma nova atitude do homem frente a natureza e ao
préprio homem. (CARDOSO, 2001, p.197)

Até o final do século XVII, privilegia-se o emprego do termo técnica
porque as manifestagdes de controle e transcendéncia da relagdo homem-meio
foram, primordialmente, empiricas, ndo se apoiando numa base teorica.
(ibdem, pag. 185). Para a tecnologia, um fato importante € marcado a partir do
século XV: tem-se a preocupacgao de se saber o que se faz, por exemplo, com

o artesanato. Doménicus Grandissalinas inicia uma nova era quando diz:

- O fazer, so fazer, é vergonhoso; vocé tem que saber o que esta

fazendo. E preciso aprender a teoria da prética que se faz.

Pintores, artistas, artesaos, musicos sdo convidados a refletir sobre o
que estdo fazendo. Aparecem as grandes teorias das artes: perspectiva e
proporcao; inicia-se a era das grandes catedrais. Surge a imprensa com tipos

metalicos e, com ela, as gravuras, que retratam e reproduzem imagens fieis da
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natureza. A matematica ganha grande prestigio. Portugal se desenvolve nos
estudos da navegacdo e da orientagdo pelos astros. E a teoria aliando-se a
pratica e produzindo a ciéncia moderna e também o produto tecnoldgico dela
decorrente. (CARDOSO, 2001, p.198). Assim, a idéia de ciéncia e de técnica
passa a ser a de um saber transmissivel, cumulativo.

O conhecimento tornou-se instrumento de poder dos aristocratas e do
clero. No final da ldade Média, a institucionalizagdo da escola demandou um
sentido de criar métodos e técnicas de ensino e instrugdo para transmitir os
ensinamentos, a principio, para a burguesia - classe social que surge nessa
época e se destaca e no cenario social econémico no inicio da ldade Moderna
e portanto, conquista o direito ao acesso ao conhecimento.

A cultura burguesa, segundo Cardoso (2001, p.202) apresentava
caracteristicas com relagdo a comunicagao — com a integragao das aldeias, do
desejo de controlar e dominar o meio e a nogao de investimento, que
demarcam  definitivamente o que chamamos de espirito cientifico: a

objetividade.

O mundo natural deixava de ser um enigma para o homem
que, auxiliado pela ciéncia, teria condicbes nao apenas de
desvenda-lo, compreende-lo racionalmente, mas também de
domina-lo por meio da tecnologia. (ibdem, p.203)

O conceito moderno de tecnologia s6 aparece, portanto, com a ciéncia
moderna, quando, no século XVII se desenvolve a cultura de um saber que,
apesar de tedrico, deve necessariamente ser verificado pela experiéncia
cientifica.

A capacidade de detalhar o movimento do universo por meio do
entendimento da forca da gravidade evidencia o fato de podermos, de certa
forma, decifrar a organizagao e ordem do universo sem nos remetermos as
forcas religiosas. A relagdo homem-mundo parece tornar-se mais para a
transcendéncia do que para a sobrevivéncia.

A enciclopédia € também um conceito da época: relatar o conhecimento

cientifico necessario para que a populagdo acompanhe esta nova forma de
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entender o mundo e as coisas e enfrente o poder da monarquia. Dalenbert e
Diderta dividem o conhecimento humano em trés partes: memoria (histéria
natural), imaginagao (poesia, arte) e razao (filosofia, l6gica, matematica). Ha,

com isso, uma grande reorientagao curricular no mundo moderno.

Segundo Cardoso (2001, p.184),

a idéia de progresso e concepg¢ao do saber cientifico, ainda hoje
presentes no mundo contempordneo,nasceram na Europa com
a grande revolugéo cientifica e filoséfica do século XVII, quando
formulou-se a nova concepg¢do de ciéncia como um saber
progressivo,que cresce sobre si mesmo com uma lenta
construgdo nunca concluida, & qual cada um deve trazer sua
contribuicdo e que alia o saber tedrico a experimentagdo
pratica,com o objetivo de intervir na natureza para conhece-la e
domina-la.

Com a invengao da maquina a vapor, inicia-se o periodo da revolugao
industrial, onde a forca do brago humano é substituida pela maquina. Comeca
o movimento de abolir a escravidao para que os paises comecem a comprar
essas maquinas produzidas.

Nessa época, segundo Pineau (2004, p.30-70), a hora, que desde os
egipcios constitui a unidade basica da divisdo do dia, praticamente se tornou,
nas sociedades modernas, o regulador da vida, a lei da organizagdo social.
Ainda segundo o autor, a maquina-chave da revolugdo industrial ndo foi a
maquina a vapor, mas o relégio (MUMFORD, apud Pineau, 2004, pag. 31) que
foram colocados em altas torres, dizendo a todos, em alto e bom som, que
estes controlam o tempo dos cidaddos. A medida que os mecanismos tornam-
se menores e mais leves, os relégios viram pecas de bolso ou de pulso, para
que cada um controle o seu tempo e enquadre aos horarios marcados,
estipulados, desafios a serem vencidos.

A revolugao industrial, segundo Cardoso (2001, p. 211) se caracteriza

pela industria que se baseia, cada vez mais, em conhecimentos da ciéncia,

3 Sobre o assunto, SANTOS (1999, pag. 148) nos coloca que cada nova técnica ndo apenas conduz a uma nova
percepgédo de tempo, mas também obriga a um novo uso do tempo, a uma obediéncia cada vez mais estrita do relégio,
a um rigor de comportamento adaptado ao novo ritmo. Para ilustrar a idéia, da como exemplo as estradas de ferro na
Franga. Antes de sua introdugdo, diz o autor, cada localidade tinha sua prépria hora.Para permitir a operagdo das
linhas, a ferrovia obriga a instalagdo de um horario unificado. A histéria das técnicas é, realmente a histéria da
convergéncia dos momentos e a partir da estrada de ferro esse processo de unificacdo marcha a galope.
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aplicados por meio da tecnologia que, por sua vez, volta-se para estudos de
novos materiais."

Na Idade Moderna também Newton contribui com a crenca de que o
homem pode compreender o mundo sem necessitar remeter-se a forgas
religiosas. A busca pelo acumulo e a necessidade de socializagdo do
conhecimento cientifico da época também marcam uma forma de conceber o
pensamento cientifico e econémico-social. O marco da ciéncia moderna se
instala com a publicagdo do livro PRINCIPIA, onde Newton da toda a
fundamentacdo para a forca da gravidade. E importante notar que muitas das
afirmagdes de Newton desta época ja foram superadas, mas a escola ainda
trata muitos de seus principios em seu curriculo.

Isaac Newton (1643-1727) com sua Teoria Gravitacional coroou a era do
papel e lapis. A sua teoria despertou grandes desafios matematicos, entre eles
o Problema dos Trés Corpos - o Sol, a Terra e a Lua, cuja solugdo era
incrivelmente dificil e enfadonha. Bonecos mecanicos (dec orda) comegcam a
serem montados; a hidraulica também se desenvolve, o vapor, o proprio corpo
humano comeca a ser desvendada com mais precisdo; o mundo e o0 homem
estao ficando cientificamente explicaveis.

As dificuldades que Isaac Newton tinha para calcular o problema dos
trés corpos também estavam presentes em outras pesquisas. Um grande
numero de cientistas comegou a pensar em fazer calculos através de alguma
maquina, entre eles, John Napier, que inventou a "Tabua de Napier” e reduzia
multiplicagdes e divisbes a adicbes e subtragcdes. Usando esse principio, em
1620 foram criadas as réguas de calculo, usadas até 1970, antes das
calculadoras de bolso.

Wilhelm Schickard construiu a primeira maquina de calcular,
verdadeiramente. Esta fazia multiplicagao e divisdo, mas foi perdida durante a
Guerra dos Trinta Anos; Blaise Pascal, fildsofo e matematico francés, é

conhecido como o inventor da primeira calculadora que fazia somas e

4 sANTOS (1999, p.137-140) nos indica que diferentes autores consideram diferentes marcos e divisdes

organizacionais, a partir da revolugdo industrial, para caracterizar as multiplas transformacdes em relagéo ao sentido
da técnica na sociedade e no modo de vida cotidiano, o que sé contribui para constatar a aceleragdo do processo de
interferéncia do pensamento em relagdo aos avangos tecnolégicos que o mundo tém assistido, considerando que a
revolugdo industrial acelerou o processo de desenvolvimento de maquinas que consideram as potencialidades
humanas como base de suas invengdes, ndo mais no sentido de extensdes das capacidades fisicas, mas intelectivas e
sensoriais, 0 que estabelece um parametro de desafio que penetra na alma humana, que diferencia na histéria, a
diferengca do homem em relagcdo a outros representantes de sua espécie. Nesse sentido, as maquinas estariam
desafiando a natureza dos homens quanto a sua capacidade de “dominar” seu territério.
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subtracdes. O filésofo e matematico alemao Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-
1716) aprimorou um bocado o projeto de Pascal e sonhava que um dia todo o
raciocinio pudesse ser substituido pelo girar de uma alavanca. A maquina de
Leibniz fazia multiplicagcdes e divisdes.

O matematico inglés Charles Babbage (1792-1871) ficou conhecido
como o "Pai do Computador". Babbage projetou o chamado "Calculador
Analitico", muito proximo da concepcdo de um computador atual. O calculador
utilizaria cartdes perfurados e seria automatico. Por algum tempo, o governo
britdnico financiou Babbage para construir a sua invengdo. Ada Augusta, filha
do poeta Lord Byron, era matematica amadora entusiasta. Ada tornou-se a
primeira programadora, escrevendo seéries de instrugbes para o engenho
analitico. Ada inventou o conceito de subrotina: uma sequéncia de instrugdes
que pode ser usada varias vezes em diferentes contextos. Ela descobriu o
valor das repeticbes - os lagos (loops): deveria haver uma instrugcdo que
retornasse a leitora de cartbes a um cartdo especifico, de modo que a
sequéncia pudesse ter sua execucdo repetida. Ela sonhava com o desvio
condicional: a leitora de cartdes desviaria para outro cartdo "se" alguma
condicdo fosse satisfeita. Infelizmente Babbage teve dificuldades com a
tecnologia da época, que era inadequada para se construir componentes
mecanicos com a precisao necessaria. Com a suspensao do financiamento por
parte do governo inglés, Babbage ndo pode concluir o seu projeto; o calculador
analitico nunca foi construido.

Na Franga, durante a revolugdo industrial, Joseph Marie Jacquard
inventou um tear mecéanico controlado por grandes cartbes perfurados. Sua
maquina era capaz de produzir tecidos com desenhos bonitos e intrincados.

Por volta de 1890, um outro nome entrou na historia do computador: Dr.
Herman Hollerith (1860-1929), responsavel por uma grande mudancga na
maneira de se processar os dados dos censos da época, cujos dados de 1880,
manualmente processados, levaram 7 anos e meio para serem compilados. Os
do censo de 1890 foram processados em 2 anos € meio, com a ajuda de uma
maquina de perfurar cartdes e maquinas de tabular e ordenar, criadas por
Hollerith e sua equipe.

O primeiro computador eletromecanico, o chamado Z-1, usava relés e foi

construido pelo aleméo Konrad Zuse em 1936. Com a Il Guerra Mundial, as
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pesquisas aumentaram nessa area. Nos Estados Unidos, a Marinha, em
conjunto com a Universidade de Harvard e a IBM, construiu em 1944 o Mark |,
um gigante eletromagnético. Em um certo sentido, essa maquina era a
realizagédo do projeto de Babbage.

Mark | ocupava 120 m?®, tinha milhares de relés e fazia um barulho
infernal. Uma multiplicagdo de numeros de 10 digitos levava 3 segundos para
ser efetuada. O matematico hungaro John von Neumann (1903-1957)
formalizou o projeto l6gico de um computador. Em sua proposta, von Neumann
sugeriu que as instru¢cdes fossem armazenadas na memdria do computador.
Até entado elas eram lidas de cartdes perfurados e executadas, uma a uma.

A maior parte dos computadores de hoje ainda segue o modelo proposto
por von Neumann. Usando semicondutores, os transistores, inventados por
Stanford, substituiram as valvulas, sendo menores, mais rapidos e mais
duradouros, além de ndo esquentarem tanto nem consumirem tanta energia.
Surgiram assim os primeiros computadores transistorizados.

Nos anos 60, sob a influéncia do programa espacial americano, o
desenvolvimento da microeletrbnica levou a construgdo de circuitos
transistorizados integrados em uma unica pastilha de silicio (chip) de
dimensdes reduzidas. Dezenas de milhares de transistores s&o integrados em
um chip de alguns milimetros quadrados, dando origem aos circuitos
integrados  micro-miniaturizados. Isso possibilitou o surgimento de
minicomputadores: computadores poderosos para a €poca, do tamanho de

uma escrivaninha.

Com a cibernética e a automacgao, a producdo é programada e
a forca de extensdo do homem nao é mais somente dos
musculos, mas o sistema nervoso: as maquinas passam a ser
complexos de organismos informacionais e as relagées entre as
coisas védo substituindo a visdo da coisa-em-si. (PIGNATARI,
1971, p.15)

Em 1970, a Intel, empresa norte-americana, produziu o primeiro
microprocessador, que contém todo circuito lI6gico de uma unidade central de

processamento em um chip com cerca de dois centimetros de comprimento.
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Os microprocessadores foram usados na construcdo de mini e
microcomputadores. Também nos anos 70 surgiram grandes computadores,
conhecidos como mainframes, imensamente poderosos para a época. Hoje em
dia, temos os chamados supercomputadores, como o Deep Blue, com
velocidade superior a 500 MIPS (milhdes de instrugdes por segundo).

A arquitetura de um computador depende do seu projeto logico,
enquanto que a sua implementacdo depende da tecnologia disponivel. A quarta
geragdo de computadores, de 1970 até hoje, €& caracterizada por um
aperfeicoamento da tecnologia ja existente, proporcionando uma otimizagao da
maquina para os problemas do usuario, maior grau de miniaturizacao,
confiabilidade e velocidade maior, ja da ordem de nanosegundos (bilionésima
parte do segundo).

Nano significa “muito pequeno”. Pode-se dizer que designa geralmente
coisas cujo tamanho esta por volta da milésima parte de um micron (ou seja,
algo como um milionésimo da espessura de um fio de cabelo), que s6 podem
ser observadas em poderosos microscopios. Pois € a esse tamanho que
podera se reduzir a unidade central de processamento dos computadores.'® ¢ '

Cabe ressaltar que foi na virada do século XIX para o século XX que o
homem passou a pesquisar outros universos, diferentes daqueles conhecidos
pela vista humana, universos micro e macros, que nos levam a descobrir vida
em diferentes niveis, por exemplo, com o desenvolvimento da ciéncia o6tica, da
fotografia, de microscéopios mais potentes, da televisao.

No comeco do século XX, o conceito de tempo, principalmente na fisica,
mudou radicalmente. Para explicar novas descobertas e idéias (como o fato de
a luz ser uma onda eletromagnética que viaja sempre na mesma velocidade de
300.000 km/s (1.080.000.000 km/h), independentemente de quem a esteja
observando), Albert Einstein, um dos cientistas mais importantes do século

passado, introduziu o conceito de que o0 tempo e o0 espagco nao sao coisas

15 S . S I

A divisdo do tempo também acompanha este pensamento. Os milionésimos de segundos s&do importantes tempos
para a engenharia, a medicina, para as naves espaciais, para as guerras, para as tarefas do computador. O nosso
tempo de espera ndo mais espera por mais de um minuto.

16 sobre o assunto, SANTOS (1999, p.149) nos coloca que a aparicdo do computador constitui um momento
fundamental na evolugcdo da maneira de pensar do comportamento humano,sugerindo uma economia do pensamento
adaptado a légica do instrumento. . Segundo o autor, o computador ndo simplifica o que é complexo, mas contribui a
sua apresentagao simplificada, o que somente obtem a custa de um processo brutal de redugéo.
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distintas, mas formam uma unidade e ndo sao apenas o palco onde ocorrem os
eventos da natureza, mas também os protagonistas dessa historia.

Ao postular que a velocidade da luz é a velocidade limite do universo,
Einstein demonstrou que o tempo depende da velocidade com a qual nos
movemos. Quando nos aproximamos da velocidade da luz o tempo flui mais
vagarosamente. "’

Pensar nos computadores como meio de comunicacéo a distancia teve
seu marco também no inicio do século XX, em meados dos anos 60, quando
foram feitas as primeiras comunicagcbes de dados entre computadores,
utilizando as linhas telefénicas comuns. Bancos e companhias aéreas logo
perceberam as vantagens da troca instantdnea de informagbes entre os
computadores. Porém, essas redes iniciais dependiam de um computador
central que controlasse o acesso as informacbes armazenadas em seus
sistemas, para que uma determinada informagcdo n&o fosse alterada
simultaneamente por dois acessos diferentes. Mas o que mais preocupava 0s
militares nessa época, no auge da chamada Guerra Fria era o perigo de uma
grande guerra, € num conflito desses o dominio de informacgdes é vital. Se uma
bomba atingisse o computador central, todo o sistema de informagdes de
defesa do pais ficaria imediatamente inoperante.

Surgiu assim em 1969 a ARPAnet (rede da Agéncia de Projetos de
Pesquisa Avangada) nos Estados Unidos, com uma proposta descentralizada:
cada computador que se ligasse a rede se tornaria um elo dessa rede, e
mesmo que qualquer computador da rede fosse desligado, os demais
continuariam operando normalmente. Devido a pressao dos proprios
universitarios, que desejavam poder continuar em suas casas as pesquisas e
os contatos feitos na universidade, a rede — ja conhecida como Internet —
passou ao dominio publico, inclusive para uso comercial. Nos anos 90, ganhou
forca definitivamente quando a criagdo da chamada Teia de Alcance Mundial
(World Wide Web, WWW) permitiu adicionar recursos multimidia e simplificar o
uso, além do e-mail, correio eletrénico, que possibilitou e modificou 0 modo de

envio, a linguagem e comunicagao escrita a distancia.

17 para entendermos melhor, imagine que estamos viajando para um planeta distante a dezenas de anos-luz da Terra
(um ano-luz tem aproximadamente 10 trilhdes de quildbmetros) e que a viagem foi feita com uma velocidade bem
proxima a da luz. Quando voltamos da viagem, para as pessoas que ficaram na Terra se passaram dezenas de anos,
mas para quem viajou se passaram apenas alguns meses.
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Outros recursos tecnologicos baseados nas tecnologias da informagéao e
da comunicagao fazem parte do cenario tecnoldgico atual, como os cartdes de
credito, as roupas inteligentes, que mudam de cor ou se tornam mais quentes
ou frias com base em informagdes ambientais e nas preferéncias dos usuarios,
os aparelhos médicos de alta precisao, sistemas de tradugcao de idiomas e
reconhecimento de digitais, iris e voz.

Investimentos em ciéncia e tecnologia, hoje, significam: independéncia e
soberania. (CARDOSO, 2001, p. 216)

Do tempo e do espago na globalizagao

Minha terra ndo é apenas o contorno geografico que tenho claro
na memoria e posso produzir de olhos fechados, mas é,
sobretudo um espago temporalizado, geografia, historia,
cultura,. Minha terra é dor, fome, miséria, é esperanca também
de milhées, igualmente famintos de justica. (...) A terra da gente
€ a sua geografia, sua ecologia, sua topografia e biologia;, mas
é também o que mulheres e homens fazemos dela. (FREIRE,
2003, p. 26 e 28).

O tempo diz respeito em primeiro lugar a todo o poder que sé
se torna e permanece tal se conseguir ordenar e subordinar 0s
multiplos tempos dos outros ao seu proprio. (PINEAU, 2004, p.
67).

O tempo é o numero do movimento. (Aristoteles)

Cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razdo global e
de uma razdo local, convivendo dialeticamente. (SANTOS,
1999, p.273)

A relagao da técnica com a ciéncia, que vem se fortalecendo desde o
século XVIII, segundo Santos (1999, p.141), veio reforgar a relagdo que desde
entdo esbocgava entre a ciéncia e a produgcdo. Em sua versgo atual, como
tecnociéncia, esta situada a base material e ideolégica em que se fundam os
discursos e a pratica da globalizag&o.

Os avancgos promovidos pelas tecnologias de comunicagao e informagao

formam um dos aspectos que mais auxiliaram a proliferagdo do sentido da
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globalizagdo. A intensificagcdo do processo de compressdo do espago-tempo,
inerente ao capitalismo, teve importante aceleracdo na industria, na década de
70, com a implantagdo do “fordismo” e com as alteragbes nos processos de
estocagem, acesso e controle a informagdo e integragdo dos locais de
producao para atendimento flexivel e imediato.

E importante advertir, porém, que essa reducdo de barreiras espaciais
ndo supbe o decréscimo da significagdo do espago. (GOMEZ, p.138). A
globalizagao trata do tempo e do espaco, facilitando a troca de informagdes a
distdncia, ao mesmo tempo em que se depara com as peculiaridades locais -
territoriais, econdmicas, politicas e culturais - que redesenham e rediscutem
estratégias e direcdes. '®

Assim como o autor coloca, globalizagdo € uma mistura complexa de
processos freqlientemente contraditorios, produtores de conflitos e de novas
formas de estratificagdo e poder, que interpela fortemente subjetividades e
tradicées. Nesse sentido, a velocidade da agao estratifica mais um componente
importante, “pensar globalmente e agir localmente”.'® Eu diria: “conhecer os
aspectos da globalidade, traduzi-los para a forma local de pensar, significando-
os e contextualizando-os. Agir, entdo, de forma a considerar todos esses
parametros analisados”. Este exercicio redefine a questdo da identidade,
ampliando seus horizontes, porém, mantendo suas formas cotidianas de
contextualizacéo, significacédo e agao.

Outro fator importante que da significado ao contexto atual é o fato da
industria voltar-se para o conceito de “just in time”. Com os avangos
tecnolégicos de armazenamento e recuperagao da informagéao e com a rapidez
e agilidade dos meios de comunicagao, a idéia de estoque e manutencao de
produtos foi transformada. Assim, produzimos o que necessitamos, o que ja

esta negociado e vendido.

® Temos um tempo oficial que sobrepde sobre os outros tempos. A idéia que permeou o discurso da modernidade com
relagdo ao tempo é que a substituigdo do trabalho dos homens pelas maquinas traria ao primeiro a possibilidade de
estar mais dedicado a outras tarefas mais nobres. O que vemos é que estamos, cada vez mais, substituindo nosso
tempo de descanso em tempo de trabalho. Segundo Pineau (2004, p. 72-74; 95-109) existe uma aguda deteriorizagcdo
dos tempos pessoais para os trabalhadores.

'® Conceito apresentado pela agenda21.
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Vivemos a era da inovacdo galopante. A rapidez com que geograficamente se
difundem as tecnologias do presente periodo mostra-se ainda maior quando
comparamos com o que o mundo conheceu na fase anterior Era, entdo, um
processo gradual de difusdo, enquanto que em nossos dias esse processo &
brutal. Paralelamente, as novas tecnologias envolvem muito mais gente e
colonizam muito mais areas. (SANTOS, 1999, p.143)

Acredita-se ndo ser importante saber mais do que onde esta a
informacao necessaria para cada questdo. Essa técnica possibilita uma rapida
adaptacao e modificagdo das formas de producido. Fim dos imensos espacos
para estoque.

O mercado estd mais maleavel, porém mais dependente dos altos e
baixos financeiros. Segundo Gomez (1999), estas sdo formas de compresséo
temporal, a chamada ac¢éo a distancia.

Em todos os aspectos que conseguimos explorar o tema globalizagéo,
ressalta-se o papel dos meios de comunicagdo e processamento de
informagédo, como fator importante e imprescindivel para atingir o grau de
extensado, complexidade e contradicdo deste fenbmeno na atualidade.

Certamente ndo podemos descartar a dificuldade de desvencilharmos
dos impactos da globalizagao, porém, ndo devemos nos esquecer que esta néo
afeta igualmente as diferentes regides e paises, as diferentes classes e grupos
sociais, e que, segundo Gomez (1999, p.154), as regras do capitalismo
globalizado é: todos devem competir, mas s6 poucos podem ganhar. Isto
fortemente indica os aspectos negativos da globalizagdo, que estamos
freqientemente acompanhando na midia e no cotidiano: exclusdo social,
concentragdo brutal e extrema de renda, achatamento salarial, desemprego
estrutural, flexibilizagdo dos direitos sociais, inseguranga no trabalho,
individualismo, degradag¢ao ambiental, consumismo desenfreado.

Santos (1999, p.268) nos lembra que do mesmo modo que nao ha um
tempo global, também ndo ha um espacgo global, mas, apenas espacos de
globalizagédo, espagos mundializados reunidos por redes.

No processo econbmico, a globalizacdo se viu apoiada pela
simultaneidade que possibilitou aos mercados nacionais estarem ligados em
tempo real e, segundo Santos (1999, p.148) é a partir do computador que a
nogdo de tempo real, um dos motores fundamentais da nossa era, torna-se

historicamente operante. Gragas, exatamente, a construgdo técnica e social
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desse tempo real é que vivemos a instantaneidade percebida, uma
simultaneidade dos instantes, uma convergéncia dos momentos. No processo
cultural, a crise paradoxal de identidade, que ora enfatiza as diferencas, ora
imprime um carater de padronizagao e a-culturacdo, demonstra claramente as
questbes asperas e delicadas que se colocam frente as diferencas entre os
povos e nagdes. Estar em contato com o diferente, ao mesmo tempo em que
reforca a identidade, pode propor uma ameaga, uma invasao de limites.
Torna-se importante, mesmo que dificil, refletir sobre a possibilidade
ética de estabelecer critérios ou padrbes internacionais de comportamento e

acao:

e Em que medida o padrdo internacional pode interferir na cultura
milenar de um povo?

e Como podemos estabelecer um limite entre o que é cultural e o que
€ objeto de dominacéao e poder?

e Quais seriam as referéncias para tais agbes?

e Como conceber que a democracia é a referéncia para tais atitudes,
se o0 aumento do numero de estados democraticos néo foi
acompanhado por uma maior democratizagdo entre os estados?
(GOMEZ, p.167).

e Como fazer valer os padrdes internacionais de comportamento sem

ferir a atitude democratica e o respeito a diversidade?

A sociedade em rede - freqlientemente associada as possibilidades da
Internet, mas amplamente divulgada e estabelecida pelos canais de TV a cabo
e satélite - intensifica a dissolugdo do local quando apresenta, em detalhes
quase que dissecados, a realidade com um tal artificialismo e magnitude que
consegue transformar até o proximo na melhor e mais distante ficgdo. Tudo
parece tornar-se acessivel, mas ao mesmo tempo irreal, distante do alcance
das maos mais muito proximo do alcance das teclas.

O mundo encurta, o tempo se dilui: 0 ontem vira agora; 0 amanha ja esta
feito. Tudo muito rapido. (FREIRE, 1996, p. 157).
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Estamos, paradoxalmente, ligados e distantes do que acontece no
mundo. Temos mais possibilidade de saber o que acontece a distancia do que
0 que acontece ao nosso lado. As possibilidades estdo dispostas e cada vez
mais acessiveis, mas ndo entendemos muito bem onde queremos chegar. Tal
como “Alice no Pais das Maravilhas”, para quem ndo sabe onde quer ir,
qualquer lugar serve. Isso se torna um grave problema para a coletividade

humana. Perde-se a identidade coletiva, a referéncia e o sentido da direcao.

Cidadaos do mundo, cidadaos de si mesmos.

Muitos estudos também analisam e mapeiam os cérebros humanos,
tentando identificar os pontos de conexdo na revelagdo de sentidos. A
associacao dos avancos nos conhecimentos medicina e da fisica, os avancgos
na construcdo de computadores cada vez menores e mais potentes e dos
recursos de comunicagaéo, aumentam em grandes proporgdes as possibilidades
de inter-relacionamento destas areas no sentido de descobrir mais sobre o
funcionamento do corpo humano e a possibilidade de reproduzir/simular
determinadas situacdes deste, como € o caso de reproduzir os efeitos das
sensacgOes, estimulando as areas do cérebro que sado acionadas quando
estamos tristes, alegres, por exemplo.

Nesta forma de raciocinio, se pensarmos que sons € imagens que
emitimos podem ser transmitidos a distancia por meio da fragmentacao e,
depois, da reconstrucdo dos sinais, podemos acreditar que isto se fara
certamente, como nosso corpo, daqui a alguns anos... o tele-transporte da era
dos “Jetsons”, como tantos sonhos da ficgao cientifica podem se tornar reais.

Ja temos teoria que comprova isto. Alguns experimentos ja conseguem
acionar recursos mecanicos através do pensamento e a Teoria Quantica ja nos
informa que uma micro-particula atémica pode estar em dois lugares ao

mesmo tempo.
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Paradoxalmente, ainda convivemos, no cotidiano, somente com o
discurso do “tempo real” da informacéo e que o ambiente virtual da Internet nos
possibilita “estarmos em diferentes lugares ao mesmo tempo”. Essa
possibilidade de acesso “‘em tempo real” de informagdes que estdo
acontecendo nos quatro cantos do mundo permitem que enxerguemos a
histéria ndo como sinbnimo somente do passado, ela agora também se passa
no presente % © 21,

Os computadores que temos acesso, ainda s&o binarios e dividem o
tempo de execugdo em milionésimos de segundos, mas cada processador
ainda executa uma instrucdo de cada vez. Como seres humanos, habitamos
um universo multidimensional, das plurisensag¢des, da teoria quantica, mas o
ambiente da compreensao racional, da assimilagédo e do conhecimento sobre
as coisas ainda transita no universo do estar aqui num tempo € num espaco de
referéncia. Ainda que sejamos muitos, na compreensao, somos um de cada
vez.

Nestes tempos de Internet, correio eletronico, livros interativos e chats,
quando pensamos em acesso a informacdo, pensamos em velocidade e
distancia. Vivemos o mundo da agcdo em tempo real. (grifo do autor) (SANTOS,
1999, p.267)

Com isso, a primeira crise que se constata é a da identidade. Tenho que
sempre estar atenta que a velocidade que se imprime no acesso a informagao
nao altera em mesmo grau assimilagao desta. Meus sentidos percebem, por
meio dos instrumentos, mais do que alcanga o cheiro, o gosto, o tato. O mundo
que vejo, que leio, que oucgo, que assisto: tem muitos tempos e espacos
diferentes do meu. Espacos que agora se inter-relacionam e se interconectam,
num jogo simulador que engana os sentidos, abrindo-se a fantasia de estar

atento ao que acontece no momento presente em outro tempo ou espago.

20 Temos algo a ressaltar: as informagdes mais atuais sobre as avancadas pesquisas na area da tecnologia da
comunicagdo e informagao estdo disponiveis em revistas e sites, ao alcance das maos. Temos o0 acesso a informagao,
mas carecemos de reflexdes sobre estas. Ao mesmo tempo, centenas de comunidades vivem de forma primitiva em
regides de dificil acesso no planeta, como € o caso das comunidades indigenas e povos que vivem ao longo da regido
do Himalaia.

2! pineau (2004, pag.36) nos lembra que desde o comego do século afirmava-se que o tempo é originalmente o
intervalo consciente entre a necessidade e sua satisfagéo.(...) os comportamentos de espera manifestam-se entre um
principio de prazer e um principio de realidade a ser identificado, reconhecido, organizado e articulado. (interessante
perceber que o autor ignora aqui a necessidade de escrever “inicio do século XX”, ja que estamos no século XXI e o
autor citado, Montagero, escreve suas idéias em 1979)
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Posso perder, assim, por um momento, a nog¢ao mais primitiva do meu eu, do
meu loccus, do meu referencial.

Essa referencia estabelecida e necessaria para o ato de conhecer € muito
grande e muito forte de imaginar que posso viver outros tempos e espagos que

t*% que a avalanche de

ndo o meu dentro desse contexto virtual da Interne
informagdes disponiveis esta realmente me atordoando. Entdo, penso que o
mundo requer mais velocidade no exercicio de conhecer, penso que preciso de
mais informacao do que posso assimilar.

Isso tudo porque imagino que posso viver além do meu tempo e do meu
espaco, e que este loccus ndo se configura mais no limite do que pode o meu
corpo € 0os meus sentidos, mas sim, como uso os instrumentos para alcancgar
outros espagos em outros tempos. Sou direcionado a pensar que posso
conhecer coisas que ndo me identifico, que posso experimentar o gosto daquilo
que nao vejo ou imagino®.

Bem sabemos que o conhecimento, tal como concebemos, € uma
construgdo humana e, portanto, histérica. Esse carater de historicidade
estabelece um loccus contextualizado no tempo e no espaco, culturalmente
estabelecido de acordo com os sujeitos envolvidos. Num sentido mais amplo e
coletivo, a historicidade do conhecimento humano se revela como algo
construido ao longo do tempo, sob interferéncias culturais, econémicas, sociais
e politicas, denotando-nos um sentido de continuidade, relagdo e construcéo
mais solida e ampla.

Num sentido mais pessoal, sabemos que, para se constituir como sujeito
histérico, o ser humano necessita estabelecer certezas provisérias em relagao
ao mundo em que vive. Essa provisoriedade das certezas alimenta o circulo
virtuoso/vicioso da busca constante do conhecimento a partir de novas
percepcdes e questionamentos, na medida em que os sujeitos estabelecem
uma relagdo permanente de busca do sentido de conhecimento de si e do
mundo, sem nos esquecermos, poréem, que esse movimento de busca parte do

vivido, o que o constitui como movimento de constru¢éo e reconstrucéo, ou

2., . . . . . . = . . -

Vejamos o exemplo do ambiente/jogo virtual Second Life, onde a simulagédo de uma vida virtual envolve questbes
reais e simuladas, num emaranhado que deixa-nos a questéo: para que lutar na vida real se posso simular (quantas
vezes quiser) uma vida virtual?

% Muda o tempo, muda o espago, mudou o espago, muda-se o tempo. A mudanga de espago ou de tempo provoca em
mim uma mudanga no modo de olhar o meu espago ou tempo anterior.
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seja, concebemos o0 novo a partir da re-visita ao velho. Outras manifestagdes
de “vida” virtual parecem nao estabelecer esta referéncia.

Nesse sentido, confunde-se a necessidade de informar-se sobre o
mundo, com formar-se no mundo, dissolve-se e superficializa-se o processo de
conhecer, esquece-se da necessidade de agirmos como sujeitos e ndo objetos
de nossa propria histéria.

Entdo, querendo me informar sobre tudo, quase que paro de conhecer,
evito conhecer-me, permito-me navegar no vento dos tempos e espagos dos
outros, informo-me de coisas que nao me significam, estabeleco relagdes
superficiais com a vida.

Os instrumentos que me disponibilizam para outros tempos e espacgos
tornam-se necessarios e nos fazem tdo dependentes que podem projetar-se,
também como extensdes do corpo e dos sentidos, na nossa existéncia. Hoje
podemos simular uma vida virtual e experimentar sensagdes.

Vive-se no limite de delegar aspectos humanos as maquinas e aspectos
mecanicos aos homens; de que maquinas se tornem cada vez mais
“inteligentes” e os homens, cada vez mais programados; de pensar que o
destino do mundo estd na maquina em si € ndo no uso que se faz delas.

Temos maquinas a nossa disposicao ou estamos a disposi¢ao das maquinas?

Do tempo e do espago na virtualidade

As possibilidades tecnoldgicas da atualidade, de um modo ampliaram as
possibilidades de comunicagao a distancia, de outro, limitam o sentido do termo

virtual. No sentido etimologico do termo, virtual

tem origem no latim medieval virtualis 'virtual’, do lat. cl. virtus,
utis 'forca corporal, &nimo, denodo, ferocidade, forca de espirito,
virtude, amor e pratica do bem, poder de eloqtiéncia, castidade
(de mulher)', este de vir,viri 'homem’; ver vir(i)-; 1789 é a data
para a acp. 'equivalente a outro’.

Que existe como faculdade, porém sem exercicio ou efeito
atual; suscetivel de se realizar; potencial; (filosofia) diz-se do
que esta predeterminado e contém todas as condigoes
essenciais a sua realizagéo; (oposto a atual). (AURELIO, 1995)
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existente apenas em poténcia ou como faculdade, ndo como
realidade ou com efeito real; Derivacdo: por extensdo de
sentido: que podera vir a ser, existir, acontecer ou praticar-se;
possivel, factivel ; suscetivel de ser usado ou posto em
exercicio, em fungdo, equivalente a outro, e capaz de fazer as
vezes desse outro; que constitui uma simulagdo de algo criada
por meios eletrbnicos; (c1970) Derivagdo: anglicismo
semantico - quase completo; praticamente total; Rubrica:
lingdiistica - relacionado a lingua enquanto sistema de relagbes
(langue), que se atualiza na fala . Sinénimos : latente, possivel,
potencial, teérico — Anténimos: efetivo, formal, real.
(HOUAISS, 2005)

A virtualidade é poténcia porque ha um movimento de alteracdo do que
se considera o real - 0 percebido, o vivido. Abre possibilidades de projetar, para
um outro tempo ou outro espaco (no sentido de que nossa imaginagao, nosso
corpo, nossos sentidos ou nossa capacidade de comunicagao é levado a
considerar outros parametros que nao os concretos) a vivéncia de uma
situagdo que nao seria possivel se mantivéssemos as reais possibilidades do
tempo e espaco que, concretamente, habitamos.

Quando estamos lendo um livro, por exemplo, estamos em contato com
as idéias de um autor que escreveu aqueles termos e conceitos em outro
tempo e espaco, ou seja, em outro contexto. A medida em que leio, interpreto e
me relaciono com o autor, considero suas idéias e imprimo nelas uma
interpretacdo e um valor que dizem respeito a mim e a minha histéria, ou seja,
de certa forma, recoloco as questdes lidas no contexto que eu vivo ou que eu
imagino serem as do autor.

Quando telefono para alguém, amplio a possibilidade de estar com uma
pessoa e falar com ela, alterando o alcance do espaco que habito; quando
participo da experiéncia de estar num brinquedo de simulacao, “engano” o meu
cérebro, que pensa que estou perto de um vulcao e comego a suar, ou Vviro e
reviro meu corpo, sentado em uma poltrona, porque tenho a “sensacéo” de
que tudo em volta gira.

Assim, a virtualidade tem, na tecnologia, uma poderosa forma de ampliar
as possibilidades de tempo ou de espaco nas quais nos encontramos. O
sentido do termo OU é muito importante para darmos a devida forma de
reflexdo que este complexo conceito exige. A virtualidade trabalha com a

ampliagao da poténcia do tempo OU do espago. Caso se considere uma
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alteracdo de tempo E de espaco, o contexto, necessariamente se torna
alterado e, realmente, ndo virtualmente, me encontro em outro territério.

Torna-se, talvez, um tanto dificil entendermos tal questao, na medida em
que estamos imersos em uma realidade onde a imaginagao e a virtualidade se
esbarram no que concebemos como real a todo tempo.

Somado a isto, temos outras questbes que podem colaborar com a
dificuldade em tratarmos essas questdes quando nos referimos a relagao entre
0 que € natural e o que ¢ artificial no humano.

A capacidade humana de automatizar aprendizagens nos torna capazes
de, ao nos apropriarmos de uma questao, esta se torne como que inerente ao
ser constituido. Por exemplo, a alfabetizacdo € uma atividade humana de
adaptacdo a regras e conceitos da linguagem escrita. Temos, ao sermos
alfabetizados, que nos adaptar a uma forma de comunicacio e aprender suas
regras. A medida em que isto € apropriado pelo ser humano, ele passa a
entender sua propria pessoa tao integrada com esta forma de comunicacao,
que esta parece fazer parte da constituicdo biolégica do ser humano.

Vamos nos apropriando e, com isso, transcendendo o conhecimento que
envolve tais aprendizagens. Dessa forma, criamos em cima destas relagbes
entre o homem e suas apropriagdes. Assim, a vida social se revela um
emaranhado de relagdes entre homem e tecnologias, de tal forma que fica
cada vez mais dificil conceber a vida social humana sem algumas das
aquisi¢des tecnologicas adquiridas ao longo da histéria. Ao mesmo tempo,
estas mesmas tecnologias estdo tao presentes na vida humana que se torna
dificil para o préprio ser humano concebé-las como formas externas a ele. O
homem é, sendo homem social.

O ser humano constitui-se por meio de sua histéria e de sua cultura.
Segundo Santos (1999, p.141) as épocas se distinguem pelas formas de fazer,
isto é, pelas técnicas. Os sistemas técnicos envolvem formas de produzir
energia, bens e servigos, formas de relacionar os homens entre eles, formas de
informacéao, formas de discurso e interlocugao.

A histéria nos conta das marcas profundas que se fixaram na relagao
Tecnologia e Sociedade e nos direciona a acreditar que o0 movimento do
passado se fazia em uma direcao linear e crescente.

Mas, ao acreditarmos na diversidade do presente como histérias que se
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estdo sendo construidas, percebemos que somos nés a escolher, de certa
forma, qual a construgcdo que faremos do presente e, quando este for passado,
o que ficara como marca historica deste nosso tempo vivido.

A tecnologia nos trouxe, e continua nos trazendo, o passado mais
presente. Fatos e conhecimentos tém sido registrados como parte de nossa
memoria histérica, para um futuro, como marcas de nossa existéncia. Cabe a
nos, humanos, criadores destas tecnologias, escolhermos qual o presente que
deixara as marcas mais profundas, aquelas que sobreviverdo ao tempo. Ou,
quem sabe, que estes tempos: presente e passado, nada mais sejam do que
uma invengao do humano na sua identidade com relagdo ao mundo e com o

outro.
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Sociedade, Tecnologia, Educacgao e seus sentidos.

Educar — do latim educo, as, avi, atum, are — criar (uma
crianga), nutrir, amamentar, cuidar, educar, instruir, ensinar;
dar (a alguém) todos os cuidados necessarios ao pleno
desenvolvimento de sua personalidade; transmitir saber a; dar
ensino a; instruir; fazer ( o animal) obedecer; domesticar,
domar; procurar atingir um alto grau de desenvolvimento
espiritual;cultivar-se, aperfeigoar-se. (HOUAISS)

Educar € um ato humano, uma atitude, uma acao. Envolve diferentes
tempos e espacos, considerados a partir da abertura da perspectiva do olhar e
da significagdo; envolve, também, conceber a diversidade de ambientes de
aprendizagem e inter-relaciona-los.

O mundo contemporaneo tem se mostrado desafiador com relagdo ao
tempo e espaco disponiveis para a educacio, no sentido freireano®.

As possibilidades tecnolégicas relativas a comunicagdo e educagéo
avancaram muito desde o século XV, quando a escola se institucionalizou.
Apesar do entorno da escola ter se transformado radicalmente através dos
séculos, a escola ainda guarda marcas significativas de estrutura, organizacéo
e acao que em muito lembram as diretrizes que fundaram seus alicerces na
Idade Moderna.

Temos mais ferramentas que oportunidades, nos apegamos a crengas
como quem tenta repor os tijolos de um muro que ja caiu, aquele que isola a
escola da sociedade em que esta esta inserida, em todas as suas
manifestagdes. Encontrar oportunidades de reflexdo possiveis € um desafio
para a educacdo escolar hoje. Olhar a escola como um meio externo a
sociedade, isento de suas caracteristicas e protegida das transformacodes
ocorridas ao longo do tempo ndo € mais possivel de se conceber,
principalmente com advento da democratizagdo do ensino, quando o olhar da
realidade brasileira bate nas portas da escola e a faz repensar o que realmente
consideramos ser “educacao”, neste mundo contemporéneo das diferentes
linguagens, das possibilidades virtuais de interlocugdo e aprendizagem e do

que chamamos de ensino/educacao a distancia. Questdes que nos convidam a

# Educacdes transformadoras, que promove a consciéncia critica e politica, na formagao de sujeitos atuantes na
sociedade em que vivem.
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estranhar nossas certezas, re-fazendo a leitura de um mundo que esta aqui, ali,

em toda a parte, camuflado, exposto, visceral, contido.

Educacéo, Conhecimento e Tecnologias.

Torna-se importante resgatar o conceito de que a construgdo do
conhecimento se realiza a partir do momento que somos provocados por uma
sensacdo de desconhecimento ou duvida. Nesse momento, é incluida em
nossa mochila a inquietacdo. Esta dispara a vontade de ir além, de buscar
entender melhor algo. Abrimos nossos olhares e buscamos parceria em um
livro, ouvimos um didlogo entre vizinhos, assistimos a um filme, retornamos a
escola, trocamos idéias com amigos, interrogamos nossos pais, refletimos no
meio de um caminho, lemos jornal, vemos um outdoor, pesquisamos na
Internet, enfim, estamos atentos aquilo que nos provoca porque agugamos
nossos sentidos; estamos frente a uma atitude de interesse, educando,
educando-nos.

Sabemos que o conhecimento € uma construgdo humana e, portanto,
historica. Esse carater de historicidade do conhecimento estabelece um Jlocus
contextualizado no tempo e no espaco, culturalmente estabelecido de acordo
com o sujeito e seu envolvimento. Num sentido amplo, a historicidade do
conhecimento humano nos revela como algo construido ao longo do tempo,
sob interferéncias culturais, econdmicas, sociais e politicas, denotando um
sentido de continuidade, relagdo e constru¢ao mais soélida e ampla.

Em uma diregcdo pessoal, sabemos que para constituir-se como sujeito
histérico, o ser humano necessita estabelecer certezas provisérias em relagao
ao mundo em que vive. Essa provisoriedade de certezas alimenta o circulo da
busca constante do conhecimento a partir de novas percepgbes e
questionamentos. Podemos conceber, assim, a provisoriedade do
conhecimento humano, na medida em que os sujeitos estabelecem uma
relacao permanente de busca do sentido de conhecimento de si e do mundo,
sem nos esquecermos, porem, que esse movimento de busca parte do vivido

(conhecimento a priori e a posteriori, segundo Kant — Critica a Razao Pura) o
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que o constitui como movimento de construgdo e reconstrugcdo, ou seja,
concebemos o novo a partir da re-visita ao velho.

Assim, confunde-se a necessidade de informar-se sobre 0 mundo, com
formar-se no mundo, dissolve-se e superficializa-se 0 processo de conhecer,
da necessidade de agirmos como sujeitos e nao objetos de nossa propria

histéria.

Como conceber que podemos definir exatamente onde e como
aprendemos? Como ficarmos alheios a todo este processo, limitando-nos a

conceber somente espacgos e tempos formais ou fechados de aprendizagem?

As possibilidades de relacdo e comunicagao entre os seres humanos é
parte fundamental e imprescindivel do conhecimento e, a troca de idéias, um
movimento importante quando se concebe algo novo, questiona o estabelecido
e, assim, reformula o que e como se conhece.

As multiplas formas de linguagens nos multiplos espacos e tempos sao
importantes meios de relagdo e aprendizagem; o dialogo, a interlocugdo —
sabemos - sdo importantes artes de estabelecer relagdes entre sujeitos.

No exercicio do didlogo, o fator tempo/espaco define e estrutura
algumas formas importantes que merecem atengédo. Na comunicagao por meio
de cartas, por exemplo, o tempo pode estabelecer uma oportunidade de uma
escrita mais refletida, mais estudada. Nesse contexto, o contato e a troca de
idéias acontece dentro de uma forma onde pensamento de um so6 se torna
disponivel para o outro, quando o texto for entendido como finalizado. As
trocas, portanto, sdo mais pausadas e em tempos mais espacgados.

Na contemporaneidade, talvez a aproximagao mais importante que nos é
posta é a possibilidade de oferecermos um contato direto de trocas com o leitor
por meio do correio eletrbnico e dos ambientes informacionais de
aprendizagem, tal como o Teleduc. Esta possibilidade nos revela um modo
muito especial de dialogo entre aquele que escreve e aquele que |é, quando a
distancia territorial se faz presente ou quando os autores deste cenario ainda
nao se conhecem para além das linhas do texto lido. Quantas idéias escritas e
tantas outras multiplicadas quando lidas. Todas passiveis de serem principios

de um dialogo cujo assunto pode nao ter fim. Porém, a mudanca na relacao
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tempo e espago provoca alteragdes importantes e fundamentais no exercicio
do dialogo e da apropriagdo do conhecimento, a serem consideradas.

Assim como outros modos de registro, a troca de mensagens eletrénicas
pode trazer alguns prejuizos quanto ao cuidado com a escrita em virtude de
seu carater temporario e informal. Prejuizo também em relagédo a profundidade
e a velocidade das afirmacgdes trocadas, se pensarmos que a cultura do meio
em que se escreve impde o tempo previsto para as trocas virtuais. E importante
observar, no entanto, que o didlogo aqui existente se faz na construgdo das
idéias colocadas por ambos, no tempo das perguntas de um que sao
alimentadas pelas respostas do outro. O cuidado com o texto escrito torna-se
menos importante em meio a tentativa de acompanhar o ritmo das idéias e das
trocas coletivas.

Nestes ambientes, as diferentes linguagens estabelecem formas de
investigacdo e questionamento sobre o que estamos buscando aprender,
abrindo possibilidades, também, de integrar os momentos de aprendizagem
significativa, ou seja, ampliar as possibilidades de acompanhar o processo de
aprendizagem - e ndo o produto — frequentemente considerado somente de
encontros fragmentados.

Educacdo envolve a inter-relacdo dos ambientes, dos espacos
cotidianos vividos e das possibilidades de didlogo e comunicagdo. O sentido
educacional destas possibilidades esta na significagcdo e na perspectiva do
olhar, ou seja, na atitude. Nesses ambientes as diferentes linguagens podem
estabelecer formas de estimular a investigacdo e o questionamento sobre os
temas que estamos buscando aprender mais. Também podem estabelecer
oportunidades de integrar os momentos de aprendizagem significativa, ou seja,
ampliar as possibilidades de acompanhar o processo de aprendizagem - e nao
o produto — freqlientemente considerado somente de encontros fragmentados,

ditos presenciais.

Cabe-nos, assim perguntar: como conceber que podemos definir
exatamente onde e como aprendemos? Como ficar alheio a todo este
processo, limitando-o a espacos e tempos formais de aprendizagem datados e

estruturados?
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A estabilidade e acomodacao de muitos termos e praticas educacionais
ocultam um aparente um descompromisso com as questdes fundamentais que
envolvem o exercicio humano do conhecer.

A interdisciplinaridade defendida por Ivani Fazenda nos coloca que a
atitude interdisciplinar € uma forma de se estabelecer uma relagdo educativa
criativa, inovadora e ousada pois, nos permite caminhar por diferentes
perspectivas e olhares.

Pensar nas diferentes formas e possibilidades de didlogo que a
contemporaneidade nos coloca, inserindo-as dentro da perspectiva de agao e
educacao interdisciplinar, requer de nés o reconhecimento da realidade que se
vive, bem como da utopia da possibilidade de transformacéo.

Estar atentamente disposto a rever e dar movimento a conceitos pré-
estabelecidos € uma forma interdisciplinar de considerar o movimento e o
sentido dos termos, e uma rica oportunidade de reaprender com sua proépria

experiéncia educativa. Educar pra que, como e porque?

Educacao, Conhecimento e Curriculo.

Na relagéo e integragao entre os diferentes espacos de aprendizagem,
torna-se importante incluir nesta discussdo os aspectos de concepcido de
curriculo.

Bem sabemos que a perspectiva de compreensdo de um curriculo
requer um estudo investigativo da sociedade, da comunidade, do contexto,
onde delineia-se todo um conjunto de crengas, valores e saberes que inserem-
se na escola e nela sdo vivenciados.

Tradicionalmente, o curriculo escolar trabalha com inimeros termos tao
bem acomodados que impedem olhar a escola sobre outras perspectivas.

Novas perguntas a se fazer:

Afinal, qual o papel da escola? Quem s&o os sujeitos envolvidos?

Estudar para qué? Para quem? Por qué? Como?

A oportunidade de dialogar sobre as expectativas de todos que de alguma

forma fazem parte do processo educacional e comunitario, parece ser um
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passo importante na construgdo e constituicdo de um grupo que vai trabalhar
coletivamente. Analisar conjuntamente estas expectativas faz com que todos
compartiihem de um caminho conhecido, mas nao limitado, ou melhor,
delimitado. Parece também que essas expectativas - expressas ou ocultas -
demarcam um ponto importante no processo de construcido do conhecimento,
bem como do ato de avaliar, entendido como um processo e ndo0 como um
produto, pois demarcam o contexto conhecido que, a partir dele, poderemos
conceber com melhor significagdo a diregdo que desejamos seguir na
construcao do saber coletivo.

No cotidiano escolar, a construgcdo do curriculo alimenta o circulo
vicioso/virtuoso do processo. E pela observacdo atenta ao movimento de
construgdo do conhecimento que ocorre nos espagos de aprendizagem, que
podemos reconsiderar o caminho e 0 modo de caminhar. O diadlogo constante e
a reflexdo sobre as praticas vivenciadas, também.

Assim, nesse processo, assumindo o compromisso de trabalhar
significativamente a formagao, algumas vezes nos defrontamos com estruturas
que nos dificultam acompanhar o processo de construcdo e desconstrugao de
conceitos, bem como estimular a participacdo de todos nos encaminhamentos

das reflexoes.

Educacao e formacéao de sujeitos

Ser sujeito, no que se refere a um profissional da educacgao significa
primeiramente ser capaz de refletir sobre sua pratica para assim, transforma-la,
mas esse € s6 um ponto de partida. Desvelar, ou seja, tomar consciéncia da
teoria que a sustenta, é ponto fundamental para o amadurecimento
profissional, o podemos chamar de coeréncia entre o pensar e agir, pratica tao
bem definida e defendida por Paulo Freire e Ivani Fazenda.

A pratica profissional de um professor, proposta pelos autores acima
indicados, esta intimamente ligada ao olhar atento, a reflexdo, ao estudo e a
renovagao. Ser professor € ser um eterno pesquisador. Neste conceito esta
presente a possibilidade de uma educacdo permanente que envolve o
processo de autoconhecimento e da autoconstrugcdo. O ponto de partida nasce

da reflexdo de si, assumindo-se como um ser histoérico, social e cultural.
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Educacgao, Curriculo e o papel da escola como formadora para a sociedade

vigente.

Bem sabemos que nem a escola nem a tecnologia sdo neutras. Os
recursos tecnolégicos informaticos sdo introduzidos no ambiente escolar sem
que haja uma discussao sobre os critérios e objetivos de utilizagdo pedagdgica
destes por parte dos professores e coordenadores das escolas sem o
movimento efetivo de estudo dos aspectos da area na formacao do educador.

Essa roda viva que nos impede, de certo modo, enxergar os fatos do
cotidiano com a criticidade histérica e social necessaria, define o que Apple e
outros autores que discutem a teoria de curriculo critico® chamam de
hegemonia. Segundo esse autor, somos frutos de um processo de atividades
aparentemente inconscientes, mas que na realidade ndo foram analisadas. Em
uma relacao de passividade, acatamos as concepgdes de outros para que,
desta forma, nao precisemos nos culpar por nossas ag¢des, nossas praticas.

O poder da hegemonia sustenta — pensar e agir - uma politica
mantenedora e néao critica-transformadora. O poder hegeménico se apdia no
coletivo, desdobrado sobre o individual, criando esta relagdo aparentemente
inseparavel, e ao mesmo tempo insustentavel, pela dificuldade desta forma de
poder ser questionado em algum momento.

A escola, neste sentido, continua a falsear respostas as demandas
superficiais do mercado, desviando seus esforgos para a formagao do cidadao,
que entdo se adapta as determinagbes econdmicas e sociais — € se mostra
apenas interessado em buscar as informagdes necessarias que cada momento
exige como representagao (Moscovici), na velocidade e na fragmentagao que a
contemporaneidade impde. Distancia-se, assim, da possibilidade historica de
se constituir como um lugar de formacao critica, reflexiva e renovadora do
conhecimento, ao tentar acompanhar os ritmos e necessidades vigentes.
Assim, o conhecimento parece tomar, tal como a informagao, um sentido de

provisoriedade que merece ser mais bem investigado.

> A Teoria do curriculo critico tem raizes filoséficas de reflexdo que dispararam o pensamento critico no curriculo. Tem
como referéncia a Escola de Frankfurt. Habermas fundamenta a reflexao sobre o ser humano e seus interesses, a
teoria dos interesses.
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Educacao ou ensino a distancia: a distéancia do que?

A diversidade de iniciativas de educacao e ensino a distancia no pais,
reforca a necessidade de se estudar mais atentamente as possibilidades
pedagodgicas e interdisciplinares do ambiente informatico virtual, visando
estabelecer formas reflexivas e criticas de utilizacdo do espaco virtual como
meio de ensino e aprendizagem, sem deixarmos de lado as concepgdes sobre
educacéao e aprendizagem que embasam o fazer profissional, ou seja, sem nos
distanciarmos de toda a historicidade e movimento da educacdo que
construimos e discutimos acima. Educacdo a Distancia ndo pode ser algo
desprendido das consideragdes que perseguimos e acreditamos em termos de

formacao.

Sobre a origem e o conceito

Segundo Silva (2001, p. 41 - 42), a origem da educacéo a distancia.

perdeu-se no tempo. Alguns autores consideram o advento da
imprensa como inicio da distribuicdo da educacdo; outros
consideram os servigos de correio como marco fundamental
desta modalidade de educacéo (...)as tecnologias utilizadas na
educagéao a distancia acompanharam o desenvolvimento das
tecnologias da comunicagdo e informacdo e, dessa forma,
evoluiram da midia impressa, através do ensino por
correspondéncia atingindo o radio, a televisdo aberta e circuito
fechado, o videocassete, o telefone e, finalmente a Internet.

Ainda segundo a autora, independente da origem, a educagao a
distdncia vem sendo utilizada mais fortemente a partir da década de 30,

objetivando, principalmente:

e a distribuicdo da informagdo a populacbes
geograficamente dispersas;

e 0 acesso a informacgéo por profissionais que nao podem
se afastar do local de trabalho ou por viajantes;

e a nédo interrupcdo dos estudos por pessoas
institucionalizadas ou  privadas dos  sistemas
convencionais de educacao;

e a ampliagdo das possibilidades de educagdo
continuada;

e a oportunidade de contato com conhecimentos
emergentes, especializados, experiéncias regionais e
com pesquisas realizadas em centros de exceléncia
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e o intercambio de informagbes entre instituigbes, regibes
e paises;
e as possibilidade de informagéo profissional.

O conceito de educagéo a distancia, segundo Camas (2002, p.3)

se da devido a separagédo fisica e geografica entre alunos,
professores e instituicdo de ensino, possibilitando entender que
a interacdo e a comunicagdo dos sujeitos educacionais
aconteca por meio de dispositivos tecnoldgicos diversos,
substituindo, em parte ou integralmente, a interacdo pessoal na
sala de aula, como meio presencial de ensino, proporcionando
a aprendizagem independente e flexivel do aluno.

Ja no sentido histdrico, a autora nos adverte que o ensino a distancia é
aquele que ocorre quando se tem o professor (aquele que ensina) e o aprendiz
(aquele a quem se ensina), separados no tempo e/ou no espaco fisico. (ibdem,
p.37). Neste sentido, o livro, entre outros recursos menos hegemonicos na
educacao, € um exemplo de Educacgao/Ensino a Distancia.

A Educacao/Ensino a distancia teve sua concep¢ao delimitada com o
advento da Internet, tanto que se tornou sinbnimo associativo direto: o que
vemos na pratica é: pensar em EAD? & pensar nas possibilidades de utilizagdo
dos recursos da internet nesta forma de intervencéo educativa®’.

Discutirmos sobre o que se concebe como educagdao a distancia
também merece atencdo. Diversas manifestagdes, aplicagdes e forma das
propostas atuais de cursos em ambiente virtuais baseado na Internet envolvem
mais um processo de ensino do que, mais propriamente educagao, tal como as
outras tentativas de se fragmentar a educag¢ao como educagao escolar.?®

Neves (2005, p.137), nos lembra que:

% |remos utilizar a sigla EAD para designar a Educag&o/Ensino a Distancia, visto que na bibliografia e nas conversas
do cotidiano estes dois termos ndo estdo bem delineados, o que corrobora com a afirmagéo de ha caréncia de reflexao
sobre o sentido desses termos.

2 Interessante perceber que o dicionario HOUAISS define Educagao a Distancia como “mesmo que Teleducagéo”,
sem maiores comentarios. Na definigdo de Teleeducagao, temos: processo de ensino por meio de correspondéncia
postal, radio, televiséo, Internet, etc., que se caracteriza pela ndo-contigliidade do professor; educagéo a distancia,
ensino a distancia.

E certo que, se nos educamos nos diferentes espacos e de diferentes modos, podemos defender que sempre
estamos educando ou nos educando, de alguma forma, ndo muito clara ou definida. Penso que o ato de ensinar € mais
formal e objetivo. Aqui se tem uma intencionalidade conhecida, um determinado objetivo a cumprir. Por este motivo,
talvez que o termo mais adequado para tratarmos iniciativas de cursos a distancia diversos é Ensino a Distancia, bem
como, também talvez, ao tratarmos da educagao escolar, devéssemos nomear esta intengéo de ensino escolar.
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Né&o ha, porém um modelo Unico de educagao a distancia. Os
programas podem apresentar diferentes desenhos e mduiltiplas
combinagbes de linguagens e recursos educacionais e
tecnolégicos. A natureza do curso e as reais condi¢bes do
cotidiano dos alunos é que vai definir a melhor tecnologia, a
necessidade de momentos presenciais em  estagios
supervisionados, laboratorios e salas de aula, a existéncia de
pblos descentralizados e outras estratégias. 29

Bem sabemos que, ao explorar um diferente meio ou proposta de
ensino-aprendizagem, diferentes olhares e abordagens sobre o Vvivido
emergem, ora apontando dificuldades antes ja encontradas e ainda obscuras,
ora levantando novas possibilidades de reflexao e atuacao. Sobre isto, Aimeida
(2001, p.11) nos coloca: velhas inseqgurangas tombam uma a uma. E ai comeca
a dolorida histoéria da des-constru¢ao. Nunca facil, nem cémoda.

O universo da educacao é amplo e rico o suficiente para que pequenas
iniciativas promovam um rico repertorio de investigagcéo e aprofundamento dos
espacos e meios formais e informais de aprendizagem.

Diferentes autores da area de educacéao e informatica tém nos ajudado a
refletir sobre essas questdes. “Aprender a aprender”, por exemplo, € uma das
afirmacdes deste século que sao enfatizadas quando discutimos sobre EAD.
Segundo Almeida (2001, p. 13), aprender a aprender ndo pode se desligar de

trés elementos principais:

1. Que néo se restrinja ao discurso

2. Que néo se alijem os conteudos da aprendizagem, sem
0S quais 0s processos ndo se desenvolvem.

3. Os processos de aprendizagem, para serem

analisados, interpretados e conhecidos, devem ser
registrados e documentados.

Termos como informagdo, conhecimento, mediacdo pedagdgica,
complexidade, participacdo, presencialidade, Vvirtualidade e fisicidade,
aprendizagens colaborativas se fazem presentes, requerendo novos olhares e
novas aberturas conceituais no sentido de se entender a questdo da

aprendizagem e da relagcdo aluno-professor. Outro fator de importante

2 Esta afirmacédo se da no sentido de que, apesar de termos uma variedade enorme de propostas de utilizagdo dos
ambientes virtuais baseados na Internet, na educagao, as bases avaliativas destes ainda conferem uma prioridade nas
tarefas cumpridas, avaliando a participagdo do aluno baseando-se também no tempo dedicado ao ambiente e sua
participagao ativa em féruns e discussoes.
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investigacdo é justamente o fato de que, num ambiente virtual baseado na
Internet, a possibilidade de registro das manifestagcdes, construgdes e
interlocucdes sdo imensas. E como se pudéssemos registrar as inimeras falas
que se estabelecem em uma sala de aula (conversas formais e informais),
disponibilizando, também, diferentes formas de comunicagdo (sincronas e
assincronas). O fato é que todo esse registro tende a formar um novelo enorme
tecido de informagéo registrada de cada aluno, de tal forma que, facilmente,
torna-se dificultoso e angustiante ficar sem acessar o ambiente por um s6 dia.
Que nos digam os tutores, quando entram no ambiente virtual e se véem as
tantas com as interlocucdes para acompanhar e mediar.*

Algumas pesquisas contribuiram com a pesquisa proposta, indicando
avancos e reflexdes importantes a serem considerados na pesquisa, entre eles
Andrade (1997, UNIMEP) que aborda a questdo da compressao do tempo e
espaco e suas implicacdes e alteragdes em nosso meio de conhecer o mundo;
Lacombe (2000, PUC-SP), quando analisa o desempenho e as atitudes de
alunos de um curso de inglés basico ministrado pela Internet, contribui co
importantes indicativos de aspectos a serem considerados quando do
planejamento e atuagao do professor que ira mediar e orientar o curso em
ambiente virtual; Soares (1999, UFSM) quando estuda o papel do inconsciente
nas relacbes educacionais, principalmente o inconsciente do educador em
relacdo ao educando, contribui de forma a organizar teoricamente a questao da
subjetividade da relagdo aluno-professor, donde podemos perceber que a
distancia fisica entre o aluno e o professor, nos momentos de formagado a
distancia, o inconsciente e a subjetividade apresentam aspectos importantes na
relacdo aluno-professor; Bretas (2000, UFMG) nos traz informacdes
importantes sobre o uso da Internet pelos jovens e como eles concebem a
questao do conhecimento e da informacgao; ja Rodrigues (1999, UFRJ) contribui
com importantes orientagdes tedricas sobre a educacdo grafica e do
movimento de renovagao deste campo do conhecimento, focalizando-o em
suas dimensdes ontologica, axioldgica, epistemoldgica, dialética e politica;

também Cerceau (1998, UNICAMP) que estuda a formagdo a distancia de

30 Estas observagdes foram inseridas baseadas em conversas informais com tutores e com a prépria experiéncia da
autora, como aluna, tutora e coordenadora de cursos a distancia. O ritmo que se impde no processo de aulas virtuais
requer de todos os participantes um rigido controle de tempo e participagdo. Conseguir analisar e refletir sobre o
processo de formagao de cada aluno é um desafio e tanto. Em média, os cursos dos quais participei tinham de 35 a 40
alunos por turma.
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recursos humanos para a informatica educativa, aborda o tema numa
investigacdo interessante sobre o processo de formacdo virtual para o
ambiente virtual.

Ainda seguem-se inumeros trabalhos interessantes, tais como: Langhi
(1998, USP) - Educagao a distancia através da Internet: um estudo de
viabilidade e das possibilidades do uso da Internet num programa de
capacitacdo, treinamento e aprendizagem a distancia; Carvalho (1998, UERJ) -
Educacéo A Distancia: Uma Reflexdo Sobre O Sentido Da Educaco.

Importante também ressaltar os diversos autores que contribuem com
importantes concepcdes e conceitos referentes as questdes da informatica e
educacao, que servem de referéncia para as pesquisas apresentadas, como:
Paul Virilio, Pierre Levy, Maria Candida Moraes, Fernando José de Almeida,
José Armando Valente, José Manuel Moran, Ubiratan D’Ambrosio, Elizabeth
Almeida, Afira Vianna Ripper, Vani Kenski, Elizabeth Prado.

Sabemos que muitos dos processos de investigagcdo de ambientes
virtuais de aprendizagem — principalmente pesquisas que envolvem ambientes
baseados na internet — tém permanecido neste equivoco de tentar limitar o
ambiente de investigagdo virtual, isentando de considerar as trocas e
aprendizagens construidas “do lado de fora”. Ao contrario, possibilitar
relacionar as diferentes formas de educacao inclui conceber e articular os
ambientes diversos de aprendizagem, tanto presenciais como virtuais.

Nestes termos, a concepgéo de educacéao a distancia ressurge e resgata
as variadas formas de educacao a distdncia do espago escolar, e ndo do
professor, apresentando-se como espacgos de aprendizagem e formagao néao
intencionais ou formais, porém importantes de serem considerados.*'

Estabelecer formas de utilizagdo dos ambientes virtuais, organizar
espacos e administra-los de forma coletiva e democratica da um sentido de
autonomia e cidadania, bem como, constitui-se uma forma coerente de gestéo

democratica. Assim, algumas questdes importantes se colocam para reflexao:

31 = . ) « A a A T
Neste momento a questéo que se coloca é a que nomeia esta parte do trabalho: “educagéo a distancia: a distancia
do que? “
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o A relacao entre as possibilidades de ensino e de educacéao a distancia;

o O processo de presencialidade e participacdo nos ambientes virtuais,
dentro das formas de auséncia e presenca nas discussdes, bem como
nas formas de didlogo e de estudo encontradas para aprofundar os
temas propostos;

o A padronizagéo e a singularizacao do processo de aprendizagem nos
ambientes informaticos;

o O tempo da aprendizagem e a velocidade das trocas de informagdes na
rede virtual.
o A questdo da necessidade do rigor conceitual, contra ainda o tempo e a

velocidade/necessidade de respostas.

o O acumulo de registros e a necessidade de se socializar todas as
discussoes.
o O modo de avaliar a presenca/auséncia dos alunos.

Estes nos parecem ser alguns dos aspectos que merecem ser discutidos
amplamente nos espacos onde se consideram as possibilidades de utilizar-se
as formas informaticas de aprendizagem em rede, o que também nos leva a
pensar que, mesmo nos ambientes tradicionais de sala de aula ditas
presenciais, as mesmas questdes devem ser consideradas relevantes, pois, se
estamos discutindo a educacao e ndo somente o ensino, o entrelagamento dos
ambientes educacionais vividos, virtuais e presenciais, devem ser

considerados.
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Tecnologias na Educacao e seus Sentidos

Em um contexto de crescentes desigualdades sociais, de
crescentes exclusées e diante da incapacidade crénica dos
sistemas educacionais de produzir aprendizagem (quero dizer,
consequir que todas as criangas aprendam), é facil manter-se
preso a um discurso defensivo, fundamentalmente
antitecnolégico. O grande desafio, ao que me parece, consiste
em aceitar os inegaveis beneficios das ICT, explorar de
imediato suas potencialidades educativas, pér-se a frente, na
medida do possivel, ao invés de jogar na retaguarda defensiva.
No entanto, preservar nossos saberes, conservar nossa
memoria histérica de mudangas possiveis e bem-sucedidas.
Néo confundir partes isoladas de informagdo com
conhecimento, ndo nos deslumbrarmos com as tecnologias,
mas tampouco condenar nossos alunos a sua ignorancia.
Temos lutado durante anos para que todos tenham acesso aos
livros e as bibliotecas. Devemos continuar lutando para que
todos tenham acesso as novas tecnologias da escrita e da
comunicag&o.

Somos muitos os que durante muito tempo temos lutado por
uma mudanga profunda na escola. Essa mudanga que agora se
propbe ndo é a nossa. Seremos capazes de construir uma nova
utopia, que nédo seja antitecnologica e que recupere nossa
propria histéria ?

(FERRERO, Revista Pétio ano iv. N° 16, fev/abr 2001, p. 12).

Quando nos propomos a discutir tecnologia na educagéo,
freqlentemente assistimos a associacdo deste termo aos recursos
tecnologicos eletrbnicos disponiveis em sala de aula para servir de apoio
durante a exposicao de aulas.

Nesse contexto de revolugdo tecnoldgico-cientifica, pensar em
recursos tecnoldgicos na educacgao certamente condiciona-nos a pensar em
processos de otimizagao e racionalizacdo dos processos educativos em favor
da sociedade. Esta conceituagdo surgiu nas décadas de 50 e 60 quando a
tecnologia educacional voltava-se para estudar como os meios poderiam
funcionar como geradores de aprendizagem. Ja na década de 70, acontecia
uma abertura na conceituagdo deste termo envolvendo tanto os recursos
materiais quanto os recursos humanos, combinados para a aprendizagem e
comunicagao na educagao.

A utilizacdo de recursos tecnologicos na aprendizagem tem uma raiz

muito forte no Brasil relacionada a fase tecnicista de educacgao, que pode ser
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caracterizada com um momento de énfase para os métodos e técnicas, onde
se acreditava que o conhecimento poderia ser organizado, acumulado e
verificado em fungcdo do uso de recursos tecnoldgicos, caracterizando-se,
também, por uma certa visdo enciclopedista da construgdo de conhecimento.
Pensou-se até que a funcao do professor, no que diz respeito a transmissao do
conhecimento fosse, de alguma forma, substituivel. Estas equivocas idéias
surgiram com o objetivo de atender a urgéncia do pais em acelerar a
qualificacdo de mao de obra para produzir um rapido desenvolvimento.

Mais recentemente Litwin (1997) nos afirma que Tecnologia
Educacional seria aquela que reflete sobre a aplicacdo da técnica a resolugao
de problemas educativos. Entende que as opg¢des mais importantes estado
relacionadas com o tipo de técnica que convém e como incorpora-las
adequadamente. Afirma também que esta, assim como a didatica, preocupa-se
com as praticas de ensino, mas, diferentemente dela, inclui entre suas
preocupacdes e exame da teoria das comunicagdes e dos desenvolvimentos
tecnoldgicos : informatica, video, tv, radio, impressos, desde livros até cartazes.
A marca tecnicista tende a ser entido, superada para dar lugar a uma discussao
ideoldgica-politica e ético-filosoéfica.

Porém, se nos voltarmos a explorar o conceito de tecnologia,
entendida como sendo o estudo das técnicas e do meio em que estas se
inserem, e de técnica como sendo meio ou atividade mediante a qual os seres
humanos tentam mudar ou manipular o seu ambiente. (SANCHO,1998, p.23),
entende-se tecnologia educacional como mais do que isto.

Sancho nos coloca que tecnologia educacional envolve ndo sé a
técnica de utilizagdo de qualquer recurso de apoio a aprendizagem em sala de
aula, mas também o modo de utilizacdo e aplicacdo desse recurso e a
adequacgao na escolha deste, como um assunto a ser abordado em sala de

aula. [grifo meu].

Faz sentido lembrar aos educadores o fato de que a fala
humana, a escrita, e, conseqlentemente, aulas, livros e
revistas, para ndo mencionar curriculos e programas, S&o
tecnologia, e que, portanto, educadores vém usando tecnologia
na educagdo hé muito tempo. E apenas a sua familiaridade com
essas tecnologias que as torna transparentes (i.e., invisiveis) a
eles. (CHAVES)

53



A fala humana (conceitual), a escrita, e, mais recentemente, o
livro impresso, também foram inventados, provavelmente, com
propdsitos menos nobres do que a educagdo em vista. Hoje,
porém, a educagdo € quase inconcebivel sem essas
tecnologias.(ibdem)

O computador, como recurso tecnoldgico, na época inovador para o uso
da escola, facilmente foi identificado como mais uma possibilidade de se obter
um maior e mais rapido movimento de aprendizagem. Alguns, educadores,
porém, sem acreditar no uso do computador como “salvador da educacgao” e
desejando uma experiéncia preocupada com a nossa realidade, comegam a
desenvolver um Programa de Informatica Educativa, no inicio da década de 80,
iniciando, assim, as atividades de pesquisa e seminarios em pequena escala,
objetivando avaliar a contribuigdo do computador no processo de ensino.

Neste processo, universidades formaram nucleos de estudo e pesquisa,
incentivados pelo governo, com o pensamento voltado para a aplicagédo dos
recursos da Informatica — mais precisamente, dos recursos do computador — na
aprendizagem.

Com o projeto EDUCOM, verificou-se mais enfaticamente, que a falta de
estudos sobre a insercado dos computadores nas escolas devia-se ao fato de
que os professores tinham preconceito quanto a utilizagdo da tecnologia no
ensino.

Mais atualmente, nas propostas do PROINFO e dos Parametros
Curriculares Nacionais, percebemos que estes projetos indicam a necessidade
do uso das novas tecnologias nas escolas e apontam para a necessidade do
desenvolvimento de trabalhos que contemplem o uso das tecnologias de
comunicagao e informagao por alunos e professores, para que possam deles
se apropriar e participar, bem como critica-los e/ou deles usufruir. (OLIVEIRA,
1989, p.11).

Entre as décadas de oitenta e noventa, os estudos das possibilidades de
uso do computador como recurso pedagogico voltava-se para os programas
educativos e aplicativos basicos, como o Word, PowerPoint e Excel. Com o
advento da Internet socializado e pelo alto custo que o desenvolvimento de um

software educativo requer, as bases para pensarmos o uso do computador nas
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escolas voltou-se, quase que por completo, as possibilidades do uso da
Internet.*

Uma aula € uma obra criada por muitas maos. Um educador necessita
escolher a forma de expressao a ser utilizada para exprimir suas idéias, expor
os saberes e convidar seus alunos a explorar seus sentidos. O recurso
escolhido atua como um intermediador entre o aluno e o professor, e revela um
pouco da estratégia utilizada para explorar um tema, seja esta uma exposi¢cao
oral, uma musica, uma encenacgao teatral, a exploragdo de uma imagem, o uso
de um livro didatico, a leitura de um texto, o uso da lousa e giz, o trabalho com
recursos audiovisuais, com o computador, entre tantos outros.

Mas, a escola, como instituicdo pertencente a sociedade, deveria ter
como objetivo discutir e promover a reflexdo critica de questdes que envolvem
a participagao e o compromisso de cada um com o modo em que vivemos em
grupo.

Na relacdo educagao-tecnologia-sociedade, trés grandes eixos
permeiam esta discussdo, que deveriam ser base de estudo na instituicido
escolar, como representante da formalizacdo do conhecimento, necessarios

para a formacgao de sujeitos, a saber:

1. A informatica como ferramenta de apoio a aprendizagem escolar nas

diferentes areas do saber.

Como um dos recursos tecnoldgicos educacionais disponiveis, a utilizagao
dos recursos da Informatica, através dos diversos tipos de programas:
simuladores, aplicativos, programas educativos — podem contribuir para o
ambiente de aprendizado das diferentes areas do saber, através de atividades
dirigidas pelos préprios professores, cujo objetivo é utilizar-se da ferramenta
informatica para trabalhar assuntos, reforgcar conteudos, demonstrar, simular,

pesquisar, informar, complementar ou finalizar atividades.

32
Cabe ressaltar aqui a proposta de trabalho com a Internet proposta por Bernie Dodge, em 1995. Segundo o site da

Escola do Futuro (www.webquest.futuro.usp.br ) WebQuest € um modelo extremamente simples e rico para
dimensionar usos educacionais da Web, com fundamento em aprendizagem cooperativa e processos investigativos na
construgao do saber. Hoje ja conta com mais de dez mil paginas na Web, com propostas de educadores de diversas
partes do mundo (EUA, Canada, Islandia, Australia, Portugal, Brasil, Holanda, entre outros).
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2. A informatica como aprendizagem de recursos e comandos:

E importante que a aprendizagem dos recursos e comandos do
computador e da Informatica sejam formalizados no ambiente escolar, pois, a
aprendizagem esponténea oferece somente alguns conhecimentos sobre os
diversos recursos que a informatica pode oferecer para os alunos, visando a
autonomia e o estimulo para novas descobertas. E certo que a aprendizagem
que envolve o uso do computador é facilitada pelo interesse dos alunos e
também pelo uso doméstico dos mesmos, por meio de uma aprendizagem
espontanea, intuitiva e pela troca de experiéncias entre os alunos, porém,
formalizar este conhecimento e abrir um espaco para descobrir novos
recursos, amplia e estimula o uso do computador com autonomia e objetivos
pré-determinados. Além disso, alguns recursos e comandos auxiliariam a
aprendizagem de outras disciplinas, como € o caso das planilhas eletrénicas,
dos editores de texto, dos aplicativos de apresentacdo, dos recursos de
computagao grafica e do trabalho com banco de dados e do uso da Internet.

Ampliar os conhecimentos, estimular a aprendizagem com autonomia e
utilizar os recursos da Informatica com objetivos pedagdgicos através da
aprendizagem dos recursos e comandos do computador, sem que o objetivo
final desta atividade seja a preparagéo técnica do aluno para trabalhar com a
area de Informatica, mas oportunizar aprendizados que ampliem a utilizagao

desta ferramenta dentro das necessidades escolares e futuras.

3. A informatica como objeto de estudo na relagdo homem-tecnologia-

sociedade:

Como vimos, a relagdo que se estabelece entre homem-sociedade é
intermediada constantemente pela tecnologia.>® Dispondo de diversos recursos

tecnologicos dentro do ambiente escolar e doméstico; utilizando-se de

3 . . . - o - o .
Ubiratan D’Ambrosio nos conta que a aventura da espécie humana é identificada com a aquisicdo de estilos de

comportamentos e de conhecimentos para sobreviver e transcender, nos distintos ambientes que ela ocupa, isto é, com a
aquisicdo de modos, estilos, artes, técnicas para explicar, aprender, conhecer, lidar com o ambiente natural, social, cultural e
imaginario.
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diferentes meios tecnoldgicos para comunicacdo e acesso a informagdes,
torna-se importante para os alunos a discussdo da tecnologia na nossa
sociedade, nas diferentes areas do saber.

Enxergar a informatica nas atividades do cotidiano, perceber as
transformacgdes impostas requer pesquisa e discussdo dentro do ambiente
formal de aprendizagem, portanto, dentro da escola.

Atualmente, pesquisas na area ganharam novos enfoques, entre eles, a
educacao a distancia. Importantes estudos e iniciativas tém sido feitas por
diferentes universidades - entre elas a PUC-SP, UNICAMP, USP e UFSC,
entre outras - no sentido de utilizar o ambiente virtual que a Internet
proporciona e 0os meios de comunicacdo contemporaneos para diminuir as
distdncias entre as localidades e potencializar discussdes, contribuindo,
também, com a continuidade do processo formativo.

Muito se tem pesquisado com relagdo ao uso da Internet na educacgao
presencial e a distancia. Ao mesmo tempo, percebe-se uma certa imprecisdo
quanto ao uso dos termos ensino — educagao, informagcdo — conhecimento,
bem como com o conceito de virtualidade, quando se trata de analisar estas
questdes.

O que se pode notar até agora é que dentro do ambiente educacional o
termo informatica ganhou uma forma de ferramenta ou recurso a ser utilizado e
pouco discutido, muitas vezes com atividades distantes e desvinculadas do que
acontece em sala de aula.

Grande parte das iniciativas, propostas em ambientes virtuais baseados
na Internet, apresentam um modelo de curso cujas caracteristicas se
assemelham em muito com o ensino numa perspectiva de curriculo tradicional,
baseando suas analises de aprendizagens em produtos e tarefas cumpridas e
padronizando ag¢des por todo o territério nacional, sem considerar a
singularidade e o contexto, nem o aluno. Cabe salientar que pesquisas
académicas sobre o tema ja comegam a contribuir com perspectivas
interessantes de reflexao critica, entre os quais Silva (2006), Canales (2007),
Scherer (2005), Oliveira (2003), Gongalves (2005).

Alguns autores nos apresentam reflexdes interessantes sobre a
dificuldade, presente na sociedade contemporanea sobre a capacidade de

abafar toda e qualquer divergéncia — que seria um passo para uma verdadeira
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troca de idéias ou discussdo — com o siléncio ou com a comercializagao.
Japiassu (2001, p.14).

Na leitura da realidade, como cidaddos e como educadores,
identificamos e convivemos com as diferentes representagbes sociais que
reforcam as idéias coletivas e individuais da sociedade e apdiam a inércia e a
alienacao da nossa postura sobre as coisas e sobre os fatos.

Ja Fazenda (2001, p.46) nos lembra que a verdadeira pesquisa, ou seja,
que a formacao de um professor pesquisador requer uma consciéncia profunda
da importancia de se visitar diferentes oticas tedricas, o que despertaria o
exercicio da duvida, mola propulsora do crescimento intelectual.

Freire nos alerta que a pratica docente critica envolve o movimento
dialético e dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer (1996, p.42 - 45).
Acrescenta que esta errada a educagdo que nao considera a justa raiva,
aquela que protesta contra as injusticas dentro dos limites de uma luta por um
ideal, com o cuidado de nao se transformar no que Freire chama de
raivosidade ou odiosidade. Reconhece que a assuncdo de nés mesmos nao
significa a exclusao dos outros.

Quintas (2001), por meio de alguns questionamentos nos ressalta
aspectos muito importantes sobre a preocupacédo que um educador deve ter na
reflexdo de sua vida pessoal, profissional e na formacado de seus alunos. Ele
utiliza-se de uma metafora — o alimento — para nos perguntar sobre o que nos
faz profissionais comprometidos, e foi esse o ponto que me chamou a atencgao.
Tal como o alimento que nosso corpo necessita para desenvolver suas fungdes
vitais, nossa profissdo necessita de uma forga que dé sentido aos nossos atos,
que nado nos deixe recuar, que nos mova para a utopia da mudanca e da
transformacao. Alimento este que simboliza o meio que utilizamos para dar
sentido as a¢des educacionais, que nos nutre de idéias e ideais.

A relacao interdisciplinar, base de uma atitude educativa que faz parte
de minha crenga quanto a uma educagao comprometida, abrange nido s6 o
aspecto da relagdo entre as areas de estudo, mas a necessidade do aluno-
educador perceber-se como autor do seu proprio caminho de busca do
conhecimento, conhecendo suas formas singulares de aprendizagem e
construcdo de saberes. Uma percepg¢ao que parte do interior de si para o

exterior, a caminho do mundo das coisas e dos fatos e partindo para um

58



movimento de comprometimento social, que envolve a relagdo dos
conhecimentos adquiridos com uma acao social participativa e transformadora.

N&o sé a escola, mas outros ambientes sociais também se encontram
marcados por uma diversidade tecnolégica. A tecnologia da informacéo,
distante do universo e da realidade de muitos brasileiros, veste-se, com formas
e tamanhos diferentes, transforma e interfere em aspectos importantes da
sociedade, nos diversos ambientes que ela se compde: o da cidadania, o
doméstico, o da mundialidade e o do trabalho (SANTOS, 1999). A escola, por
sua vez, ao continuar a pesquisar a informatica quase que somente como
recurso a ser utilizado na aprendizagem, de certa forma tenta distanciar-se das
inumeras transformacgdes que estamos vivendo. Com essa atitude, ausenta-se
da discussao e, portanto, da formacéo do aluno para a sociedade, e também a
escola, vive.

Por tudo isso, este trabalho de pesquisa tem se mostrado um caminho
ao mesmo tempo de busca e resgate desse compromisso com a educagao no
sentido amplo de participacao e transformacgao pessoal e profissional, diante da
proposta de investigar atitudes e agdes do fazer educativo e suas relagbes com
o uso de ambientes virtuais baseados na Internet, como forma de motivar as
relacbes de troca e encontros entre professores e alunos, visando a uma
educacao mais critica e reflexiva, contextualizando questdes em busca de uma

educacgao para a vida.
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O Sentido de ser pesquisadora.

Vocé faz suas escolhas;
suas escolhas fazem vocé.
(autor desconhecido)

A trajetdria profissional de um educador as vezes fica dividida em:
tarefas a cumprir e ideais a perseguir. Em minha trajetéria profissional como
educadora, acredito que persigo mais a segunda idéia do que a primeira, o que
nao me faz mais nobre, mas impde desafios ousados no enfrentamento entre
os ideais e as possibilidades reais de transformacdo. Vive-se, assim, um
exercicio dificil entre a arrogancia e a humildade, a ousadia e a espera, o
querer e o poder, a eterna necessidade de falar e o dificil exercicio de ouvir.

Minha formagao como profissional e pesquisadora possui um marco
significativo, quando escolhi a educagdo como profissdo, em meados de 1988.

Inicialmente trabalhando em empresas, minhas preocupacodes
profissionais sempre estiveram voltadas aos usuarios e suas dificuldades com
o uso das tecnologias, bem como com a significagdo e a adequagédo do uso
destas com as reais necessidades de seus usuarios. Mais tarde, trabalhando
nas escolas, essa caracteristica de atuacao profissional voltou-se para os
alunos e professores, quando percebi a necessidade de trabalharmos com a
desmistificacado e re-estudo dos termos informatica e tecnologia, estimulando o
gosto de compreender e dar sentido as coisas do mundo, na tentativa de
contribuir, assim com a construcdo da autonomia e da reflexdo critica na sala
de aula e na sociedade como um todo.

Sempre com a preocupagao em trabalhar com conceitos mais do que
com comandos, pude observar um sentido de resisténcia com relagdo as
questdes da informatica em uns e, em outros, um sentido de idolatria quanto ao
estudo das possibilidades de utilizagédo e ao sentido que a tecnologia traz a
nossa sociedade, principalmente com relagao a informatica na educacao.

Ja como docente, trabalhando em escolas do ensino fundamental e
médio, bem como em cursos de formacdo em informatica e em aulas

particulares para grupos de criangas, adolescentes e adultos, a intengao que
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me movia era a de trabalhar com a desmistificacdo do uso e dos termos da
informatica, contribuindo para favorecer a autonomia de utilizagdo de recursos
e 0 uso consciente das ferramentas disponiveis, contextualizadas e
significadas, despertando o interesse nas questdes que envolvem os caminhos
que nossa sociedade percorre em relagcdo ao uso da tecnologia e, assim,
contribuindo também com a formagao de sujeitos criticos e atuantes.

De docente ao ingresso no mestrado, institucionalizando, assim, o gosto
pelo estudo e o espirito de pesquisa, foi um passo.

Ao iniciar os estudos na pdés-graduacédo, percebi uma oportunidade de
dar fundamento académico a investigagcdo do uso da tecnologia no cotidiano e
suas representagdes, que estavam sendo investigadas na pratica escolar.

Num trabalho intitulado “As representacdes sociais da informatica e suas
relagdes com a educacgao: ignorar, cancelar ou refletir?”, busquei investigar - a
partir de uma base tedrica das representagdes sociais de Sérge Moscovici e de
Denise Jodelet, da leitura de imagens de capas de revistas (BABIN, 1989) e da
analise das conversas do cotidiano (CERTEAU, 1994) - as representagdes
coletivas da informatica e do computador, presentes em categorias que
reforcam um pensamento dualista muito pouco critico quanto a perspectiva de
uso e estudo da informatica na educacao.

Com a conclusdo do mestrado, ao ter a oportunidade de trabalhar com
formacdo de educadores e de desenvolver um projeto de trabalho com
informatica em escolas de minha regido, pude compreender que a questao
apresentada sobre informatica caracterizava-se, na pratica, como uma questao
mais ampla — a falta de reflexao critica, a dificuldade de comunicacéao e dialogo
e a dificuldade de trabalhar efetivamente em grupo no universo escolar,
observagcbes motivadoras para alimentar a inquietacdo e desenvolver um
estudo de aprofundamento das questdes refletidas na pesquisa que desenvolvi.

Hoje percebo que, ao ingressar no mestrado, meu unico olhar foi de
perseguir um ideal de estudo e aprofundamento do que estava observando em
minha pratica educacional cotidiana. Buscava tracar uma trajetoria de
construcdo de bases sdlidas para compreender o vivido e explorar
possibilidades de transformagdo e conscientizacdo critica de aspectos

observados da relagéo entre as tecnologias, a sociedade e a educacgéo.
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S6 um pouco mais tarde € que fui perceber que estava marcando meu
caminho com pedrinhas da pesquisa e que me tornar uma pesquisadora da
acao seria o caminho que tanto busquei para a interlocucdo e o trabalho
efetivamente coletivo na escola.

J4, o ingresso no grupo de estudos e pesquisas em interdisciplinaridade
— GEPI - se deu quando terminei meu mestrado. Observei que, para que
pudesse constituir um trabalho efetivamente coletivo na escola e trabalhar com
as questdes de transformacao, re-visita e agao, necessitaria buscar uma teoria
que me auxiliasse nessa dificil e ousada questao.

Meu orientador de mestrado me indicou a teoria da inter e a Profa. Ivani
abriu os bracgos para nos acolher — pesquisadoras iniciantes, formadas por uma
instituicdo do interior, que também insistiu em ingressar no campo hostil das
universidades de pesquisas oficialmente pertinentes.

Assim, fui recebida com o carinho e respeito, necessarios para
enfrentar o desafio de continuar estudando, ao mesmo tempo em que
enfrentava uma dura e longa batalha para a oficializagdo do mestrado. Fui
recebida com o olhar de quem quer ver, para muito além de um titulo, o que
tenho a dizer da minha acdo, das minhas idéias, dos meus estudos,
construcdes tedricas e utopias.

Neste tempo, pude entrar num contato mais profundo com o trabalho de
Ivani Fazenda, Paulo Freire e tantos outros autores, que me mostraram ser a
interdisciplinaridade um caminho para trabalhar essas questdes na educacao.

O olhar da pesquisa voltou-se, entdo, para as atitudes frente a
tecnologia e a sociedade em que vivemos, a construgao de grupos de estudo, a
reflexdo de temas importantes da atualidade nas escolas e as possibilidades de
lidar com o desconhecido. Este mostrou ser um caminho a ser percorrido para
procurar entender e trabalhar com as questdes da reflexdo critica e das

mudangas na educacgao.
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Uma realidade, diferentes maneiras de interpreta-la.

Todas as vezes que eu tive alguma coisa a dizer, disse-a
da forma que eu sentia que era melhor. Motivos
diferentes exigem métodos diferentes. Isso néo implica
evolugdo nem progresso, mas um acordo entre a idéia
que se deseja exprimir e os meios de exprimir essa
idéia. (Pablo Picasso)

A necessidade que tive de reapresentar minha pesquisa de mestrado
quatro anos apo6s a defesa impb6s-me um desafio pessoal, confesso que
importante, necessario e prazeroso para quem gosta do estudo e da
interlocugdo. Ter a oportunidade de rever minha trajetoria de estudo e contar
com a apreciagao de quase que a mesma banca que fez parte de minha
histéria como pesquisadora € uma oportunidade unica, ndo um mero re-fazer.

Certamente um dos caminhos que persegui nestes anos de pos-
mestrado € o estudo das palavras. Re-fazer traz em si o prefixo RE, do latim,
que sugere diferentes significados, entre eles, ‘retrocesso, retorno, recuo' e
também 'repeticdo, iteracdo’. FAZER, do latim facio,is,féci,factum,facere
significa 'fazer, executar, efetuar, levar a efeito, desempenhar, cumprir,
cometer'.

Num primeiro momento, a busca do sentido deste termo pode nos
remeter as arduas tarefas de re-faccao escolar, de consertar o que esta errado,
fazer novamente, cumprir. Nao. O sentido de repeticdo pode nos convocar a
outros movimentos. Convido a todos para re-vermos esta questéao.

A repeticdo de algo que ja se fez se mostra como possibilidade de
visitarmos um mesmo loécus, olharmos com outros olhos: re-ver, rever-se.

Re-fazer nos permite enxergar além, investigar; num texto, buscar a
palavra cuidada, o dialogo, a aproximagao com o leitor; € permitir-se olhar o
novo que esta escondido nas entrelinhas do velho (FAZENDA, 2002), é saber-
se impossivel adquirir o todo de uma obra; € acreditar que uma outra leitura é
uma nova leitura, que ja ndo somos 0s mesmos; € enxergar o movimento das
idéias. E esse movimento s6 se faz com um olhar externo, descansado pelo

tempo ou pelos olhos de um outro ser.

% Dicionario Houaiss, consultado por meio da internet, site www.uol.com.br - biblioteca, dicionarios — acessivel
somente a usuarios uol.
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Re-fazer uma trajetéria de pesquisa € ter a oportunidade de aprofundar
conceitos, de encontrar suas ancoras. Re-visitar autores € um movimento que
permite que se abram novas cortinas de velhos parceiros, re-conhecendo,
procurando frestas, arestas, sombras, a possibilidade de ir além. E ousar olhar
com os ouvidos, tatear com os olhos, cheirar com os labios e ouvir com as
maos; conhecer, re-conhecendo, o que apropriado esta; re-mexer.

Neste caminho, re-fazer nos traz um sentido de ousadia ou de
humildade de se aprender com o que ja foi feito, buscando encontrar uma outra
perspectiva no texto ja escrito, no estudo presumidamente ja apreendido.

Significar, re-significando.

Refazendo uma trajetéria de estudo e pesquisa

llya Prigogine, ao apresentar seu livro “Tempo e Eternidade”, publicado

juntamente com Isabelle Stengers, nos diz :

O livro que apresentamos hoje é o fruto de uma longa
caminhada que né&o teria sido possivel sem um empenho
alimentado por uma questao que era, ao mesmo tempo,
indissoluvelmente cientifica, filoséfica e existencial. Que
esse caminho leve hoje a integracdo no cerne da fisica
de uma problematica que parecia, por definicdo, excluida
chega para testemunhar que a ciéncia é obra humana e
nao um destino implacavel — uma obra que néo para de
inventar o sentido da dupla imposicdo que a provoca e
que a fecunda, a herancga da sua tradicdo e o mundo que
ela interroga. (p.25)

Ousadia a parte, acredito que este trecho resume um pouco do caminho
que venho trilhando para estabelecer um dialogo e, principalmente, uma
possibilidade de trabalho profissional com a tecnologia na educacgado, a de
pensar o homem como sujeito e objeto da sociedade tecnolégica em que vive e
de vislumbrar, justamente nesta integracdo de papéis, o caminho para
restabelecer o dialogo critico e de termos melhores possibilidades na escolha

da vida que desejamos ter, em sociedade.
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Uma busca que se fez possibilidade concreta com o convite que recebi
de implantar um projeto de Informatica e Educacdo em duas escolas
particulares e numa escola estadual, como voluntaria; com a possibilidade de
trabalhar com a formacéao de professores.

Estas experiéncias tém me trazido o estimulo necessario para continuar
meus estudos e a oportunidade de enfrentar os desafios de se trabalhar com o
que se acredita. Deparei-me com as resisténcias, minhas e dos colegas
profissionais, ndo s6 das discussdes sobre a tecnologia na sociedade e na
escola, mas, do exercicio de repensar.

Logo que defendi minha dissertacdo de mestrado, lembro-me bem que

uma das professoras da universidade comentou:

Sua pesquisa é interessante. E uma pena que se refere a algo
que vai “caducar” logo, ou seja, as representagbes sociais
presentes na pesquisa refletem um tempo e espago muito
definido, que serdo logo descaracterizados.

Na época lembro-me que esta afirmagao me fez acreditar que, se isto
acontecesse, seria uma boa noticia para as oportunidades de reflexao critica
na escola, com relagao ao uso da tecnologia no cotidiano.

Passados estes anos todos, cabe perguntar: como estdo as
representacdes sobre informatica na educacao? As representagdes apontadas
na pesquisa ainda fazem parte da realidade cotidiana?

Nestes anos de trabalho com a formacdo de educadores, tenho
procurado alimentar meus registros de imagens publicitarias e posso afirmar
que as representagdes ainda continuam fortemente presentes no imaginario
coletivo.

As imagens publicadas pela midia apresentam contextos permeados
pela idolatria e resisténcia, mudando, agora o foco principal da questao para o
uso da Internet e da educacgao a Distancia.

As falas do cotidiano mostram-se ainda ancoradas na falta de
discernimento sobre informacédo e conhecimento, nas sensagdes ambiguas de
prazer e medo frente ao computador e na transposicdo de valores entre

homem e maquina.
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Numa de minhas ultimas aulas em um curso de pedagogia, uma aluna
me falou que a informatica € um prejuizo para a didatica e para a pedagogia
porque com o uso dos computadores pelos alunos, eles ndo suportam mais 0s
métodos de ensino dos professores.

Cabe aqui apresentar alguns outros depoimentos dos alunos sobre a

relacdo com o computador:

Sinto alegria ao saber que posso saber muita coisa através dele
(computador).

Alivio, pois quando acessado pode te levar a Iugares
imaginarios...

Tenho a sensagao de desatualizagéao.

Devo policiar-me em seu uso para que ele ndo substitua minha
capacidade de raciocinar, criar e pensar...

Tenho uma sensagéo de estar ligado a tudo que acontece no
mundo, uma sensagéao de poder.

Sinto uma emog¢ao muito grande de poder estar em contato com
informagbes de todo o mundo, me sinto mais socializada.

As questdes tecnoldgicas na formagado do educador ainda percorrem,
em grande parte das universidades, uma pratica de instrumentalizagao - agora
chamado de alfabetizacao tecnolégica do professor - dos recursos basicos da
informatica. Os alunos-docentes chegam na graduagdo com poucos
conhecimentos da area; as ementas curriculares indicam raras aulas teorico-
reflexivas sobre a questao e o diadlogo entre as disciplinas € minimo.

Muitas pesquisas voltam-se para a aplicagao dos recursos da internet e
da Educacdo a distancia sem representarem avangos nas discussdes éticas,
ideoldgicas, politicas e sociais da questdo. Muito pouco se interage com as
questdes cognitivas e epistemoldgicas; novos termos vao surgindo substituindo
os velhos e muito pouco de avango com relagao as atitudes frente aos recursos
podem ser percebidos com relacdo a complexidade de investigagcdo que o tema
exigem dentro dos paradigmas contemporaneos.

O ambiente virtual esta presente, sabemos, com um misto de
possibilidades e impossibilidades, com uma linguagem e com uma forma
diferentes do que estamos acostumados a perceber. Temos um campo imenso

de novidades a serem investigadas na medida em que nos permitirmos olhar e
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integrar diferentes abordagens de investigagdo, um trabalho eminentemente
coletivo e baseado em diferentes areas do conhecimento. A informatica como
possibilidade de criacdo humana, de manifestacao artistica e de ampliacao dos
sentidos cognitivos e intelectuais defronta-se ainda com muito da idolatria e
resisténcia que a representagao da tecnologia provoca.

As conversas do cotidiano que investiguei no mestrado indicou-me
também um caminho para estudar as questdes da mudanca na educacgao, pois,
percebi que é preciso investigar as diferentes possibilidades de dialogar com os
educadores a fim de descobrir oportunidades de troca e reflexao.

Ainda nesta época, tive a oportunidade de participar de alguns cursos a
distancia, utilizando o ambiente da Internet e o Teleduc, e de pensar diferentes
modos de aproximagao e dialogo com meus alunos da graduagéo, da Terceira
Idade, dos cursos de formacgao e especializacao e, particularmente, com nosso
grupo de pesquisa, o GEPI. Foi configurando em mim uma questéo forte que

incomodava:

Como estabelecer oportunidades e espagos que sigam na dire¢do da
construgédo de vinculos, trocas estudos, dialogos ao invés de discursos? E

possivel estabelecer formas de dialogo a distancia?

Preocupava-me manter, de alguma forma, o encontro rico que temos em
uma palestra ou sala de aula, de ampliar e amadurecer as trocas. Penso que,
dois dos maiores desafios de um professor é: respeitar o tempo kairolégico® de
apropriacdo do conhecimento num tempo cronolégico® de atuagao; possibilitar
que aluno e professor saiam da aula com a curiosidade aberta, inquieta,
rompendo os espagos escolares instituidos e provocando a possibilidade de
permanecer em estudo, utilizando outras formas de interlocugao e trocas.

Assim, foi nesse exercicio que me descobri dentro de um grupo. E
nestes ja sete anos de GEPI, continuo construindo minhas bases

epistemoldgicas, axioldgicas e ontoldgicas, tendo como marco importante esta

% Segundo GARCIA (2000, pag. 107) Kairés representa um tempo que subverte a ordem de Cronos. Ele é
imprevisivel, instavel e flutuante. (...) kairés é um tempo determinante no desenvolvimento humano. Ainda segundo
GARCIA, (ibdem) o conceito de interdisciplinaridade avanca com Kairds, sobretudo pela incorporagdo do sentido de
conhecimento ou movimento de conhecimento “apropriado” e “oportuno”, que é “filho” das circunstancias do momento.
% Segundo GARCIA (2000, pag. 107) Cronos representa um tempo planejado e as condicbées de controle ali
estabelecidas. Na escola, Cronos garante adivisdo dos tempos-atividades, que é a divisdo também dos tempos-
conhecimentos. (...) Se Cronos é um tempo de delimitacdo, também é de separagéo.
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tese de doutorado, que estuda um grupo de pesquisa e seu movimento
paradoxal, contraditorio e imensamente rico de construgdo — presencial e
virtual — das possibilidades efetivas de dialogo, interlocugédo e socializagcédo de
saberes.

Re-visitando um pouco do caminho que tenho perseguido nestes anos
de estudo e pratica profissional, percebo a necessidade de estar aprofundando
as possibilidades de dialogo e trabalho em grupo nos espagos educativos é de
longa data. Esta proposta de investigacdo para estudos de doutorado da
continuidade a minha busca de compreender os caminhos e descaminhos da
relagdo homem-mulher — sociedade — tecnologia — educagéo. Pretende, para
isso, acompanhar o movimento de trocas e didlogos de nosso grupo de
pesquisa e estudos em interdisciplinaridade — GEPI, tentando estabelecer
formas e sentidos interdisciplinares num ambiente virtual de educacao.

O objeto de analise escolhido - GEPI, vem se constituindo ao longo dos
ultimos vinte anos como grupo de estudos e pesquisas vinculado do CNPQ.
Desde minha entrada no grupo — em 2001, fiquei responsavel pela interlocugcéo
entre os orientandos e participantes de nossas reunides quinzenais de estudos
tedricos e pesquisas.

Deste ano para ca, tenho registrado o movimento que vimos construindo
nas interlocucbes virtuais e nas relagdes entre o presencial e o virtual
vivenciado pelo grupo. Neste sentido, a proposta é estudar o movimento de
significacdo e apropriagdo do uso de recursos virtuais de comunicagao
baseados no ambiente da internet, entre eles: o e-mail, nossos ambientes
virtuais Teleduc (Ambiente GEPI e Interdisciplinaridade a distancia) e as
anotagcdes no meu caderno de aulas e reunides.

Na perspectiva de uma pesquisa etnografica de acao-intervencao,
estaremos analisando o processo de apropriagdo do ambiente virtual e sua
significacdo para o grupo, bem como a relagdo estabelecida no trabalho
coletivo e nas reunides presenciais do grupo. Estaremos também investigando
0 processo de interlocucdo entre o grupo e outros espagos externos de

educacgao e pesquisa, como também da relagdo de todos estes aspectos para
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darmos uma significativa contribuicdo a area de Educacdo a distancia®” no
sentido de estudo numa perspectiva interdisciplinar de educacao.

Hoje, re-vejo minha trajetoria e percebo que ndo mais consigo separar
a minha relacdo com a educacdo entre as coisas a cumprir € os ideais a
perseguir. Somos seres sociais, € nessa sociabilidade, convivemos com o
querer e o poder. E o espaco existente entre esses dois momentos € o da
espera, da humildade, da coeréncia, do respeito e do desapego. Da escuta e
do olhar atento. Daquele que sabe que o mundo das possibilidades coletivas
€ muito maior que das necessidades pessoais; que somos muitos; ao mesmo

tempo, que somos muito pouco, no entanto, que Sejamos.

37 . .
Termo que vamos estudar mais adiante.
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| - Re-visita as bases e principios epistemolégicos para uma investigagao
Interdisciplinar.

Indicar as escolhas metodologicas de uma pesquisa, numa perspectiva
interdisciplinar, requer o registro de todo um processo de investigacdo. A
interdisciplinaridade sempre nos convoca a olhar sobre diferentes perspectivas
sem perder as bases e 0s principios em que ela se constitui.

Assim, nesta tese, re-visitando o processo de apropriacdo de bases
metodoldgicas de estudo e pesquisa, resgato alguns relatos e registros que
indicam as escolhas que percorri para estudo deste tema ao longo dos anos
que separaram o término do mestrado e o ingresso no doutorado. Foram
quatro anos de estudos que, de certa forma, contribuiram para um
amadurecimento e aprofundamento como pesquisadora, onde pude abrir as
asas do conhecimento, re-visitar conceitos limitados pela acomodacao,
explorar espacos e tempos da educacgao, sem a necessidade de cumprimento
das tarefas, mas com um enorme compromisso para com o prazer de estudar e
compreender e, enfim, perceber a referéncia metodoldgica que me conduziria
na elucidacao das questdes desta pesquisa.

Pelos aspectos subjetivos da natureza desta pesquisa, a escolha da
linha metodoldgica recaiu sobre a Pesquisa Qualitativa. Esta oportuniza
investigar um fendmeno observando sua complexidade sem excluir o contexto
onde esta se apresenta.

Uma das caracteristicas importantes que notamos na pesquisa
qualitativa € que ela é descritiva. A palavra escrita e falada é tratada de modo
especial para a compreensdo e discussdo dos dados analisados. Assim
também o € quando tratamos dos principios da interdisciplinaridade. Esta s6 se
legitima na agao, portanto, requer um cuidado extremo com o registro e com o
relato, para que se tenha a oportunidade de analisar e identificar os aspectos
tedricos que a envolvem, de gestar uma teoria nascida de uma pratica
intensamente vivida (FAZENDA, 2003), nas sutilezas impressas nas
entrelinhas e no nao-dito. Nesse sentido, a hermenéutica e os aspectos da
intuicao volitiva, emocional e intelectiva de Morenti nos parecem ser elementos

fundamentais para a compreenséo.
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A fenomenologia e a interpretagdo hermenéutica trazem subsidios
tedricos importantes, por se tratarem de pressupostos que envolvem a busca
de compreender os fenbmenos do vivido, buscando encontrar nas entrelinhas
das linguagens, sentidos ocultos que possam nos levar a entender um pouco

mais do processo de ensino-aprendizagem em ambientes virtuais.

Hermenéutica: do grego herméneutiké (sc. tékhné) ‘arte de
interpretar’ < herméneutikés,é,6n 'relativo a interpretagéo,
proprio para fazer compreender, prov. por infl. do fr.
herméneutique (1777) (subst.) 'arte de descobrir o sentido exato
de um texto’, (1803) 'interpretagdo, em sentido teolégico’, (1890)
'interpretacdo do que é simbodlico’. (HOUAISS)

Segundo Merleau-Ponty (1999, p.1), a fenomenologia é o estudo das
esséncias (...) mas é também uma filosofia que repbe as esséncias na
existéncia. A partir da descricao perceptiva do vivido, posso fazer emergir a
esséncia dos fatos e aprender a partir disso um pouco mais sobre o mundo.
Refletir sobre o vivido € o exercicio de distanciar-se para ver brotar as
transcendéncias, distende os fios intencionais que nos ligam ao mundo para
fazé-los aparecer; € tornar o familiar em estranho, assumindo, assim, a
incompletude das verdades percebidas e estabelecidas, ou seja, € buscar o
que o mundo, antes de qualquer tematizagao.

Para a fenomenologia, a compreensdo, a intuicdo, a sensacédo e a
percepgao, bem como a intencionalidade, fazem parte do universo de pesquisa
do mundo vivido e permitem ultrapassar as barreiras do entendimento
intelectual das questdes da vida, demonstrando uma atitude de conceber as
coisas e o intervalo das coisas. A fenomenologia compreende o pesquisador
como parte integrante do ambiente a ser pesquisado, tornando-o ator e autor,
num movimento de atuacdo que depende da forma de olhar o contexto,
portanto, permite e concebe o olhar interno e externo ao vivido.

A fenomenologia e a hermenéutica nos inserem num movimento
rigoroso de estudo de conceitos e de busca de sentidos, onde o registro € a
forma de estabelecer uma relagao de aproximacgao entre teoria e pratica e da

reflexdo critica. Esta acredita que observar o senso comum pode nos levar
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conduzir a uma ruptura epistemoldgica, que nos leva a pensar ndo em uma
racionalidade pura, mas em racionalidades (FAZENDA, 1999, p.156),
permitindo, portanto, abordar a complexidade do tema a partir da diversidade
de perspectivas observadas nos encontros com professores e alunos dos
diferentes espacos vivenciados, procurando encontrar, em cada um deles,
aspectos que nos levem a explorar as possibilidades interdisciplinares de
transformacdo e construcdo da educacao pela informatica, no sentido de
investigar as possibilidades de aprendizagem e comunicagdo que nos levam a
construcdo do conhecimento, dentro da complexidade que este conceito

requer.

O processo de investigacdo, portanto, e ndo o produto, mas parte
fundamental dentro de uma pesquisa interdisciplinar. Dele faz parte o registro
das experiéncias vividas, que serdao atentamente observadas e conduzidas a

autores que contribuam com as questdes envolvidas.

Dentro deste processo, os principios da interdisciplinaridade atuam como
diretrizes que orientam o caminho de investigagdo, que vai da re-visitagao
conceitual de termos e conceitos, passa pelo resgate histérico e de vivéncia
pessoal, considera as questdes mais presentes e polémicas que envolvem a
area pesquisada e busca a compreensao dos autores diversos que se dedicam
a estuda-las, dando a significacdo, a contextualizagdo e a personalidade do
pesquisador a tudo isso.

Num processo interdisciplinar, & preciso olhar o fendmeno sob multiplos
enfoques, o que vai alterar a forma como habitualmente conceituamos. Nao
estamos acostumados a questionar ou a investigar conceitos. Nosso discurso
pauta-se por conceitos como formacao, disciplina, competéncia, ensino,
aprendizagem, didatica, pratica, como conceitos dados.

Segundo Merleau-Ponty (1999, p.12), é a partir da experiéncia que se
medem todas as significagbes da linguagem, é justamente ela que faz com que
a linguagem queira dizer algo de nos.

O cuidado no estudo etimoldgico e historico de termos também permite-
nos um entendimento mais claro para a compreensao dos aspectos a serem
estudados e nos encaminham a refletir sobre a realidade contextualizada dos

conceitos e questdes a serem abordadas.
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Sabemos, as palavras sdo vivas, acolhem e rejeitam, ao longo do
tempo, sentidos e significados; viajam ao som do tempo e do espago
contextualizados. Dai a importancia de sempre estarmos nos revendo como
educadores e também revendo o sentido de palavras importantes ao ato de
educar. Nesse exercicio de re-visitacao, temos a oportunidade de nos situar
frente aos conceitos e perceber a amplitude com que estes foram
incorporados.

Uma das formas para desenvolver tais atividades € investigar um
conceito através de diferentes autores, identificando os aspectos principais que
o termo carrega.

Sob essa agao, Fazenda (2001, p.50) nos coloca que, ao dialogar com
nossas maltrizes tedricas ousamos coloca-las em suspensdo ou duvida,
ousamos servimo-nos delas ndo como paradigmas, mas como suportes para a
aquisicdo de novos enfoques e proposicbes. Dentro dessa nossa proposta o
sentido de re-visitar um termo ou conceito € este: construir, a partir de
diferentes perspectivas e de diferentes autores, o sentido de um termo,
considerando toda experiéncia vivenciada e nao vivenciada e colocando-as em
discussao.

Dentro dessa atitude, a atencao é dirigida no sentido de perceber e
observar um outro movimento que € o0 necessario para se trabalhar e investigar
textos e autores.

Um dos pontos importantes observados na tentativa de compreensao
quanto as idéias apresentadas nos diferentes textos, foi o movimento de
desapego que precisamos ter para exercitarmos o movimento de leitura e
interpretacdo de um texto.

Para permitir que o autor nos ilumine com suas idéias, é preciso que nos
desapeguemos inicialmente de nossas concepgdes para, assim, permitir que o
autor explore e esclareca suas idéias e que estas sejam entendidas e
interpretadas; um exercicio que sugere um certo movimento de espera ao
ouvir.

A humildade de acreditar que nao ha limites para o conhecer. Que todo
texto lido encontrara um eco no leitor, movendo-o para o sentido de uma

confirmagao de suas concepgdes, ou que mostre um ponto de conflito que
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contrarie nossas crengas, ou mesmo que nos leve em busca do desvelamento
de novas idéias e novas buscas.

Assim, contextualizar um texto é respeitar o autor, “ouvir’ suas idéias
principais, descobrir as entrelinhas, aproximar e recusar.

Percebemos, portanto, que € preciso coeréncia na apreciacido de seus
aspectos e aplicagao de suas propostas, de modo que esta relagao se integre e
se complemente.

Coeréncia também ¢é preciso no sentido de investigar a relagdo que
envolve alunos e professores. O que espero de meus parceiros precisa ser,
primeiramente, investigado internamente e revisitado constantemente, ou seja,
se quero um aluno critico, comprometido, investigativo, curioso e participativo
preciso refletir quais desses aspectos tém sido objeto de minha caminhada
profissional.

Segundo Hanna Arendt (1992, p.245), somos nos, professores, de
alguma forma, modelos para nossos alunos. Sabemos que n&o o unico modelo,
mas a subjetividade de nossa pratica discursa através de nossas atitudes.
Coeréncia no falar e no agir, somos, assim, seres unicos e inteiros.

Percebemos, entdo que, na atitude de investigar um conceito, ou de
analisar um texto, observar uma sala de aula, ou seja, qualquer movimento que
caracterize uma investigagao, os principios de uma atitude interdisciplinar se
fazem presentes: olhar, humildade, desapego, coeréncia, respeito, espera,
percebendo que o seu caminho de aprendizagem € unico e pessoal e quem o
faz é vocé, dentro de seu tempo e da sua historia.

Partindo das idéias de Pineau e da teoria da interdisciplinaridade, busco
esclarecer o caminho metodologico necessario de re-visitagao de termos para
descobrir o sentido destes na pesquisa, indicando um movimento de
compreensao que parte da definigdo, busca bases no conceito e chega ao

sentido de um termo.
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A busca do sentido: bases e principios tedrico-metodolégicos de estudo,
pesquisa e acao interdisciplinar.

O mundo néo é aquilo que eu penso, mas aquilo
que eu vivo, eu estou aberto ao mundo, comunico-
me indubitavelmente com ele, mas nao o possuo,
ele é inesgotavel. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.14)

No exercicio de estranhamento de termos que acreditamos importantes
para dar base e referéncia na analise do sentido de apropriacdo dos ambientes
virtuais baseados na Internet em nosso grupo de pesquisa, busco desenhar o
caminho metodoldgico da investigagdo baseando-me, fundamentalmente, em
trés aspectos que evidenciam a busca de um sentido: o da direcdo, o da
sensagao e do significado, propostas por Pineau. Desta forma pensamos estar
contribuindo também com subsidios de investigagdo, numa perspectiva

interdisciplinar.

Definicao, Conceito e Sentido.

Uma das grandes preocupacgdes que percorrem a interdisciplinaridade
brasileira € a busca de uma definicao correta de seu sentido tedrico e pratico
na educacgado. A historia destes quarenta anos de estudo do tema no Brasil
percorre, segundo Fazenda, um movimento que parte da tentativa de definir e
diferenciar a interdisciplinaridade com relagdo a outros termos também
provenientes da raiz  disciplina, como, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade; amplia no exercicio do entendimento e da apropriagéao,
partindo para a conceituagcdo do termo, definindo, assim, que a
interdisciplinaridade nao pode ser limitada a um significado mas a principios e
referéncias que sinalizam a predisposicdo para a interdisciplinaridade,
denotando-a como categoria de acao, de atitude e, nela, portanto, se encontra
o sujeito. Este mesmo principio leva os estudos da interdisciplinaridade a

acreditar que o ato de conceituar esta carregado de intencionalidades e
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subjetividades da histéria, da cultura, do contexto, do tempo e do espaco
vivido, portanto, esta carregado de sentido.

Nestes termos, baseando-se em Pineau que nos revela o dificil exercicio
de conceituar, a interdisciplinaridade brasileira volta-se ao estudo do sentido
dos termos, que a revelam como sendo uma teoria que investiga a relagcao que
estabelecemos na pratica entre sujeitos e areas do conhecimento,
conformando-se diregdes, sentidos e significacbes e que revelam uma
proximidade de pensamento com autores e questdes emergentes da
contemporaneidade, tanto e quanto com antigos mestres e filosofos eternos e
atemporais, que se fazem presentes através das suas idéias e duvidas, ainda
inconclusas e pertinentes.

Este texto movimenta-se no sentido de investigar o exercicio humano de
compreender um termo e se apropriar de seus sentidos, acreditando que, tal
como a interdisciplinaridade requer a disciplina, o caminho da transcendéncia,
da criacdo e da arte, passa pelo caminho da busca, da racionalizacido
(pensamento), da disciplina, da ordenagao, do estudo, da escrita, da re-escrita,
da re-visita, da certeza da duvida. Mas néao se fixa nela, voa e transcende, abre

caminhos, visualiza horizontes e reconhece o movimento da incompletude.

Definicao

O ato de nos apropriarmos do significado de um termo demanda um
processo que, inicialmente, busca uma referéncia do que se tem de
formalizado e acordado cientificamente, ou seja, a sua definigao.

O Dicionario Aurélio nos traz a palavra definir, do latim definire, como:

determinar a extensdo ou os limites de; limitar, demarcar;
enunciar os atributos essenciais e especificos de (uma coisa), de
modo que a torne inconfundivel com outra; explicar o significado
de; indicar o verdadeiro sentido de; dar a conhecer de maneira
exata; expor com precisdo; explicar; manifestar com exatiddo;
esclarecer; demarcar, fixar, estabelecer; decidir, decretar; ajuizar

o sentido ou o objetivo de; interpretar; tornar conhecido; revelar;
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dizer o que pensa a respeito de algo; declarar-se, exprimir-se,

explicar-se; tomar uma resolugdo ou um partido.

O préprio Aurélio Buarque de Holanda, porém, nos revela que definir
uma palavra é capturar uma borboleta no ar. Nesse sentido, deixa escapar em
suas palavras que a definicdo de algo capta o sentido dentro de uma
temporalidade, de um momento, dentro de um contexto, dentro de um
movimento que se trava, de um limite.

Portanto, definir demarca um principio de entendimento que precisa ser
redescoberto, que necessita ser novamente colocado em movimento para que
se amplie e se estabelecam principios ou referéncias, e nao limites. Assim nos
diz Aurélio, quando compara a definicdo com o v6o de uma borboleta: a
captura nos traz uma referéncia, mas, com ela, perdemos o movimento do voo
e a beleza do bater das asas. Pineau nos diria 0 mesmo sobre o termo sentido

— que veremos adiante - quando nos desafia a desatar um n6 gordio:

Tudo se passa como se atualmente a humanidade estivesse
buscando uma nova maneira de tratar esse n6 gordio, talvez
sem nem mesmo dividi-lo, desatando-o de um modo menos
cortante, compreendendo-o do interior, desposando melhor,
suas hierarquias emaranhadas. (PINEAU apud Carneiro et all,
2000):

E interessante também perceber que as linguagens sdo um produto
deste sistema de simbologias e definigcbes, e que sé nos comunicamos porque
acordamos, culturalmente - tal como as definigdes de um termo - com alguns
principios em comum.

Por sua vez, estes acordos abrem a perspectiva de leitura, cujo sentido
sO se constroi a partir do leitor, ou seja, de sua capacidade de ler, que
demanda o conhecimento de certas regras, autorizando-me a ser o autor da
interpretacédo dos sentidos do que leio.

Mesmo este movimento de leitura esta decididamente imerso em outros
sentidos menos estaveis e mais singulares que dao movimento e vida aos
termos e que se constroem a partir da apropriacdo, do conhecimento e do
processo histérico vivido por cada um. Portanto, temos um conceito pessoal

sobre as coisas que nos libertam para a interpretacdo do que se |é, donde
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percebemos a composicao de todo um contexto cultural, social, e histérico, que
interferem e direcionam o ato de entender e interpretar um texto. O sujeito
como criador e re-criador, que transcende o estabelecido, o acordado, o
definido, dando novas formas, novas atitudes, outros olhares, que podem tanto
confrontar como estabilizar certezas. Talvez o termo ideal para a apropriacao

de um significado seja o do conceito.

Conceito

Conceito, do latim conceptu:

representagdo dum objeto pelo pensamento, por meio de suas
caracteristicas gerais; agcdo de formular uma idéia por meio de
palavras; definicdo, caracterizagdo; pensamento, idéia, opinido;
modo de pensar, de julgar, de ver; nogdo, concepg¢ao; apreciagao,
julgamento, avaliagdo, opinido; avaliagdo de conduta e/ou
aproveitamento escolar; reputagdo, fama; maxima, sentenga,
provérbio; parte de uma charada, um logogrifo, etc., na qual se da a
palavra ou frase que é a chave para a solugao proposta; o conjunto
de formagdes que compdem um ovo fertilizado em qualquer fase do
seu desenvolvimento, desde a fertilizagdo até o parto.

O conceito, portanto, finge possuir um aspecto de germe de referéncia
acordado por um coletivo, mas com identidade singular e pessoal que
constantemente o constréi e reconstréi, denominando a representacao
conceitual de um termo. Ou seja, s6 ha comunicagao quando algum aspecto de
minha linguagem acha relagao ou significado com o outro. Parece haver uma
ponta de acordo, uma referéncia, uma ressonancia, porém, ao ser apropriada
pelo outro, recheia-se de interpretagdo pessoal e outras singularidades.

Um conceito se faz presente individualmente, quando acrescentamos a
vida pessoal, a interpretacdo e a histéria do ser que questiona.
Paradoxalmente, segundo Merleau-Ponty, meu pensamento claro e distinto
serve-se sempre de pensamentos ja formados por mim e pelo outro, e fia-se na

minha memoria, quer dizer, na natureza de meu espirito, ou na memoria da

comunidade dos pensadores, quer dizer, no espirito _objetivo. Considerar

s

concedido que ndos temos uma idéia verdadeira é crer na percep¢do sem

critica. [grifos do autor]
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Ainda segundo Merleau-Ponty (1999, p.38), os conceitos s&do uma
maneira complicada de designa-las (as palavras) e, como elas mesmas sdo
impressées indiziveis, compreender € uma impostura ou uma ilusdo; o
conhecimento nunca tem dominio sobre seus objetos, que se ocasionam um ao
outro, e o espirito funciona como uma maquina de calcular que ndo sabe
porque seus resultados sdo verdadeiros.

O ser que conceitua imprime em sua manifestacdo um pouco do que
tem de histéria, de cultura, de valores; manifesta o que assimila de
representacao coletiva e devolve ao coletivo o que elaborou no movimento de
apropriacao.

Certamente quanto mais uma pessoa reflete e decide sobre sua vida,
mais interfere e menos recebe interferéncias das representagdes coletivas
ancoradas no cotidiano social, constituindo-se, assim, sujeito de suas agdes e
pensamentos.

No entanto, a construcao e reconstrucao pessoal e coletiva de conceitos
e representagbes exigem troca e dialogo, pois possibilitam uma forga de
ampliacdo de perspectivas de olhar sobre um conceito que dificilmente seria
atingido por si s6 e também admitem a incompletude de um ser. Um conceito,

portanto, necessita estar alimentado de sentido.

Sentido

Sentido: cada uma das formas de receber sensagbes, segundo
0s orgédos destas; senso;, bom senso; juizo, tino; intento,
proposito; objetivo; lado, aspecto, face; razdo de ser;
cabimento, légica;, atengcdo;, pensamento; cuidado, cautela;
consciéncia; orientacdo, direcdo, rumo; faculdade de conhecer
de um modo imediato e intuitivo, a qual se manifesta nas
sensagbes propriamente ditas; senso, exprime busca,
adverténcia, recomendagéo ou cautela; voz de comando com
que se ordena atengdo para as ordens de manobras que Virdo
em segquida.

Conceituar torna-se um movimento de re-visita a um termo carregado de
sentido, de contexto e de significacdo. Assim, conceituar reveste-se de um

novo exercicio que € o de dar sentido a um termo. Pineau nos revela trés
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diregdes necessarias para dar sentido a um termo: a diregéo, a significacao e a
sensacao.

A direcao conforma a linha de pensamento e a base de conhecimento
que se revela interessante no ato de conceituar; mostra o caminho percorrido
na acao de investigar o sentido de algo.

A significagdo contextualiza o ato de investigar um conceito dentro de
um ambiente conhecido, de uma histéria, de um olhar.

A sensagao denota o percebido mais do que o entendido, ou seja, como
me aproprio e recrio o sentido de algo em mim e no meu contexto histérico
vivido.

Fazenda nos coloca que a interdisciplinaridade se envolveu com a
necessidade de definicdo, de conceituacdo e de sentido ao longo desses
quarenta anos de estudos no Brasil, de uma necessidade epistemoldgica e
histérica de definicdo, que sempre se mostravam provisdrias e inconsistentes e
encontrava um vasto campo investigativo e criativo nos momentos de crise,
pois o conflito levava a ampliacdo e contradicdo das tentativas de definicao de
um so6 conceito.

Em seguida, viu-se um movimento de conceituagdo do termo,
resgatando, assim, a oportunidade de estabelecer referéncias que
caracterizassem o termo interdisciplinaridade, provocando uma possibilidade
de ampliagao e nao limitagdo dos estudos da area.

O reconhecimento cada vez mais enfatico do ser que conceitua dentro
do conceito que se estabelece promoveu um movimento de estabelecer e
reconhecer a necessidade de busca do sentido de um termo, ja que o conceito
depende da cultura, da historia, dos valores e do contexto do ser que
conceitua.

Assim, a interdisciplinaridade brasileira tem estabelecido sua historia
compartilhando de alguns principios que, superficialmente e aparentemente,
revelam uma temporalidade ou uma falta de verdade conceitual aparente e
equivoca. Ao contrario, os estudos da interdisciplinaridade tém acompanhado a
necessidade humana de aprofundar o conhecimento de si para o conhecimento
do mundo; entra em perfeita sintonia com a teoria sistémica de Maturana, a
complexidade de Morin, a realidade interpretativa do mundo de Vattimo, a

necessidade exaustiva e interessante de se conceber as relagbes humanas
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como Tu — universo rico de possibilidades — e ndo como isso — limites
associativos e representagcdes equalizantes — de Buber, estabelecendo uma
relacdo dialégica com as teorias e as praticas educacionais que envolvam o
sentido do Ser, jamais deixando de conceber a necessidade humana de
estabelecer principios, certezas e disciplinaridades da razdo humana,
permeadas pela incerteza, pela duvida, pelas multiplas perspectivas de olhar,
pelo velho, pelo novo, pelo re-visitado. Um movimento que concebe o todo e
nao somente o certo, um complexo que nao é dificil, um certo que nao estavel;
sentidos que revelam a possibilidade de diferentes conceitos; a ontologia, mais
do que a epistemologia; um esta, mais do que um é.

Assim exer¢o o dialogo e a troca, e se o fago com o sentido de ser
sujeito de minhas acgdes, posso estabelecer um movimento de troca sem
perder a identidade de minha construcao, dificil exercicio da relacao.

Isto quer dizer que o outro me move a ampliar os sentidos, na
compreensao de aspectos que minha histéria e meus valores limitam o olhar.
S6 assim o dividido se multiplica; sé assim possibilito romper com os proprios
limites.

Esta possibilidade de olhar por outros modos e perspectivas requer de
mim uma abertura para compreender, num primeiro momento, pelos olhos do
outro - ouvir; deixo que o outro me descreva sua percepgao, sO assim posso
navegar em mares que nao consigo remar sé com minhas maos, mas, tao logo
ouga, resgato o poder de minha percepcao e dou um olhar proprio ao
descoberto, me aproprio do que, sozinho talvez nunca conseguiria atingir. Olho
com meus olhos, mas com os oculos do outro.

Este exercicio requer desapego de minhas certezas e humildade em
reconhecer que o outro pode ter um conhecido que desconheg¢o ou que pode

tornar o meu familiar em estranho. Este € o movimento.
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Do Estudo

Estudo, do /atim studiu: agéo de estudar; trabalho ou aplicagéo
da inteligéncia no sentido de aprender uma ciéncia ou arte;
aplicagao, trabalho do espirito para empreender a apreciagéao
ou anadlise de certa matéria ou assunto especial; ciéncia ou
saber adquiridos a custa desta aplicacdo; investigagéao,
pesquisa acerca de determinado assunto; obra que um autor
estuda e elucida uma questdo. (MICHAELIS, 1998).

Estudar, do latim studere: aplicar a inteligéncia a, para
aprender; dedicar-se a apreciagao, analise ou compreensao de;
analisar, observar atentamente, examinar: estudar um
problema; reparar, simulando, afetando; afetar, simular: estudar
uma atitude humilde e compungida; v.intr. aplicar o espirito, a
memoria, a inteligéncia para saber, ou adquirir conhecimentos;
andar em estudos, cursar aulas; v.pr.; observar-se; analisar-se;
aprender a conhecer-se. (CUNHA, 2000).

Studium: desejo ardente, gosto, vontade: studium dicendi ou
eloquentiae: queda, pendor natural para a eloquéncia, zelo,
empenho, entusiasmo. (KOEHLER, 1948)

Studeo, studui: desejar, procurar com empenho; tratar de
obter alguma coisa; aplicar-se; ocupar-se com. (ibdem)

O olhar dedicado e minucioso do significado das palavras nos traz
sempre subsidios importantes para reflexdes. Estudar € uma dessas palavras
comuns e corriqueiras que utilizamos no cotidiano escolar e na vida; nao requer
muita explicagao para seu entendimento. Sera?

Descobrir-se estudante de algo significa mostrar-se interessado em
conhecer mais sobre determinado assunto. Estudar, portanto, como nos afirma
Ronca (1996, p.29) é um verbo transitivo, requer explicagcdo. Mas, se
analisarmos atentamente o significado da palavra estudar, existe algo que nos
remete a introspecgéo, a busca interior — observar -se, ao olhar para dentro,
para poder enxergar o que esta fora — analisar-se, buscar o sentido dentro de
nosso corpo, dos nossos sentimentos e sensagdes, da nossa histéria -
memoria — dos nossos saberes, nosso conhecimento do mundo — aprender a

conhecer-se. Portanto, o principio do estudo encontra-se na busca de conhecer
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mais sobre si, a partir da vontade de conhecer mais sobre as coisas que,

aparentemente, estao fora de si. Estudar, um ato de comunicagéo, de dialogo.
Este dialogo interior, pode ser intermediado pela busca de diversos

meios que nos dirigem a trocar informagbes com o outro, através de uma

leitura, um olhar atento - dedicar-se a apreciacdo - uma imagem, um som, um

cheiro, uma lembranca, - cursar aulas - demandando um tempo kairolégico -

andar_em estudos - de percepcdao e acdo, o tempo da assimilacdo, do

despertar para o saber mais, da relagdo com os saberes antes consolidados e
agora questionados - simular.

A leitura®® verdadeira me compromete de imediato com o texto que a
mim se da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou
tornando também sujeito (FREIRE, 1998, p.30).

Me entrego ao estudo, abro meus sentidos - observar atentamente -

para me apropriar dos seus significados, questiono, duvido, retorno, assimilo,

insisto, reflito, compreendo - aplicar a inteligéncia a, para aprender - respiro,

dou sentido, direcao, significagdo (PINEAU, 2000) adquiro, cresco.

Trabalha e teima e lima e sofre e sua (Olavo Bilac).

Estudar requer esforgo, curiosidade, incertezas e certezas, incobmodo,

angustia, dor, suor, alegria, prazer, insisténcia, didlogo. Reparar, afetando,

afetar termos que sugerem movimento, acdo, interferéncia, modificacédo e

vislumbramento das consequéncias desses atos.

Estudar é, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma
postura critica, sitematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a

nao ser praticando-a. (...) para a indispensavel criticiddade. (FREIRE, 1978,
p.9).

Uma_atitude humilde e compungida, pois, 0 estudo assume o0 nao

conhecimento, a falta de certeza, a falta de clareza, a duvida. Estudar requer a

% No movimento de comprometimento com a leitura que Freire nos sugere, podemos, acredito, que possamos
entender “leitura” como as diversas e diferentes maneiras de “ler” através de todos os nossos sentidos.
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humildade de assumir o n&o saber, a incompletude do conhecer, a amplitude
do vir a saber.

E um ato politico e de comprometimento. Segundo Paulo Freire (1998,
p.86), ha perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos
fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente como se misteriosamente, de repente, nada
tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e distante do mundo, alheado de
nos e nos dele. Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que
estudo? Contra quem estudo?

Estudar exige um esforgco e uma escolha, que depende da maneira
com que nos satisfazemos com as respostas que obtemos: ficar com o saber -
compreender o que € cientificamente e socialmente aceito como verdade
naquele momento — ou com o conhecer — partir dos saberes adquiridos e
refletidos para redesenhar, através do seu olhar e da sua histéria, os contornos
desse novo conhecimento, trazendo-o para si e, a partir dele, produzir novos

saberes; ainteligéncia para saber, ou adquirir conhecimentos.

Estudo, um movimento vivo, pulsante cujo objetivo envolve a
apropriagdo da significagdo profunda que, segundo Freire (1978, p.10) requer
que se assuma o papel de sujeito deste ato; que o ato de estudar se torne uma
atitude frente ao mundo; o registro constante das observagdes realizadas que
tornam-se os desafios a serem respondidos por quem as registra; que o ato de
estudar demanda humildade.

Estudar ndo é um ato de consumir idéias, mas de cria-las e recria-las
(FREIRE, 1978, p.12)

Estudar - estudar-se - uma atitude interdisciplinar.
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Do sentido do Dialogo

Dialogo. (a raiz é logo); s.m. fala entre duas pessoas; ext.
conversacgdo entre muitas pessoas. Do latim dialogus, derivado
do grego dialogos. Dialogar, 1844.

dia-. Elemento de composi¢éo culta que traduz a idéia de
“através de”, que se documenta em vocabulos eruditos, alguns
de formagao estranha. Do grego &iwa, advérbio e preposigao,
com as idéias de separacgao, rasgar, dividir; dispersar para um
lado e para outro, através de entre, por entre, no meio de, ao
longo de, até, passado por, por intermédio de, por entre, no
meio de, ao longo de, até, passado por, pelo fato de, por causa
de, separado, dividido de um lado e outro, por aqui e por ali, de
maneira diferente, diversamente, um com o outro, um contra o
outro.

Dialogita, do grego Siaioym “enumeragdo pormenorizada”,
dai: avaliagdo exata; dialogo, conversa. + ita; didlogo do
diahogos, “conversa, dialogo, pelo latim didlogus — menos
sentidos.

01aA0gos - (dia—reyw) conversa, didlogo
dto—Aeym - 1. Aeyw : escolher, apontar

2. (dizer) méd. conversar, discorrer, raciocinar, falar uma
lingua particular, um dialecto.

ool . adv. Separando, dividindo, dispersando, dum e doutro
lado.

dlaL : preposicdo. (com gen) Através, entre, no meio de, em, a,
a distancia de, depois de cada (tempo), por cima de, sobre, ao
longo de, durante, até a, completamente, passado por meio
de, por, por causa de.

(com acres.) através de, por, atravessando, separando, ao
longo de, durante, por meio de, por, por causa de.

o em composicdo. Significa separando, dividindo, por um
lado e por outro, aqui e ali, diferentemente, em parte, um com
0 outro ou contra o outro, através de, superioridade, perfeicéo,
consumacao.

-logo. elemento pospositivo, do grego —ldgos ou linguagem,
na medida em que serve para enunciar um julgamento para
afirmar ou negar; donde,em gramatica e em ldgica,
proposigdo, definicdo, donde nogdo, idéia geral,razdo; em
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critica — relato, fabula, argumento; nalinguagem corrente:
prosa; (...) jaem cultismos do século XIX em diante,com
acepcbes de discurso,parte do discurso: dialogo,mondlogo:
falante, o que fala;o que estuda, conhece, é especialista.

A palavra didlogo — fala em que ha interagcdo entre dois ou mais
individuos — tem a sua origem no latim dialogus, adaptado do grego, dialogos
‘conversacao, dialogo', falar através de algo.

Do grego, o prefixo dia nos traduz a idéia de “através de”, no sentido de
separar, rasgar, dividir, dispersar para um lado e para outro, através de, entre,
por entre, (...), dividindo de um lado e outro, por aqui e por ali, de maneira
diferente, diversamente, um com o outro, um contra o outro.

Sua raiz etimilégica € légos, que significa linguagem, proposigéo,
defini¢cdo, palavra, nogao, razdo, senso comum, motivo, juizo, opinido, estima,
valor que se da a uma coisa, explicagao, razao divina, (...) na medida em que
serve para enunciar um julgamento, para afirmar ou negar.

Segundo Casali*®, o termo logo, vem, originariamente, do latim Iégi,
legere, que significa “ato de colher, ato de recolher” do camponés que separa
em feixes o produto da plantacdo; separa o que presta do que nao presta;
junta. Dai vem o termo “prehendere” e, assim, cum-“prehendere”, que significa
colher tudo junto; juntar de um modo abrangente, separando o que presta e o
que nao presta.

Os gregos fizeram a correspondéncia do termo do que se faz com as
maos com o que se faz com a mente, com a inteligéncia. Assim, o verbo leigen

derivou o termo logos do grego, que possui trés significados:

e O modo como a razao opera
e A propria razao

e O modo como a razao se expressa

Dialogo, portanto, seria o movimento de troca através de diferentes
logos, tendo como pressuposto que cada logo possui uma identidade prépria,

uma histéria, que vai se constituindo a partir da diversidade de experiéncias

* Esta explicagéo sobre o termo logo, foi apresentada pelo Prof. Alipio Casali, durante uma aula na pés graduagao da
PUC, quando estavamos discutindo a ética em Paulo Freire.
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vividas e, de algum modo, separando o que presta e o que ndo presta. E
também o caminho que Paulo Freire encontrou para estabelecer uma relacéo
de parceria com os oprimidos - aqueles em que nao se € dado o direito da voz,
portanto aqueles que ndo tém vez - buscando, assim, resgatar o sentido de
ouvir os que tém o que falar, porque assim vivenciam. Indo além, acreditando
que o dialogo com os oprimidos neles resgata o sentido de sujeito e, s6 assim
pode, também, libertar também os opressores, no sentido da libertagao.

Freire (1996, p.152-153) discute a questdo do dialogo partindo do
principio que, para que este aconteca, devemos assumir que a busca da
totalidade do conhecimento se faz em comunh&o com o outro, ou seja, possuo
uma seguranga na fala e na escuta porque possuo uma historia de referéncias
que me dao um sentido e uma idéia, porém, tenho a convic¢do de que sei algo
e ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer o que ainda nao sei.

A relagao estabelecida no didlogo pode ser apresentada por diferentes
interlocutores, sofre diferentes tipos de interferéncias e também influencia o
ambiente onde se constitui. Num didlogo se reconhecem as diferencgas, as
convergéncias, os antagonismos.

O autor também nos diz que, para que o didlogo aconteca, ha a
necessidade de um movimento de abertura aos outros, a disponibilidade
curiosa a vida, a seus desafios e tomar a prépria pratica de abertura como
objeto de reflexdo critica, concebendo, assim, uma razéo ética da abertura e
diminuindo, entdo, a estranheza e distancia entre que me separa do outro.
(ibdem, p.153-156).

Freire (1996, p.127) nos fala da importancia ndo sé do dialogo, mas da

escuta para o dialogo, pois, segundo o autor,

nao é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como
se fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles (os outros). Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo
que, em certas condigbes, precise de falar a ele. O que jamais
pode faz quem aprende a escutar para poder falar é falar
impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra
posicées ou concepgbes do outro, fala com ele como sujeito
da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu
discurso. O educador que escuta aprende a dificil licdo de
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transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em
uma fala com ele. (grifos do autor)

A partir de um estudo da obra de Buber elaborado por Zuben (2003),
este nos afirma que o autor citado revela uma atitude de didlogo em seus
escritos, de forma que expde: esta € a minha experiéncia, reflita um pouco
sobre isso e vera que essa pode também ser sua experiéncia, insistindo em
estabelecer um didlogo, uma conversagcdo com o seu leitor. (p.146). Sua obra
reflete a necessidade de ser o didlogo uma possibilidade de vinculo entre a
experiéncia vivida e a reflexdo, entre o pensamento e a a¢ao, sendo o eixo da
formacao de comunidades concretas entre os homens, por estabelecer uma
relacao de reflexdo com o politico e 0 social com a experiéncia vivida, descritas

e refletidas nesse prisma.

Buber erige a relagdo dialégica como o ponto de partida para a
procura do sentido da existéncia humana e, em termos praticos,
para a construgdo de uma comunidade na qual o principio ético,

ao lado do principio politico, encontre o lugar de sua realizagdo.
(ZUBEN, 2003, p.147).

Para Buber, a relagao dialdgica se da no EU-TU, partindo do principio de
que numa situacdo cotidiana, cada homem, pelo simples fato de existir,
defronta-se com o mundo estabelecendo assim um vinculo de correlagdo que
ira caracterizar seu proprio modo de ser. (p. 148).

A relacao EU-TU, entre outras formas, caracteriza-se por entender o
outro - que pode se constituir por um outro ser, um objeto, ou mais — como um
ser onde o mistério da totalidade do conhecido ainda se faz presente; cujas
formas de concepcao se apresentam nebulosas; cujos contornos e
representacdes se mostram ainda abertos. Em uma quase oposigdo a esse
principio, Buber nos afirma a existéncia do EU-ISSO, onde a relagao se justifica
pelo EU, que ndo encontra mais razées de descoberta no outro e que, portanto,
acha que se encontra definido, delimitado e conhecido em sua totalidade
vigente. (BUBER, 1977).
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EU em relagcédo a EU-ISSO coloca-se diante das coisas em vez
de confrontar-se com elas no fluxo da agéo reciproca. Na
relacdo EU-TU, o EU é determinado pela presenga do outro que
esta em sua presenga como TU.

Segundo Buber, a palavra principio € dada na evidéncia de uma atitude.
A atitude que um homem tem diante do mundo gracgas a dupla palavra-prinipio
EU-TU e EU-ISSO, que significa dois mundos: o da relagdo e o da atividade
cogniscitiva, objetivante. (p.149). Nessa relagao, o espago do dialogo se da no
ENTRE, lugar onde efetivamente e autenticamente encontram-se os eventos
inter-humanos, indicando reciprocidade, presenca, imediatez e

responsabilidade.

Buber se interessa pela palavra que evoca a resposta do outro.

Na relacédo dialégica a palavra invocagao recebe a resposta. A
reciprocidade rompe entdo o imanentismo do EU langando-o
no encontro face a face. E ai que o EU e o TU se
presentificam. A presencga é justamente o momento, o instante
da reciprocidade. Esta presenga reciproca é a garantia da
alteridade preservada. (p.152)

O encontro se da através dos movimentos de distanciamento e relacao.
O movimento contrario, o monoldgico, consiste em deviar-se do outro, dobrar-
se em si mesmo. Zuben também coloca que, para que o dialogo auténtico

acontecga, cada parceiro deve ver o outro como ele €. Nos lembra também que,

na relacdo EU-ISSO s6 se torna fonte do mal na medida em
que o homem se deixa subjugar por esta atitude, movido pelo
inferesse de pauta todos os valores de sua existéncia
unicamente pelos valores inerentes a esta atitude, deixando,
enfim, fenecer o poder de decisdo, de responsabilidade, de
disponibilidade para o encontro com o outro. O homem né&o
pode viver sem 0 isso, mas aquele que vive somente com o
ISSO ndo é homem. (p.154)
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Do Discurso

Discurso, do latim discursus,us, confere um significado de ag¢do de correr
para diversas partes, de tomar varias dire¢ées, discurso, conversacdo'; datado
do século XV.

Mensagem oral, geralmente solene e prolongada, que um
orador profere perante uma assisténcia; série de enunciados
significativos que expressam formalmente a maneira de pensar
e de agir e/ou as circunstancias identificadas com um certo
assunto, meio ou grupo; a exposicdo do raciocinio assim
conduzido; pensamento discursivo; enunciado oral ou escrito
que supbe, numa situagdo de comunicagdo, um locutor e um
interlocutor.

Conjunto de idéias, pressupostos, pontos de vista eftc.,
geralmente caracterizado por um vocabulario préprio, que
identifica os grupos de pessoas insatisfeitas com a visdo e a
pratica oficiais e/ou predominantes num determinado campo de
atuagao, do saber, da politica e outros. (HOUAISS, 2005)

Foucault (1996, p.8), ao apresentar o tema, trata do discurso em sua
realidade material de coisa pronunciada ou escrita, tentando indicar sua
natureza poderosa e perigosa, que se processa a partir do controle, selegao,
organizacao e redistribuicdo de procedimentos. Segundo ele, um discurso pode
nos revelar diversos procedimentos de exclusido indicando, num primeiro
momento, sua natureza externa, na forma interdicdo (situagbes e
oportunidades onde se pode ou nao discursar sobre), separagao ou rejeigao
(invalidar, ignorar ou dar pouca relevancia ao ser que discursa) e a oposi¢ao
entre verdadeiro e falso, indicando a vontade de verdade. Este ultimo trata da
segregacao que o discurso experimentou ao longo da histéria, desde o século
VI, com os gregos, onde este tinha um sentido de verdade, imprimindo um
cenario de respeito e terror, segundo o autor, até o século VII, onde, a partir
dai, vemos a verdade que n&o mais residia no que era o discurso ou no que ele

fazia, mas no que ele dizia.

Chegou o dia em que a verdade se deslocou do ato ritualizado,
eficaz e justo, de enunciagdo, para o préprio enunciado: para
seu sentido, sua forma, seu objeto, sua relagdo a sua
referéncia. (p.15)
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Alteragcbdes na concepc¢ao do discurso também podem ser percebidas,
segundo Foucault (p.16) nos séculos XVI e XVII onde se concebia ao discurso
um conhecimento técnico para se verifica-lo e/ou utiliza-lo. Ainda segundo o
autor, a pedagogia, os livros, as edi¢des, as bibliotecas e os laboratérios sédo
formas de se apoiar institucionalmente o carater de exclusdo presentes nos
discursos.

As manifestagbes externas, algumas descritas acima, nos levam a
conceber que o discurso tem uma manifestagcao de poder intrinseca e que se
sustenta pelas manifestagdes de selecao e exclusao apresentadas, que foram,
ao longo do tempo, corporificando no proprio ato do discurso, tornando-o
substantivo e ndo somente ato.

As manifestacbes de natureza interna do discurso, apresentadas por
Foucault inserem-se em dois principais aspectos: do acontecimento e do
acaso. Foucault (p.23) nos revela a existéncia de dois tipos de discurso: os do
cotidiano e os que permanecem ditos ao longo da histéria; ressalta que,
certamente o deslocamento entre estes dois discursos ndo é estavel, nem
constante, nem absoluto, mas embora seus pontos de aplicagdo possam
mudar, a fungcao permanece.

Ousada e verdadeiramente, o autor nos afirma: O novo néo esta no que
é dito, mas no acontecimento de sua volta. (p. 26)

Cabe aqui uma observagao do discurso apresentado por Foucault com o
de Pignatari, que nos evoca: S6 ha comunicagdo quando ha desinformagéo, ou
seja, somente falo daquilo que ainda ndo me € tido como certo, de algum
modo, e para que, de alguma forma, me seja esclarecido — ou nao.

O comentéario, uma das formas de comunicagdo do cotidiano e de
rarefacdo de um discurso, possui um desnivel entre o primeiro e o segundo
texto, o que permite construir, indefinidamente, novos discursos. Deve dizer
pela primeira vez aquilo que, entretanto, ja havia sido dito e repetir
incansavelmente aquilo que, ndo havia jamais sido dito. (p.25), ou seja, permite
dizer algo além da intencionalidade objetiva do texto, além de reforgar o refrao
do que tem sido dito.

Outro principio de rarefagcédo do discurso € o autor. Na Idade Média esse
personagem conformaria o valor cientifico de uma proposicao, o que, ao longo

do tempo, até o século XVII, foi se esvaziando. Neste contexto, oucault nos diz
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que o autor seria uma referencia a um teorema, um efeito, uma sindrome. Ja
na literatura ocorre diferente: da Idade Média pra ca houve um movimento cada
vez maior de identificagdo do autor, de sua vida, sua historia, suas producoes e
experiéncias vividas.

As disciplinas conferem um outro principio abordado por Foucault sobre
a limitacdo do discurso, que se opde tanto ao principio de comentario, como o
de autoria, pois uma disciplina se define por um dominio de objetos, um
conjunto de métodos, um corpus de proposi¢gbes consideradas verdadeiras, um
Jjogo de regras e de definigbes, de técnicas e de instrumentos. Diferente do
principio de autoria, as disciplinas constituem um sistema andnimo a
disposicao de quem quer ou pode servir-se dela. Opde-se também ao principio
do comentario por néo ser sentido em seu ponto de partida, algo que tenha que
ser redescoberto, mas a constru¢gdo de novos enunciados. (p.30)

Sobre o tema, Foucault ainda nos revela que uma disciplina precisa
formular e reformular proposi¢cées novas; ndo é a soma de tudo o que pode ser
dito de verdadeiro sobre alguma coisa; no interior de seus limites, cada
disciplina reconhece proposi¢cbes verdadeiras e falsas; mas ela repele, para
fora de suas margens, toda a teratologia do saber. (p.33).

Um terceiro grupo, que permite o controle do discurso, vem a ser,

segundo Foucault, o de determinar as condi¢gdes de seu funcionamento, de

impor aos individuos que os pronunciam certo numero de
regras e assim de nédo permitir que todo mundo tenha acesso a
ele. A toca e a comunicagao séo figuras positivas que atuam no
interior de sistemas complexos de restricdo; e sem duvida na
poderiam funcionar sem estes. A forma mais superficial e mais
visivel desses sistemas de restricao é constituida pelo que pode
se agrupar sob o nome ritual; o ritual define a qualificacdo que
devem possuir os individuos que falam (e que, no jogo de um
dialogo, da interrogagdo, da recitagdo, devem ocupar
determinada posicdo e formular determinado tipo de
enunciados); define gesto, comportamentos, circunstancias e
todo o conjunto de signos que devem acompanhar o discurso;
fixa, enfim a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu
efeito sobre aqueles aos quais dirigem, os limites de seu valor
de coergéo. (p. ?)

Ha uma certa adequagao do discurso de acordo com 0 espago, com 0

tempo, com o publico espectador, com a circunstancia e direito privilegiado ou
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exclusivo do sujeito que fala. (p.9), sendo, paradoxalmente, a politica e a
sexualidade, dois temas que envolvem uma maior obscuridade frente a
intencdo de se discursar sobre, porém, ambos estdo imersos nas
subjetividades e intencionalidades dos discursos. Discurso, portanto, envolve
nao somente um meio de se desejar o poder ou dedicar-se ao convencimento
de uma luta; discurso é também aquilo pelo que se luta, o proprio ato do
discurso é desejo e poder. Ao discurso se confere a tentativa de construcéo de
uma certa homogeneidade, identidade, de alguma unidade, dentro de uma
homogeneidade interna. O que legitima o discurso é a semelhanca de

interesses, a correspondéncia.
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Do Discurso ao Dialogo

A légica do didlogo é a persuasdo®’; a logica do discurso é a coergao®’.

O dialogo, certamente contém, na fala de seus interlocutores, um
discurso; o discurso de cada um é um discurso em si. Essa relagcao estabelece
paradoxos interessantes na acdo do dialogo, pois o discurso quer a
homogeneidade e a padronizagédo, enquanto o didlogo pressupde a diferenga
de discursos.

No processo da fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido
com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam € um “sine qua” da
comunicagao dialogica. O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar
€ a demonstracao de sua capacidade de controlar ndo sé a necessidade de
dizer a sua palavra, que é um direito, mas também o gosto pessoal,
profundamente respeitavel, de expressa-la. Quem tem o que dizer tem
igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem tem o
que dizer saiba, sem sombra de duvida, ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que
de dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo é, necessariamente, por mais
importante que seja, a verdade alvissareira por todos, esperada. E preciso que
quem tem o que dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem escutar o que
guem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua capacidade de
dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado. Por isso, é que
acrescento, quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de desafiar
quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda.

Quando as raizes etimolégicas dos dois termos estudados, indicam
diferengcas importantes no sentido das origens de cada palavra, podemos
acreditar que a acao destas duas propostas de comunicagdo possibilitem
permitir, também, atitudes diferentes. Nesse sentido, o exercicio do dialogo,
proximo a seu sentido etimoldgico, teria em seu interior uma sustentacdo na

reflexdao como movimento de escolha, transformada em atitude manifestada -

4 do latim persuadéo, es, suasi, suasum, ére 'id."; ver suas-; f.hist. sXV persuader, sXV persuadom- alguém ou a si
mesmo) levar ou convencer a acreditar ou aceitar; convencer(-se).

4! do latim coercio ou coertio,6nis 'agéo de reprimir, de refrear; represséo, castigo', de coercére 'fechar completamente,
comprimir, estreitar' - ato ou efeito de reprimir; represséo.
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intecionalidade. Porém, neste complexo tema de discussao também existe um
paradoxo no sentido de que, no didlogo, a escuta merece sofrer o exercicio de
ser aberta e desapegada das convicgdes proprias de cada um, bem como de
respeito, para que se tenha abertura ao pensamento do outro, do diferente.

O movimento do diadlogo prevé um exercicio de alteridade entre dois
discursos, um exercicio de se libertar de si para compreender a perspectiva do
outro; exercicio de instantes, sendo utdpico. Freire aborda esta questao

quando nos diz que:

ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante
de alguém procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a
quem fala, realmente comprometido com comunicar € ndo com
fazer puros comunicados, escutar a indagag¢do, a duvida, a
criagdo de quem escutou. Fora disso, fenece a comunicagao.
(1996, p.132).

Assim, a histéria vem a nos mostrar que a fragilidade das instituigdes e
crencgas tem uma vida que nasce, se desenvolve, transmuta ou morre, portanto,
mesmo sendo espacos institucionalizados e enraizados, sao, historicamente,
temporais e efémeros, portanto, frentes de manutengdo, mobilizacido e
mudanga — de didlogo e de discurso. Ao mesmo tempo, segundo Castoriadis
(1982), as instituicdes possuem em si, 0 magma contido de sua esséncia, que
se transmuta, mas ndo se encerra. O meio, a intencionalidade objetiva e
subjetiva, e a forma em que se estabelecem tais exercicios de comunicacgao
interferem, certamente, na interpretacdo e reproducdo da palavra proferida,
mas, talvez, ndo quebre totalmente suas bases.

A atitude, permeada pela intencionalidade da ac&o, demonstra uma
certa vontade de retorno a que o discurso se dispa de seu “ser substantivo
proprio” e retorne ao seu “ser verbo condicionante — discursar O que? Sobre o
que”, para que as idéias se facam mais fortes que os meios e formas de que

elas se utilizam.
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Da Interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade tem se constituido como termo polissémico de
estudo, interpretacdo e agdo*?, é o que afirmam diferentes autores estudados.

Desde a década de sessenta, inumeros foram os movimentos na
tentativa de se definir seus limites epistemolégicos, buscando uma unidade
conceitual. Na danga dos termos que procuram dar movimento e integragao a
disciplina, € a interdiscipinaridade e a transdisciplinaridade que demonstram
uma diversidade maior de sentidos, segundo Sommerman (2006, p.29). No que
diz respeito aos conceitos de multidiscipinaridade e de pluridisciplinaridade, ha

guase um consenso quanto as bases conceituais de definicao:

Multidisciplinaridade: é a organizagdo de conteudos mais
tradicional. Os contetdos escolares apresentam-se por
matérias independentes uma das outras. As cadeiras ou
disciplinas sdo propostas simultaneamente sem que se
manifesteem explicitamente as relagbes que possam existir
entre elas. (ZABALA, 2002, p.33)

Multidisciplinaridade é a pratica de reunir os resultados de
diversas disciplinas cientifica em torno de umtema comum, sem
visar umprojeto especifico. Muitos curriculos ou programas de
ensino se limitam a ser multidisciplinares, quer dizer, a reunir
um conjunto do ensino de diversas disciplinas sem articulagao
entre elas.(FOUREZ, 2001)

A multidisciplinaridade constitui uma associacdo de disciplinas,
por conta de um projeto ou de um objeto que lhes sejam
comuns; (MORIN, 2001, p.115)

A pluridisciplinaridade é existéncia de relagbes complementares
entre disciplinas mais ou menos afins. E o caso das
contribuicbes mutuas das diferentes histérias (da ciéncia, da
arte, da literatura, etc.) ou das relagcbes entre diferentes
disciplinas das ciéncias experimentais. (ZABALA, 2002, p.33)

Chamamos com frequencia de pluridisciplinaridade a pratica
que consiste em examinar as perspectivas de diferentes
disciplinas sobre uma questdo geral, ligada a um contexto
preciso sem ter como objetivo a construgdo da representagédo
de uma situagéo precisa. (FOUREZ, 2001)

42 Como forma de delinear um pouco da polissemia que o tema se caracteriza, optei por relatar o pensamento
conceitual de alguns autores que temos estudado em nosso grupo com maior frequencia e densidade. Certamente este
trabalho n&o objetiva aprofundar este estudo polissémico, mas somente apresentar outras nuances conceituais que
fazem parte do cenario de estudo e investigacdo interdisciplinar. Optei por inserir, também, alguns conceitos sobre
transdisciplinaridade, justamente para indicar tal movimento polissémico. Acredito que Sommerman consiga definir
com clareza esta aproximagad quando trata da interdisciplinaridade tipo transdisciplinar, como o texto mostrara mais
adiante.

A polissemia do termo interdisciplinaridade serd, também, analisada num préximo momento, partindo de um texto
de Yves Lenoir, no qual aponta 3 vertentes importantes que compreendem o estudo da interdisciplinaridade no cenario
atual: o saber-saber, o0 saber-ser e o saber-fazer.

96



Ja os conceitos de inter e transdisciplinaridade povocam uma amplitude
polissémica de sentidos entre os mais diferentes autores. Zabala (2002, p.33)
descreve a interdisciplinairdade como sendo a interagdo entre duas ou mais
disciplinas, que podem implicar transferéncia de leis de uma disciplina a outra,
originando, em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo, a
bioquimica ou a psicolinguistica.

Tal conceituagao também acontece com D’Ambrosio quando este
percorre 0 movimento de relacionar a passagem da inter para a
transdisciplinaridade, Ubiratan destaca um sentido da interdisciplinaridade
como integradora e relacionadora de diferentes areas do conhecimento,

movimento que provocou, na histéria, novos campos de estudo e pesquisa:

Next step, interdisciplinarity, not only juxtaposes results, but
combines methods, which implies the identification of new
object}sh of inquiry. This was typical in the scientific production of

the 19 century.

Interdisciplinarity gave rise to new areas of knowledge, such as,
for example, electromagnetism, thermodynamics, neuro-
physiology, physico-chemistry, quantum mechanics. These
areas, typically interdisciplinarian, later defined their specific
objects of study and their methods. Indeed, they became new
disciplines.

With the invention of new and more sophisticated instruments of
observation and analysis, which became intense in the 20th
century, the interdisciplinarian approach, as well as the
intercultural, became insufficient. The quest for total knowledge
and for a planetary culture asks for a transdisciplinarian and
transcultural approach. (D’AMBROSIO, 2005, p.1)

(...)The transdisciplinarian approach relies on mastering, in
different levels of proficiency, but, necessarily, in an integrated
way, several disciplinarian areas, ranging from cognitive
sciences to epistemology, history, politics, and several other
theoretical reflections of disciplinarian and interdisciplinarian
nature. (ibdem,p.5)

D’Ambrosio também se manifesta sobre a questdo do conhecimento e
os prefixos inter e trans, por meio do que chama de Gaiolas Epistemolobgicas.

Diz o autor:
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Séo verdadeiras gaiolas epistemoldgicas [as discipinas]: quem
esta dentro da gaiola s6 voa dentro da gaiola, e nhdomais do que
isso. Somos passaros tentando voar em gaiolas disciplinares.
Sugem, obviamente, as deficiencias desse conhecimento, e
comegamos a perceber fenomenos e fatos que ndo se
encaixam em nenhuma das gaiolas. (...) Ai estamos dando
umpassopara a interdisciplinaridade, onde encontramos com
outrose, nesse encontro, juntos, misturando nossos métodos,
misturando nossos objetivos, mesclando tudo isso, acabamos
criando um modo préprio de voar. E nascem as interdiscipinas.
Essas interdisciplinas acabam criando suas prorpias gaiolas.
(...) As disciplinas vdo se amarrando, criando padrbes
epistemolégicos proprios, e a gaiola vai ficandomuito maior.
Podmeos voar mais, mas continua sendo gaiola. Acho que néao
é demais querermos voar mais, fora das gaiolas, sermos
totalmente livres na busca do conhecimento.

(...) A interdisciplinaridade é um passo muito dificil, sem o qual
ndo se pode dar qualquer passo seguinte. (D’AMBROSIO,
2003. p 72)

Fourez, quando trata de conceituar a interdisciplinaridade, apresenta o
que chama de “contato interdisciplinar’, que seria a possibilidade de transferir
resultados, pontos de vista ou metodos, de uma disciplina para outra.
Apresenta, também, o que chama de uma abordagem ‘interdisciplinar quase
disciplinar” quando a contribuicdo das diferentes disciplinas é padronizada e
existe uma maneira normalizada de abordar a questdo. Como forma de
exemplificar esta abordagem, este coloca que muitas conferéncias sobre
superaquecimento da atmosfera seguem um esquema quase disciplinar,
apelando as ciéncias da natureza, a economia, as ciéncias politicas, etc. Por
fim, fala das “disciplinas interdisciplinares”, dando como exemplo a Geografia,
que estdobem estabelecidas, mas constituem contribuicbes padronizadas de
diversas disciplinas. Seu proprio paradigma, segundo o autor, implica uma
abordagem pluridisciplinar.

Morin (2001, p.115), quando disserta sobre o tema interdisciplinaridade,
ressalta seu carater polissémico e indica o movimento que este termo vem

adquirindo ao longo do tempo:

A interdisciplinaridade pode significar, pura e simplesmente,
que diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma
mesa, como diferentes nacdes se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual, seus proprios
direitos nacionais e suas proprias soberanias em relagdo as
invasbes do vizinho. Mas interdisciplinaridade pode significar
também troca e cooperagcdo, o que faz com que a
interdisciplinaridade possa vir a ser alguma coisa orgénica.
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(...) No que concerne a transdisciplinaridade, trata-se
freqlientemente de esquemas cognitivos que podem
atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que nos
deixam em transe.

Sommerman também apresenta, em seu livro intitulado “Inter ou

Transdisciplinaridade”,

um rico resgate histérico sobre estes conceitos,

detendo-se, principalmente, na questdo polissémica da interdisciplinaridade e

as possiveis relacbes desta com a transdisciplinaridade, por meio de trés

estagios diferenciados:

Interdisciplinaridade do tipo pluridisciplinar: (que também
poderia ser chamada de interdisciplinaridade centrifuga ou
fraca) aparecerda quando o predoominante nas equipes
multidisciplinares for a tranferéncia de métodos de uma
disciplina para outra ou “uma série de mondlogos justapostos”
(GUSDORF, citado por Machado, 200,p.195).%

Interdisciplinaridade forte (ou interdisciplinaridade centripeta)
aparecera quando o predominante nao for a tranferéncia de
meétodos, mas sim de conceitos, e quando cada especialista
nao procurar apenas ‘instruir os outros, mas também receber
instrugdo” e “em vez de uma série de mondlogos justapostos”’,
como acontece no caso da interdisciplinaridade de tipo
pluridisciplinar, houver um “verddeiro dialogo” (ibidem), o que
requer o favorecimento das ftrocas intersubjetivas dos
diferentesespecialistas, onde cada um reconheca em si mesmo
e nos outros ndo s6 o0s saberes tebricos, mas 0s saberes
praticos e os sabeeres existenciais.**

Interdiscipinaridade do tipo transdisciplinar: aparecera quando
também estiverem presentes nas equipes multidisciplinares
“umamodelizacdo epistemolégica nova para a compreeensao
de fenémenos” (LA MOIGNE, 2002, p.29), e/ou o didlogo com
0s conhecimentos considerados néo cientificos (das artes, da
filosofia, dos atores sociais, das tradicbes de sabedoria, etc.) e
com os diferentes niveis do sujeito da realidade.

Segundo o proprio autor, Sommerman, os estudos e praticas

interdiscipinares da autora Fazenda, estariam préoximas ao que denomina

“interdisciplinaridade do tipo transdisciplinar”.

» 45

43 Citagao do autor Sommeman, 2006, p.63. A intengao da reprodugao da citagao foi dar sentido ao trecho onde o
autor desvela o sentido dos trés tipos de interdisciplinaridade.

4 O autor citado evidencia em seu texto que a categorizagéo de interdisciplinaridade forte se deve ao fato da
importancia que se da ao sujeito e as trocas intersubjetivas e a interdisciplinaridade fraca foi denominada com tal pela

pouca enfease que se da ao sujeito.

s Os grupo de pesquisa GEPI e CETRANS possuem uma proximidade — parceria ha alguns anos e dialogam
frequentemente sobre questdes referentes a inter e a transdiscipinaridade. Ressalto aqui dois momentos importantes
de parceria: Il Congresso Mundial sobre Transdisciplinaridade (2005) e X Seminario Internacional de Educagéo
“Interdisciplinaridade como forma de inclusdo numa educagdo mundial”’ (2005), donde a apresnetagéo das ideias do
autor Sommerman foram discutidas e, em seguida, publicadas no livro que fundamenta as afirmativas acima.
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Podemos perceber que os conceitos de inter e transdisciplinaridade
ainda navegam por sentidos moveis, necessitando de exemplos e associagdes
para sua elucidacdo. Nestes sete anos de estudos da interdisciplinaridade,
entendo que esta caracteristica polissémica muito tem a contribuir pra bases
sélidas de reflexao critica, justamente por ndo aquietarem nossas concepgoes,
portanto, penso que o movimento de acomodagéo do termo resultaria em sua
morte de sentido.

Optamos por aprofundar, nesta pesquisa, o0 conceito de
interdisciplinaridade proposto por Gusdorf, Japiassu e Fazenda, que a
consideram como uma questdo de atitude, justamente porque o conceito
apresentado por tais autores dialoga com os sentidos dos autores acima
apresentados e nos da a possibilidade de irmos ao encontro de uma acao
interdisciplinar.

Com isto quero dizer que os contextos sociais, econémicos e politicos
que ainda mantemos em nossa sociedade, entre eles a instituicdo escola, nos
colocam amarras que tornam uma agao interdisciplinar um grande e dificil
desafio de ousadia. A caracteristica que marca os estudos das praticas
interdisciplinares sustenta a afirmacido de que a interdisciplinaridade é possivel
por sua capacidade de adaptar-se ao contexto vivido, reafirmando o respeito as
questbes do que se apresenta como realidade contextual, seja no aspecto
politico, econémico, cultural, a interdisciplinaridade se sustenta na base da
leitura da realidade tal como ela é, assumindo suas nuances e singularidades,
bem como a diversidade presente. Assim, ela age como transgressora, abrindo
brechas as formas estabelecidas e enraizadas, colocando as certezas no
cenario da temporalidade e da duvida.

A interdisciplinaridade, portanto, convive com a diferenca, com a
impoténcia, com a hegemonia e com o poder, e da um salto de possibilidades,
agindo nas brechas.

Por isto apresentado é que penso que a relagao conceitual que Fazenda
propde seja tdo associada ao Ser interdisciplinar porque, segundo a autora, €
no Ser interdisciplinar que faz sentido o fazer interdisciplinar e o que é a
interdisciplinaridade, ou seja, na acéao.

Assim, os principios que a subsidiam mostram-se como pressupostos

imprescindiveis de serem exercitados para que a acao interdisciplinar ocorra.
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Segundo Fazenda (2000, p. 07),

interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos
do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-
os em questdo. Exige, portanto, na pratica uma profunda
imerséo no trabalho cotidiano. [grifos meus].

A palavra atitude esta intimamente ligada ao exercicio de uma agéo com
intencionalidade conhecida. Penso, decido e parto para agir; isto é atitude. Esta
relacionada, também, aos movimentos ocorridos na historia de vida, baseada
em vivéncias, intuigdes, desejos, conceitos, crencgas e relacdes estabelecidas
cotidianamente, ou seja, esta intimamente ligada a minha identidade pessoal.

Ao revelarmos a interdisciplinaridade como atitude, esta nos convoca a
refletir sobre as possibilidades de uma acdo que promova a parceria e a
integracao e este movimento implica o dificil exercicio do conhecer-se, porque
impde uma acao paradoxal de busca e posicionamento das questdes
existenciais, na tentativa de compreensao da relacdo entre os acontecimentos
percebidos e seus reflexos no eu interior e, ainda, como devolvo tudo isso aos
outros e a vida externa.

Para tanto, o movimento do registro e da investigagdo curiosa das
experiéncias vividas e nao vividas se faz necessario para que possamos
aprender com nossas proprias experiéncias, refletindo e dialogando com o eu e
como outro, tal como vimos, um movimento de estudo. Necessitamos, para
isso, de um sentido de tempo e desejo, traduzindo-nos persistentes.

A atitude interdisciplinar, ainda segundo Fazenda, requer disciplina, no
sentido de ordem, no que se refere ao estudo profundo e erudito de sua area
de formacao e atuacao, permeada pelas experiéncias profissionais e pessoais,
na forma de estudo frequente, profundo, criterioso e curioso e rigor, como
sinbnimo de clareza, no sentido de “habitar’ os conceitos (FAZENDA, 2001,
p.47), reconhecendo sentidos e compreendendo significados e usos, exigindo
de si uma real compreensdo de termos em busca de sentidos, propiciando

novos olhares a cada momento de investigagao, um olhar em camadas.
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A interdisciplinaridade permite-nos olhar o que ndo se mostra e
intuir o que ainda néo se consegue, mas esse olhar exige uma
disciplina propria capaz de ler nas entrelinhas (FAZENDA,
2000).

Um olhar que diz, que aprova, que rejeita, que comunica o que as
palavras as vezes negam. O olhar trai e ao mesmo tempo traduz, o discurso
das palavras e dos gestos.

O sentido do olhar interdisciplinar vai além do sentido da visao cuidada,
da observacdo curiosa. Esta presente em todos os sentidos e também no
siléncio. Um olhar que fala, que ouve, que vé, que percebe com a pele e com o

cheiro; tentar olhar o que, aparentemente, ndo se mostra. O olhar que dialoga.

Assim, nos alimentamos. Mas, nesse movimento
de ingestdo e degluticdo que caracteriza a re-
visitagdo do conceito e o entendimento de seu
processo histérico e pessoal, se todo o alimento sé
nos serve e nos faz mais fortes, de que adianta
toda a minha saude intelectual se ndo entro na
danca e no exercicio de gastar toda essa energia
com o outro, na pratica, num sentido do Eu -Tu
(BUBER, 1986)

Se o alimento que nutre minhas idéias, que aprofunda minhas reflexdes,
perde-se na limitagdo do meu corpo, do meu ego, perde também sua diregao.
Necessita, portanto, servir de alimento, para ser compartilhado, para fazer
sentido. E € na danca desse movimento de alimentar-se e alimentar que
percebo que toda essa experiéncia que um individuo tem com o outro é fungdo
do encontro que ele tem consigo proprio (BUGTENDIJK, apud Fazenda, 1994,
p.55)

Entdo, é preciso que todo o meu corpo fale coerentemente com o que
penso. Que cada palavra dita, cada gesto seja cuidadoso e que esteja pleno de
significado. Nao temos tempo nem prazer nas superficialidades, nas falsas
intengdes, nos medos, nos interesses individuais, na hipocrisia.

Um alimento tem que expandir nossas intengdes e abrir espago para
absorver o sentido do outro, do mundo, significando-o. Nutre, entdo, quem se
aproxima, envolvendo-o pela mesma intengdo e percepg¢ao de que nao sou

sem que o outro também seja.
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Isto é o que me interessa: que descubras em ti mesmo o que queres,
as imensas possibilidades que tem o teu ser (todo o teu ser) quando
0 analisamos com uma inteligéncia penetrante. (QUINTAS, 2000)

E através desse movimento, do circulo virtuoso/vicioso de alimentar-se e
alimentarmos, que provamos o verdadeiro gosto do sentido da educagdo. Um
alimento que s6 se multiplica ao ser dividido, onde a ténica que nos envolve é o

dialogo e a marca, o encontro, a reciprocidade. (FAZENDA, 1994, p. 49-50).
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Interdisciplinaridade como estudo:

um dialogo entre a leitura, a interpretagéo e o vivido

Se a lbgica francesa esta orientada proxima ao saber e a
légica americana sobre o sujeito aprendiz, me parece que a
légica brasileira esta dirigida para o terceiro elemento
constitutivo do sistema didatico, o professor dentro de sua
pessoa e dentro de seu agir. A interdisciplinaridade se
concentra sobre a pessoa como ser humano e procede entao
uma aproximagéo fenomenolodgica. Ivani Fazenda, que é sem
duvida a figura expressiva do pensamento interdisciplinar na
educagdo do Brasil, visa construir uma metodologia de
trabalho interdisciplinar que se apdia sobre a analise
introspectiva do professor e de suas praticas, de maneira a lhe
permitir fazer ressurgir os aspectos de seu ser que lhe séo
desconhecidos e por ai prende consciéncia de sua
aproximacgao interdisciplinar (FAZENDA, 1995). Ndo se trata,
entdo, aqui, de questionar de inicio o saber, nem de se
interrogar o inicio sobre os processos de aprendizagem dos
alunos, mas, para um ser humano, de se inclinar sobre sua
experiéncia humana e sobre as maneiras como as coisas se
apresentam a ele, aluno, por meio de tal experiéncia. A
perspectiva adotada “ é profundamente influenciada pela
fenomenologia;, o olhar trazido ¢é, entdo, dirigido sobre a
subjetividade de sujeitos inseridos no mundo da vida e sobre
sua intersubjetividade, sobre o plano metodologico”,
(FAZENDA, 1998, p.96). Esta aproximacdo fenomenolégica da
interdisciplinaridade coloca a crenga da questao da
intencionalidade, da necessidade de auto-conhecimento, da
intersubjetividade e do didlogo (FAZENDA, 1979, 1991, 1994)
e, se ela se centra no saber ser, entendido no entanto como a
descoberta da ajuda para o estudo dos objetos inteligiveis e a
atualizagao das atitudes reflexivas sobre o seu agir.

(LENOIR, 2000%)

Yves Lenoir apresentou em Sherbrooke — 2000 - um texto que procura

investigar o carater polissémico da interdisciplinaridade, a partir do estudo de

trés diferentes culturas linguisticas: a francofona, a americana e brasileira.

Dizer que o conceito de Interdisciplinaridade é polissémico nao quer,

absolutamente, dizer que este termo nao tem definicdo, pelo contrario, que ha

uma multiplicidade de sentidos (HOUAISS). Segundo Lenoir, este fato merece

ser valorizado, pois permite manter o carater complexo e complementar que

cada termo oferece.

¢ Texto apresentado durante o 13° Congresso Internacional da Associacdo mundial de Ciéncias da Educagao (AMSE —
Universidade de Sherbrooke — Canada, sob o titulo: A Interdisciplinaridade dentro da formagéo do professor: as leituras

distintas em funcdo das culturas distintas)



A polissemia existente no conceito de interdisciplinaridade, portanto,
convida-nos investigar as diferentes formas de conceituar o termo de acordo
com diferentes aspectos. Lenoir nos convida a estudar essa polissemia
partindo das diferentes culturas linguisticas.

Para nds, brasileiros, dificilmente partiriamos de tal premissa, pois
nosso pais, apesar de constituir-se de uma so lingua patria, esta repleto de
diferentes culturas regionais, tdo diversas que se configuram como
continentais. Estamos acostumados a diversidade cultural tanto quanto outras
diversidades vividas. Na histéria da construcdo de nosso povo, a diversidade
se faz mais presente do que a identidade. Nossa dificuldade, portanto, esta em

encontrar uma identidade dentro de tantas singularidades.

Questbdes sobre a identidade brasileira

Identidade (do /atim identitate): qualidade de idéntico; paridade
absoluta; (algebra) espécie de equagado ou de igualdade cujos
membros sdo identicamente os mesmos, ou igualdade que se
verifica para todos os valores da incognita; conjunto de caracteres
proprios de uma pessoa, tais como: nome, idade, estado, profissao,
sexo, defeitos fisicos, impressbées digitais, etc, os quais ¢
considerado exclusivo dela e, conseqiientemente, considerado
quando ela precisa ser reconhecida; (pessoal) consciéncia que uma
pessoa tem de si mesma.

Idéntico (do latim identicu, de idem): que é o mesmo que o outro,
perfeitamente igual; analogo, semelhante.

Idem (is + dem - pronome): o mesmo, a mesma; este,
precisamente.
(Michaelis, 1998)

Identidade (do /atim identitate) : qualidade de ser perfeitamente
igual ao outro; semelhanca; analogia; paridade absoluta; verificagdo
de pessoa (viva ou morta).

(Rodrigo Fontinha, Novo Dicionario Etimolégico da Lingua
Portuguesa)

-idade : sufixo formativo de nomes abstratos, cultos, geralmente
tirados de adjetivos; do latim itate, com o mesmo sentido.

(José Pedro Machado, Dicionario Etimolégico da Lingua
Portuguesa, 1° edi¢do, Editorial Confluéncia, 1952)

Identidade: qualidade do que é idéntico, aequalitas; semelhancga;
igualdade; reconhecimento de que um individuo ¢é proprio;
reconhecer-se a identidade de alguém.

(FONTINHA, Francisco. Dicionério Portugués-Latino, 2° edigéo,
1939; Editorial Domingos Barreira — Porto).
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Aequalitas, éatis: igualdade, paridade, uniformidade e simetria.;
semelhanca.

(ALENCAR J. A., Vocabulario Latino, 2° edigéo, 1961; RJ)
(FONTINHA, Francisco. Dicionario Portugués-Latino, 2° edigéo,
1939; Editorial Domingos Barreira — Porto).

Identidade: o sentido de identidade é o emprego predicativo do
verbo ser exprimindo a identidade de duas unidades, como em:
Essa crianga é Pedro (em que crianga e Pedro séo identificados),
em oposi¢do aos sentidos de pertenga e incluséo.

Identificagao: (...) distingue-se entre as fungbes do verbo ser, a
existencial e a copulativa e predicativa, entre estas ultimas, além de
atributiva e locativa, encontra-se a fungdo identificadora, ou de
identificagdo. Por ela, o verbo ser declara que o sujeito tem o
mesmo referido que o predicativo: assim, Este cachorro é Nero, o
verbo estabelece a identidade de Nero com este cachorro. Cumpre
disitinguir a fungdo identificadora da fungdo predicativa: em Joéo é
professor, ha identificagdo e em Essa moga é encantadora, ha
predicagdo ou qualificagéo.

(DUBOIS, Jean et al, Dicionario Lingtiistico, Cultrix, SP)

Analisando os sentidos e a origem da palavra identidade, podemos
observar que, ao mesmo tempo em que este termo nos da uma idéia de
conjunto, onde os membros participantes de um grupo possuem algo em
comum, semelhante - qualidade de idéntico; paridade absoluta (MICHAELIS,
1998) - este mesmo termo, em outros sentidos nos delineia aspectos
singulares em cada individuo, ressaltando caracteristicas proprias que o

diferenciam dos demais.

Identidade (do latim identitate) : qualidade de ser
perfeitamente igual ao outro; semelhanga; analogia; paridade
absoluta; verificagdo de pessoa (viva ou morta).

(FONTINHA, Rodrigo. Novo Dicionario Etimoldgico da Lingua
Portuguesa)

(...) conjunto de caracteres proprios de uma pessoa, tais como:
nome, idade, estado, profissdo, sexo, defeitos fisicos,
impressées digitais, etc, os quais é considerado exclusivo dela
e, consequientemente, considerado quando ela precisa ser
reconhecida(...) (MICHAELIS, 1998)

Identidade: qualidade do que ¢é idéntico; aequalitas;
semelhancga; igualdade; reconhecimento de que um individuo é
proprio; reconhecer-se a identidade de alguém.(FONTINHA,
Francisco. Dicionario Portugués-Latino, 2° edigcdo, 1939;
Editorial Domingos Barreira — Porto).

Esse sentido ambiguo e ao mesmo tempo complementar nos da uma

idéia bem clara do que seria mesmo um individuo. Este encontra em seus
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pares, caracteristicas que o aproxima de seu grupo. Outras possuem
particularidades que sao singulares a esse ser, diferenciando-o de seus pares,
aproximando-o de outros grupos e, tornando um ser unico. Todo esse conjunto

paradoxal de qualidades identifica-nos.

No aspecto linguistico, o ato de identificar-se se aproxima muito do
verbo ser. Quando digo “Eu sou brasileiro” estou aproximando essas duas
palavras Eu e Brasileiro, no sentido de que, percebo em mim aspectos que
afirmam o que seja um brasileiro, a0 mesmo tempo em que a palavra
“brasileiro” diz um pouco de mim*’.

O sentido do termo “identidade” também nos remete a aspectos
subjetivos de uma busca pessoal de conhecer-se, quando afirma que
identidade € a consciéncia que uma pessoa tem de si mesma.

Um nome identifica e nés com ele nos identificamos. Por isso dizemos:
Eu me chamo... (CIAMPA, 2001, p.131).

Porque somos receptivos ao diferente, porque acolhemos outros povos
e, assim, na falta de uma identidade propria mais definida e assumida, nos
afirmamos pelas semelhancas e ndo nos dividimos pelas diferencas.

Portanto, tal como a interdisciplinaridade, a constituicdo e conceituacao

do que € o povo brasileiro também é polissémica.

47 ldentidade: o sentido de identidade é o emprego predicativo do verbo ser exprimindo a identidade de duas
unidades, como em: Essa crianga € Pedro (em que crianga e Pedro sdo identificados), em
oposicao aos sentidos de pertenga e inclusao.

Identificagdo: (...) distingue-se entre as fungdes do verbo ser, a existencial e a copulativa e predicativa, entre estas
ultimas, além de atributiva e locativa, encontra-se a fungao identificadora, ou de identificagéo.
Por ela, o verbo ser declara que o sujeito tem o mesmo referido que o predicativo: assim, Este
cachorro € Nero, o verbo estabelece a identidade de Nero com este cachorro. Cumpre disitinguir
a funcgao identificadora da fungao predicativa: em Jodo é professor, ha identificagdo e em Essa
moga € encantadora, ha predicacdo ou qualificagdo. (Jean Dubois et al, Dicionario Linguistico,
Cultrix, SP)
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Sobre o0 Sentido do Saber-Ser Interdisciplinar:

Lenoir insere a interdisciplinaridade brasileira como sendo um saber-
ser, que se apodia sobre a analise introspectiva pelo docente, de suas praticas,
de maneira a permitir que saia dos aspectos de seu ser (seu “consigo’”) que lhe
sdo desconhecidos e de quando em quando tome consciéncia de sua
aproximacgéo interdisciplinar (FAZENDA, 1995).

Fazenda recorre constantemente a algumas questdes fundamentais no
sentido de ser interdisciplinar que merecem atengdo: segundo a autora, s6 se
tem consciéncia de ser interdisciplinar quando se reconhece a
interdisciplinaridade nas agdes e quando se conhece o0 que pode ser
identificado. Por isso, muitas das pesquisas brasileiras que investigam a
interdisciplinaridade partem de uma do registro e descrigdo minuciosa o
cotidiano escolar para entender a atitude interdisciplinar presente ou ausente.

A questao axioldgica, portanto, € um dos disparadores de investigagéo
em uma pesquisa interdisciplinar. Porém, como nos revela Fazenda, uma
pesquisa interdisciplinar requer a busca ontoldgica nas questdes investigadas,
ou seja, € importante perceber como as questbes pesquisadas sé&o
compreendidas pelo pesquisador-educador, procurando estabelecer um locus
da anadlise das pesquisas, segundo Fazenda, € necessario responder a
questao: de onde eu falo? — provocando o eterno exercicio de compreender-se
para compreender o mundo. Nesse sentido, aparece a necessidade
epistemoldgica de re-visita aos termos e conceitos revelados na investigagao,
como forma de perceber o conhecimento exigido para entender a questao
pesquisada, dando possibilidade e assumindo o movimento existente no
sentido (PINEAU) dos termos.

Assim, Fazenda ao afirma que interdisciplinaridade é atitude, insere
este termo nado s6 na categoria de agdao, mas numa agao que requer

investigacao epistemologica, ontologica e axioldgica.

Atitude, segundo Houaiss quer dizer:

maneira como o corpo (humano ou animal) esta posicionado;
pose, posicdo, postura; comportamento ditado por disposigao
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interior; maneira de agir em relagdo a pessoa, objeto, situagdo
etc.; maneira, conduta; posicao assumida, orientagdo, modo ou
norma de proceder ; propésito ou modo de se manifestar esse
propésito;  (psicologia) estado de disponibilidade psicofisica
marcado pela experiéncia e que exerce influéncia diretiva e
dindmica sobre o comportamento

Etimologia

it. attitudine (sXVI), segundo Devoto e Oli, 'positura della

persona, attegiamento', do lat.medv. *actitudo,inis ‘posi¢do,

acdo', ligado ao lat. actus,us 'ato, agédo, gesto’;ver ag-
(HOUAISS)

A atitude, portanto, revela uma ag¢ao onde se tem, previamente, uma
consciéncia de si, refletida na consciéncia de algo; uma intencionalidade.

A atitude interdisciplinar, ainda segundo Fazenda, requer disciplina — no
sentido de ordem - e rigor — como sindénimo de clareza. Disciplina no que se
refere ao estudo profundo e erudito de sua area de formacido e atuagao,
permeada pelas experiéncias profissionais e pessoais, na forma de estudo
frequente, profundo, criterioso e curioso. Rigor, no sentido de “habitar” os
conceitos (FAZENDA, 2001, p.47), reconhecendo sentidos e compreendendo
significados e usos, exigindo de si uma real compreensdo de termos,
propiciando nos olhares a cada momento de investigagao.

Quando nos coloca que € importante rever o velho para darmos espago
ao novo, propdée um movimento circular de busca e incorporagédo critico-
reflexiva no movimento de construgdo e desconstrugdo do saber, ja que
sempre se refere ao conhecimento apropriado pelo sujeito e observado no
cotidiano de suas atitudes.

Assume a complexidade de tal proposta quando afirma que a
interdisciplinaridade requer um dialogo constante entre a loucura que ela
desperta e a lucidez que ela exige.

A interdisciplinaridade proposta por Fazenda, portanto, talvez nos
indigue uma reformulagdo nos termos apresentados por Lenoir, no sentido de
que saber é perceber o conhecimento apropriado.

Parto da questao fundamental entre conhecer e saber para propor uma
outra forma de nomear as légicas que fundamentam a questdo da

interdisciplinaridade:
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Conhecer:  perceber e incorporar a memoria (algo); ficar
sabendo; adquirir informagdes sobre (algo); ver; tomar ou ter
consciéncia de; estar familiarizado com; saber, dominar ;
apreender certa e claramente com a mente ou os sentidos; ter
cognigdo direta de; perceber

Etimologia

port. ant. conhecer, este, do lat.
cogndsco,is,ovi,itum,cognoscére ‘aprender a conhecer, procurar
saber, tomar conhecimento de, reconhecer’; a alt. conhocer >
conhecer deve-se prov. a uma dissimilagdo entre -o-...-o-
reforgada por infl. do -e- do suf. -ecer; ver -gno-; f.hist. 1254
conocido, 1277 conoscer, 1278 cognoscer, sXlIl conhocer, sXIV
conhecer, sXIV cbhoger, sXV cogescer

Saber: soma de conhecimentos adquiridos; sabedoria, cultura,
erudi¢do; prudéncia e sensatez ao agir; experiéncia; capacidade
resultante da experéncia; pratica.

Etimologia
lat. sapio,is,ui,ivi (ou Ii ei),ere 'ter sabor, ter bom paladar, ter
cheiro, sentir por meio do gosto, ter inteligéncia, ser sensato,

prudente, conhecer, compreender, saber’; ver sab-; f.hist. 991
sabere, sXIll saber

A diferenca no sentido da palavra conhecer e saber é encontrada tanto
na lingua francesa, inglesa como na portuguesa (brasileira). Nelas, o sentido
do saber esta inserido a questao da apropriacdo do conhecimento, de tal forma
que o percebemos nas agdes. Conhecer esta na mente, saber esta na mente e
na acao.

Portanto, talvez as loégicas conceituais que permeiam as diferentes

culturas poderiam estabelecer os seguintes aspectos:

Saber-conhecer: quando se busca compreender na epistemologia as
questdes da interdisciplinaridade.

Saber-fazer: quando buscamos compreender os aspectos da acao
interdisciplinar, refletidas no interior e no exterior de quem pesquisa.

Saber-ser: quando a questdo ontolégica se faz presente, orientando a
base de investigagao do ser - educador nas agdes educativas.

Consolidando o movimento interdisciplinar, a contribuicdo de Fazenda
talvez va além da proposta de investigacdo do ser educador-pesquisador;
penso que a autora nos coloca comprometidos com a consolidagédo desta trés

frentes de investigagcdo, provocando-nos na otica do saber-saber, que se
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observa no limite do tempo kairolégico de agéo e assimilagdo, na apropriagéo
dos conhecimentos, percebidos e refletidos na forma da pensar e agir.

Saber — saber, portanto, seria a constituicdo de um viver interdisciplinar,
vestido do estudo epistemoldgico, ontoldgico, axiolégico e utilizado dentro da

concepcao de ser-coletivo, atua criticamente na sociedade que vive.
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Il - Re-visita as bases e principios axiolégicos para a investigagao
Interdisciplinar.

Como dissemos anteriormente, a interdisciplinaridade nos confere
alguns principios importantes, que merecem ser resgatados quando nos
dispomos a investigar aspectos do cotidiano educativo. O primeiro deles € a
forma de um olhar em camadas, que aos poucos nos revelam aspectos do
cotidiano, néo perceptiveis ao primeiro olhar. Oferece-nos, portanto, uma rica
possibilidade de pesquisa, pois convida-nos ao exercicio do desapego — onde
ha possibilidade de reconhecer e considerar agbes e pensamentos divergentes
com 0 mesmo respeito que impomos as nossas idéias e agdes e nos coloca
sempre na situagdo de aprendizes; impde-nos o desafio da humildade
enquanto tentativa de percebermos que somos incapazes de alcancgar a
totalidade de algo a ser observado. Entretanto, diz a teoria, que esse exercicio
nao se da ao acaso; supde espera e o dificil exercicio de escuta; propde-nos
agir com coeréncia — a responsabilidade nos sintonizarmos com agdes
comprometidas, onde o didlogo e a parceria constituam-se em movimentos
necessarios e esperados.

Essa forma toda de olhar da abertura a diferentes possibilidades e
consideragoes frente ao objeto de investigacdo. Fazenda (2000) nos invoca a
tornar o familiar - estranho e o estranho - familiar. Desta forma, abrimos
possibilidades para transformar o ambiente de trabalho em ambiente de
pesquisa. A investigagao sobre as possibilidades de dialogo, de estudo em um
ambiente virtual de comunicagéo requer de ndés o dificil exercicio de mantermos
as bases metodologicas, epistemoldgicas e axiologicas desta proposicao:
pensar, agir e pesquisar sob as bases da interdisciplinaridade é estar
disponivel a negociacdo, a imersdo e principalmente a uma leitura das
entrelinhas; a encontrar talentos escondidos, buscando formas de torna-los
visiveis e compreensiveis.

Este trabalho trata da analise da apropriacao e utilizagao dos recursos
virtuais baseados na Internet, por um grupo de pesquisa - GEPI, apropriagcao
esta que tem sido construida ao longo destes ultimos seis anos. Um grupo que

foi consolidando-se como tal ao longo dos ultimos vinte e um anos, mas que
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manteve a fluidez necessaria para respeitar os movimentos de duvidas E*®
certezas, divergéncias E coesdes, coletividade E singularidades, aproximagdes
E distanciamentos. Podemos dizer que este grupo exercita o movimento do
Ser, portanto, amadurece em espiral, renovando-se e refletindo sobre cada
momento vivido como olhar de aprendiz. Portanto, ao atingirmos vinte e um
anos de atuacdo, olhamos para nds e percebemos o amadurecimento E a
ingenuidade das idéias presentes, o estudo E o didlogo / discurso em suas
formas mais dinamicas.

O desafio que esta analise nos traz é desvelar os caminhos percorridos
em ultrapassar as paredes dos encontros presenciais e explorar formas de
socializagao, estudo e diadlogo que possibilitem as trocas com outros distantes,
mas nem por isso, ausentes. O meio aqui analisado € a Internet, seus recursos
de e-mail e ambientes virtuais baseados no Teleduc.

Para analisarmos este movimento, propomos um olhar baseado nos
principios da interdisciplinaridade discutidos anteriormente, portanto nossa
contribuicao refere-se, principalmente em n&o nos distanciarmos das bases da
educacao que temos construido ao longo de tantos anos.

Cada meio, método ou recurso utilizado na educagao possibilita uma
mudanca de olhar nos principios que ja se encontram estabelecidos.
Mantermos as bases do pensamento construido, revisitando-os, € parte
importante do processo numa perspectiva interdisciplinar de educacao, pois
este movimento nos da a referéncia necessaria para uma agao coerente.

Assim, ao investigarmos os ambientes virtuais baseados na Internet,
também colocamos em questdo como temos construido, ao longo destes anos
de encontros, as possibilidades de estudo, didlogo e socializacdo. *°

Para tanto, toma-se como objeto de analise, o periodo de maio de 2005
— época onde definimos a intengdo de pesquisarmos o movimento de
interlocugao virtual do grupo, devido ao fato de termos percebido a importancia
deste recurso para a organizacdo do Coloéquio Internacional sobre

Interdisciplinaridade do Chile — até meados de marco de 2007, quando me

48 . . - . T
Destaco a palavra E para enfatizar o sentido tedrico que a interdisciplinaridade apresenta.

WE importante ressaltar que estes movimentos analisados constituem-se eternos exercicios de agao e ndo posturas

que atingimos e tornam-se frequlientes e estaveis.
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ausento da presencga nos encontros as quartas-feiras, na Puc, e me torno uma
participante a distancia.>

Num total de 2613 interlocugdes virtuais ao longo destes ultimos dois
anos, 0s quadros que seguem abaixo pretendem demonstrar um primeiro
movimento de analise do caminho percorrido no processo de apropriacao de

recursos de intercomunicacgéo virtuais.

50 - x . - . . — N .

Esta decisdo corrobora com a fase de escrita mais intensa da tese, porém, o motivo principal da auséncia presencial
é observar o movimento de reorganizagdo do grupo sem a intermediagao presente nas reunides. Vivenciar, nesta fase
da pesquisa, um olhar de participante a distancia, certamente trara contribuigcdes importantes para esta tese.
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TROCAS DE E-MAILS - GEPI

ACOES INTERACOES
Socializacdo de Atas 130
Avisos 170
Orientacdes sobre publicagdes e palestras 151
Evento ULBRA - participagdo em Congresso e publicagéo 195
de livro
Movimentos Coletivos para tradugdes de textos 54
Trocas Informais 344
Intermediacao na socializagao de idéias e informacdes para 085
0 grupo
Mensagens de Reconhecimento de trabalho para o coletivo 296
20 anos GEPI 205
Congresso Chile 41
Congresso Trans 138
Trocas para eventos Confraternizacbes 35
Encontro de Pesquisadores 91
Gestores 4
SBPC 7
Semana Académica PUCSP 107
2253
AMBIENTE VIRTUAL
ACOES INTERACOES
67
Site do GEPI Fichas de identificacdo dos 99
pesquisadores do GEPI
Biblioteca virtual do GEPI — intengao 40
Ambiente Virtual GEPI — Teleduc
Ambiente Virtual 129
INTERDISCIPLINARIDADE A DISTANCIA - Teleduc
Criacao do E-mail GEPI 22
Interlocugdo com Revista E-curriculum 2
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O Sentido do Lugar: Historia, Teoria e Pesquisa.

Na tentativa de contextualizar as analises advindas deste quadro, torna-
se necessario caracterizarmos, primeiramente, a trajetoria profissional da
educadora lvani Catarina Arantes Fazenda®', criadora e coordenadora do GEPI
- GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade — PUCSP /
CNPQ (1986 — 2007) e, também, a trajetéria deste grupo de pesquisa.
Registramos aqui 0 que conseguimos recuperar do percurso desta educadora
pesquisadora por meio de uma investigagdo de suas obras, do relato que fez
sobre o caminho que perseguiu na educagao, em uma palestra proferida num
encontro de estudos e pesquisas na Gerontologia da PUCSP em 2003 e num
didlogo de sala de aula com seus alunos e orientados de pés-graduacao do
programa de Educacdo: Curriculo da PUCSP, em agosto deste ano, uma
semana apos a apresentagcao de uma aula inaugural que abriu os estudos
sobre interdisciplinaridade do semestre, onde os professores doutores Claudio
Picollo, do Departamento de Lingua e Literaturas Inglesas da PUCSP e Mara
Lucia Faury, do departamento de Frances da Faculdade de Comunicagéo e
Filosofia da PUCSP proferiram uma palestra intitulada “Carmen na
contemporaneidade”, sobre Georges Bizet e sua épera Carmen, apresentando
0s aspectos (i)morais, sociais e diabdlicos que circundam a heroina os quais
contribuem para a sua imortalidade e contemporaneidade, segundo convite

feito pelos proprios palestrantes.

A in(ter)(disciplinar) lvani Fazenda

Ivani Fazenda é uma educadora que mais ouve do que fala, mais
pergunta do que responde. A humildade que preserva apesar da indiscutivel
notoriedade nacional e internacional como pesquisadora é digna de admiracgao.
Sabemos como os titulos e as honras podem nos tornar vaidosos e arrogantes.

Por isso, € muito dificil ouvir Ivani falando de si como autora,

pesquisadora e educadora, saber de sua trajetéria profissional sem que ela

' Entrevista realizada no dia 15 de agosto de 2007, durante aula no curso de pés-graduacdo da PUCSP, onde
estavam presentes alguns de seus alunos, orientandos, ex-orientandos e o Prof. Dr. Ruy Cezar do Espirito Santo. A
proposta foi de que os presentes aproveitassem a oportunidade para dialogar com a educadora lvani Fazenda e que
também relatassem como se aproximaram do grupo e dos estudos da Interdisciplinaridade na PUCSP.
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desvie e dé a palavra a alguém. Mas nos poucos momentos que tive a
oportunidade de ouvi-la falar sobre si, quando resolve contar um pouco da sua
trajetéria profissional, a palavra soliddo aparece paradoxalmente junto com a
palavra parceria. Talvez este aspecto de sua histéria profissional indique sua
relagdo tdo forte com a atitude interdisciplinar ao longo destes 30 anos de
atuacdo. Diz Fazenda, ao relatar ao grupo de pesquisa sobre Gerontologia da
PUCSP:

Vou contar para voces minha experiéncia, na universidade,
quando me sentia sozinha e, hoje, em especial, aqui, neste

grupo, o quanto me sinto parceira. (FAZENDA, 2003, p. 86)

Ivani Fazenda, quando na fase de escolha profissional, queria ser
meédica. Ela acreditava que a medicina poderia dar-lhe a oportunidade de
cuidar das pessoas, porém nem tentou seguir tal opgdo, ndo se lembra bem
porque. Disse que o que lhe restou foi optar por ser normalista ou prestar
psicologia, pois, através da psicologia acreditava que também poderia exercer
o ato de cuidar.

Entrou no curso de Pedagogia muito nova, com 20 anos e, segundo
conta, odiou. Todas as teorias que aprendeu na USP eram enfadonhas e
desagradaveis, apesar de lembrar-se de professores brilhantes que teve, como
o professor Laerte Ramos de Carvalho, pesquisador da Histéria da Educacéao
Brasileira, professor que iniciou lvani na pesquisa cientifica, a partir do segundo
ano do curso de graduagdo em pedagogia. Desde cedo, portanto, Ivani
desloca-se para a formagao de educadora pesquisadora com um individuo que
néo entendia a educagcdo pontuada de uma unica Otica, de um unico prisma,
mas que via potencialidades da educagcdo de uma forma muito menos
arrogante, muito mais plena (FAZENDA, 2003, p. 86).

A partir desta afirmacdo talvez possamos entender porque lvani
Fazenda guarda a lembranca de uma graduacéao “que odiou”, com a afirmagao

da autora que diz:

Talvez a influencia direta de Laerte Ramos, quando era muito
Jjovem, 20 anos, tenha marcado e decidido meus destinos de
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vida, porém, naquela época vivia uma ambiguidade:um
pesquisador que me libertava e um regime politico que me
prisionava. Eram os anos 1960. Estou falando de mim, mas ao
mesmo tempo de nés todos, de todos que viveram comigo 0s
anos 60. Aprendi na pesquisa com o professor Laerte, a olhar a
educacéo de um outro patamar, mais livre.(ibdem)

A graduagao em pedagogia, na época, tinha um sentido mais disciplinar
que contradizia com a experiéncia que lvani experimentava na pesquisa. As
matérias discipinares tentavam me formatar em uma viséo disciplinar e, mais
ainda, eram aulas de carater eminentemente expositivo.(ibdem, p. 86-87).

Frente a esta situacdo, conta lvani que “colava” nas provas para passar
de ano pois, descobriu logo que tinha que devolver para o professor aquilo que
ele queria que escrevesse. Eu ensinei muitos alunos a colar nas provas, disse
Ivani.

Ainda segundo conta, por causa de suas 6timas notas e, certamente
pela sua experiéncia em pesquisa com o Prof. Laerte, no final do curso foi
convidada a assumir cursos de especializacdo de Educacdo no Centro
Regional de Pesquisas Educacionias de Sao Paulo. Foi trabalhar com pesquisa
no MEC porém, ainda o desestimulo a acompanhava, pois as pesquisas que
teve que desenvolver eram quantitativas e estatisticas. Segundo ela: ndo me
levavam a nada, tive que driblar a situagdo.?

Nestes dois anos de trabalho, Ivani tem uma intuicado e percebe que as
conversas “de cafezinho” sdo bem mais interessantes que as formais em sala
de aula, porque? Questiona. Percebe que ali a relagéo entre o que discutiam
em sala e as praticas que viviam dentro do trabalho eram relatadas e
discutidas. Aqui inicia minha descoberta da interdisciplinaridade.(FAZENDA,
1998, p. 87)

Nesta época Ivani ainda nos conta que ainda nao conseguia estabelecer
a relagao entre o trabalho disciplinar de bibliografia e autores na sala de aula
com os “bate-papos” informais nos intervalos de classe. Nesse periodo, uma
autora que a marcou foi HildaTaba. Diversos textos da autora formam
traduzidos pelo grupo coordenado pela professora Ivani para serem estudados.
Ivani nos conta também que maravilhava-se com as idéias desta autora, que

dizia: Curriculos necessitam se adequar a situacées de vida.

%2 Entre os anos de 1966 e 1967.
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Em 1970 lvani trabalha com o professor Angel Diego Perez, perito da
Unesco, durante quatro anos, como assistente de sala de aula. O professor
Diego trabalhava com as discussdes sobre o papel das ciéncias e as novas
formatacbes para a educacao. Teve contato com sua biblioteca particular e
textos franceses, ingleses e alemaes discutindo, sempre em grupo, esta
literatura que se tornou disponivel a ela. Aprendi linguas desta forma, nos
conta a educadora. Foi o professor Diego, lembra-se lvani, que pronunciou,
pela primeira vez a palavra Intedisciplinaridade a ela.

Ao mesmo tempo também foi convidada a participar da organizagéo da
Escola de Aplicagcdo da USP. Sua tarefa era de investigar que tipo de escola os
profissionais da USP queriam para seus filhos. Com o término do trabalho,
Ivani Fazenda é demitida da USP, apés dez anos de trabalho na instituicao,
que alegou o motivo de que a professora nao tinha o titulo de mestre.

Rebelei-me, conta Ivani. Tomei a decisdo de que nunca mais seria
professora, porque ser professora era algo que contrariava a minha alma. Vim
para a PUC apenas para estudar, queria ser aluna.

Vai, entdo, para a PUCSP estudar Filosofia da Educacédo, com o firme
proposito estabelecido de ndo retornar mais a sala de aula como professora.
Este curso foi montado com professores que vieram de Louvain e estudavam
novas formas de educagao, com base na Teologia e na Fenomenologia. Neste
momento de sua carreira profissional, encanta-se com a filosofia e com as
questdes das relagdes humanas. Foram de seis anos de mestrado para ter
tempo de ler todos os rodapés®®, como nos lembra.

E neste momento que entra em contato com a teoria da
Interdisciplinaridade e conhece o Prof. Dr. Hilton Japiassu e o Prof. Dr. George
Gusdorf. Tem um contato bem préoximo com os dois professores no Rio de
Janeiro e acesso a biblioteca pessoal do Prof. Japiassu. Gusdorf estava exilado
da Frangca porque na época, naquele pais, era proibido se falar de
interdisciplinaridade. Foram quatro anos de dialogo semanal entre estes trés
pesquisadores, sobre intersiciplinaridade.

Neste mesmo tempo, conhece a filosofia da histéria e Goethe,

estudando o sentido das palavras amor e afeto. Nesta época acreditava que

% Entre os autores por ela citados, temos: Ladriere, Buber, Delanglade, Bugtendijk — fenomendlogos; Paulo Freire,
educador, na época, exilado no Chile.
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interdisciplinaridade era uma questdo de conversdo da inteligéncia racional
para a inteligéncia que supera qualquer racionalidade.

A curisosidade e a paixdo que move lvani nas leituras da filosofia e da
interdisciplinaridade quase se esbarra no tempo oficial de término do mestrado.
Tinha se esquecido de fazer a pesquisa que a levaria ao titulo de mestre® em

meio a tanta leitura.

Minha dissertagdo de mestrado tentou mostrar que a questdo
da interdisciplinaridade era muito mais interior e anterior a
proposta para a educagdo. Para se pensar a
interdisciplinaridade na educagdo, precisa-se pensar numa
outra formatagdo académica que toque, fundamentalmente, o
ser, que busque o ser que pesquisa. Uma formatagdo
académica que privilegie aousadia, que privilegie ndo soé
aqueles alunos que sdo carneirinhos, que sequem a trilha, mas
privilegie aqueles que ndo sabiam nem pronunciar a sua a
palavra mas quando incentivados a isso conseguem exercé-la
de uma forma muito bonita. (FAZENDA, 2003, p.90)

Prof. Dr. Antonio Severino, seu orientador de mestrado e diretor do
Centro de Educacao da USP, apds a defesa de sua dissertagao a convida para
ministrar aulas de Pratica de Ensino na PUCSP. Ivani Fazenda, que tinha
prometido nunca mais entrar numa sala de aula como professora, aceita o
convite e inicia uma fase de visitas as escolas para supervisionar os estagios
das alunas da faculdade. Comecga, entdo, a estudar propostas para o Ensino
Fundamental e publica o livro: Ta pronto seu lobo?- didatica/pratica na pré-
escola, seguido de outro: Anotagbes sobre Metodologia e Pratica de Ensino na
Escola de 1° grau (inicio dos anos 80). Segundo a Profa. Dra. lvani, é neste
momento que eu ndo apenas entendo, mas vivo a pesquisa, registrando-a e
socializando-a. Foram dez anos de observagao e registro de agdes na escola e
na sala de aula. (1976 a 1986)

Nesta época (1986), a Profa. Ana Maria Saul convida a professora Ivani
para trabalhar no programa de pos-graduacdao de Educacao:Curriculo da
PUCSP, por seu profundo conhecimento da autora Hilda Taba e demais da

época, nas aulas que ministrou de Curriculo e Programas na USP e isto, neste

% Titulou-se como Mestre com a dissertacdo “ Interdisciplinaridade, efetividade ou ideologia?, orientada pelo professor
Antonio Joaquim Severino. No final deste trabalho, podemos ter acesso a uma relagéo de toda a obra publicada da
Profa Ivani Fazenda ao longo de sua trajetdria profissional.
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momento, interessou ao programa de curriculo da PUCSP. A professora Ivani
Fazenda aceita o convite, mas tem outros planos para seus estudos e
pesquisas no programa: trabalhar com a pratica interdisciplinar.

Era dificil falar de pratica. Era dificilimo falar de pratica cotidiana nos
cursos de pos-graduagdo desta universidade, porque se perguntava: qual o
referencial de apoio tedrico para voce explicar essas praticas? (...), ou seja, SO
poderia se escrever sobre a pratica se ela estivesse condizente, totalmente,
com uma teoria ja formatada. (FAZENDA, 2003, p.92)

Comeca, entdo a estudar como pesquisar esta questido dentro de uma
sala de aula. Nesta época, dizia-se: ninguém pode pesquisar a propria pratica,
somente a pratica do outro, fato que contribuiu em muito para essa sua opcgao
de fazer um doutorado em Antropologia na USP.

Segundo lvani Fazenda, dizia-se que o bom antropdlogo é aquele que
entra no sentido da aldeia. Ainda nas palavras da educadora, o bom professor
€ aquele que entra no sentido da sua pratica e, por esse motivo, esta pode
fazer sentido para outras pessoas..

Ivani Fazenda foi uma das primeiras pesquisadoras no Brasil a ousar
trabalhar com a investigagdo da propria pratica. Nessa época, organizou um
curso sobre Metodologia da Pesquisa Educacional (1986) com pesquisadores
do Brasil inteiro para discutir pesquisa. Segundo Fazenda, histérias de vida
aparecem pela primeira vez como método de pesquisa. Desta iniciativa, surge
um livro, organizado por lvani Fazenda.

Comecga fazendo pesquisa classica e disciplinar. Aos poucos vai
metamorfoseando e adentrando no pesquisador que habita a alma dos grupos,
estimulando a autoria nos seus orientandos. Copiar e colar ndo faz sentido, ela
nos diz.

Ja é uma autora muito procurada pelas editoras e organiza uma
coletanea de livros®®, onde introduz textos de seus alunos. Assim, inicia seu
grupo de pesquisa sobre interdisciplinaridade de modo informal. Sobrevivo
assim ha 21 anos, fazendo coisas inusitadas, ela diz.

No Canada, recebem a obra de lvani Fazenda, seu primeiro contato

internacional, e percebe que outros pesquisadores ja andam fazendo la fora o

> Entre os livros publicados nesta época, temos: Praticas Interdisciplinares na Escola; Encontros e
desencontros da Didatica e da Pratica Educacional (Cortez); Novos enfoques da pesquisa educaiconal.
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que estava fazendo por aqui. Comeca a ser convidada a participar de muitos
eventos internacionais, divulgando sua obra e suas idéias. Vem o
reconhecimento internacional.

Mas no Brasil, diz lvani:

meu trabalho sempre foi uma parceria com meus alunos e
colegas que compartilham idéias ndo convencionais. Meu
espirito transgressor fez com que eu criasse além do esperado.
A transgressdo exige contornar algumas barreiras. Quando o
professor Ruy, aqui presente, era meu aluno, fomos convidados
a fazer uma intervencdo em Rezende — RJ, com a atuagdo de
vinte e seis alunos pesquisadores de nosso grupo de estudo e
pesquisa. Precisavamos de fax, precisavamos de telefone,
precisavamos de uma assinatura que autorizasse Rezende a
nos enviar um 6nibus...quantas dificuldades e quantas
negacbes. Fomos mesmo assim e ainda o municipio de
Rezende ganhou um prémio da UNICEF de melhor municipio
em termos de reforma educacional e o programa com nossa
produgéo junto a Capes.

Sobre Interdisciplinaridade, Ivani nos diz:

A pergunta, interdisciplinaridade, o que é? Respondo: é o
advento de uma nova epistemologia configurada numa
categoria de acdo.Pensamos que é impossivel pensar em uma
acdo que ndo tenha uma episteme por baixo, e é impossivel
pensar numa episteme sem acdo. E para pensar em uma
episteme nova, que esteja alicercada em agdes, € preciso que
se tenha a humildade de observar, de registrar e de analisa
acbes. E a questdo da acao é extremamente complexa. Por
qué? Porque agir implica um ato de vontade. Voce precisa se
predispor a agdo e predispor-se a acdo é colocar-se numa
janela de vidro, muito grande, na qual possam jogar a sua
pedra.(...) Interdisciplinaridade ¢é dificili de serparceira.
Testemunha disso é que sou unica, ainda, em minha linha de
pesquisa, aqui na PUC-SP. Meus parceiros sdo meus alunos e
essa é a grande maravilha, a grande felicidade. Desde 1986, ja
passaram pelo GEPI, mais de 60 pessoas, entre mestrandos e
doutorandos, que,humildemente, sentara-mse comigo e
tentaram passar para o papel suas agbes, ler o que havia
demais novo, de mais ousado, tentando configuragbes novas,
molduras novas, fomos construindo uma teoria brasileira da
interdisciplinaridade. Construimos uma infinidade de textos,
colegas de outras universidades — timidamente e até com
vergonha de dizer que s&o interdisciplinares, mas sédo — vieram,
algumas vezes, compor conosco algumas coleténeas.
Produzimos um grande numero de coletdneas, feitas com
colegas de outros paises, outros lugares e, de repente, nédo
estamos mais sozinhos, somos pareceiros do mundo.{(...)
“Malditos” os excluidos, “malditos” aqueles que querem ir além,
que querem ousar na investigagdo e nas formas de construir
conhecimento, onde a poesia esteja presente.{(...)

A interdisciplinairdade poderia ser a marca do Brasil, um pais
do vri a ser, em que 0s talentos adormecidos, dos meninos de
rua, dos velhos, pudessem ser revelados. Todo esse olho
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escondido pudesse ver, fazer parte, para se tornar uma grande
potencia. (FAZENDA, 2003, p.96)

Na entrevista em sala de aula, a partir deste momento o grupo abre-se
ao dialogo, onde cada um toma a palavra para emitir consideragdes, perguntar
algo a professora Ivani ou apresentar como se aproximou da
interdisciplinaridade, da professora Ivani e/ou de seu grupo de estudo na Puc.
Esta é a turma de alunos da disciplina Interdisciplinaridade, do segundo
semestre de 2007 na PUCSP.

Pergunta de um ex-orientando de mestrado e doutorado da professora Ivani

Fazenda:

- Estamos aqui discutindo a Opera Carmen, de Bizet, e eu gostaria de
aproveitar o tema para perguntar-lhe uma coisa: Em Carmen, a morte é a
transformacgdo para atingir-se a plenitude. Vocé me confirma que sua trajetoria

como pesquisadora tenha muito de Carmen?

- Acho que a morte é uma situacdo de rompimento em que fomos amarrados.
Eu fui pisoteada, muito atacada, porém acho que ndo vi os pontos de luz que
este meu ser conseguiu pontuar. Sinto-me as vezes na caverna de Platéo,

porém vendo a luz no fundo dela.

Depoimento de uma orientanda de doutorado:

- A maior parte das pessoas que procuram o GEPI leram alguma coisa de
vocé, Ivani. Eu li tudo que vocé escreveu. Andava ao lado da autora que vocé
é. Queria conhecer a pessoa que escreveu o que vocé escreveu. E ndo me
decepcionei, vocé me ensinou a ndo ter medo, eu acho tudo muito bom. Mas
as vezes 0 que vocé escreveu para os outros falta para vocé, eu te pergunto:
como a gente faz para se libertar do medo? Leia Ivani Fazenda, vocé mesma

escreveu a resposta.

Depoimento de outra orientando de doutorado:
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- Conheci a professora lvani no langamento do livro: Ta pronto, seu lobo?
Esse livro era uma brincadeira que as criangas fazem onde elas se escondem
e ficam esperando o momento de dizer: ta pronto seu lobo, que dizer: o que vai

sair agora?

Ivani neste momento nos diz que a experiéncia de Rezende resultou em
um livro intitulado: A academia vai a escola e que € uma aventura semelhante
ao livro: Ta pronto seu lobo? Disse também que, quando se sentou ao lado de
seu orientando Ruy Cezar e criou o tema para o livro dele: Pedagogia da
Trangresséao, disse que foi sua “sentenca de morte”, que brincou pela primeira
vez na profissd0.”° Em mim existe uma esséncia transgressora, daquilo que me
toca a alma, ela nos diz. O GEPI é um lobo de transgresséo, onde tudo que é
dito, é interdito, que possa ser de uma forma tranqliila, anunciado. Porque eu
fui moldada pela escola e pela familia ao dito, repetir o dito e proibida a vezes
de dizer. E ai eu tenho com o GEPI a oportunidade de ir além do que esta
oculto no dito, fazendo vir a tona no interdito, que é para mim, um modo de
vida. Eu confesso, sou Carmem, transgredindo. Isso sempre me persegue, ai
eu tolho, eu me amarro, tolhida, num casulo, gestando uma nova borboleta.
Ouso fazer coisas inusitadas até para mim mesma. Ter podido comegar um
projeto alternativo de educagdo com a apresentagdo do Prof. Claudio Picollo®
sem anunciar o que iria acontecer sem se preocupar se irdo gostar ou néo....a
fransgresséo vai da ndo obrigatoriedade; ninguém é obrigado a transgredir,
sem nenhuma coesdo. Qualquer coeséo interfere nas benesses da
transgressdo. Carmem demandou horas de estudo; esta aula inaugural
demandou cuidado, processo, organizagdo com detalhes, com esmero. O
contexto é fundamental, ndo da para ter trabalho interdisciplinar desprovido de
histéria. Eu ndo consigo me desvincular do contexto de vocés.as quartas-feiras
damos saltos nas teses, artigos, onde tudo isso vai dar? Eu sei como comega,

mas como vai acabar? Eu néo tenho idéia.As pessoas sdo convidadas, quase

% Quis dizer da ousadia de apresentar um tema destes na época em que tiveram dificuldade em achar uma editora
para publicar este livro. Tal como aconteceu muitas outras vezes, esta publicagdo € um sucesso de vendas em todo o
territério nacional.

5 Aqui a Prof. lvani Fazenda refere-se a aula inaugural deste segundo semestre de 2007, onde convidou o professor
em questéo a discursar sobre o papel de Carmem, de Bizet, e a educagao.
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que aleatoriamente para participar deste grupo, ou se autoconvidam, algumas

chegam por “eco” de outras.

Depoimento de um ex-orientando de doutorado:

- Eu conheci Ivani ha muito tempo. Minha primeira tese foi Ivani que
embasou. Eu fiquei chocado quando esta tese ndo se qualificou e encontrei-a
logo depois, nas escadarias da Puc. Ela me disse: vem para o GEPI. Como ela
trabalha? Ela sempre sabe onde vai chegar....°0 trabalho da Ivani é

amoroso.O medo é oposto do amor, ndo é o odio....

Depoimento de uma aluna da disciplina deste semestre:

- Fiz uma monografia sobre indisciplina, falta de interesse nas aulas de
quimica e estudei a interdisciplinaridade como possibilidade de resolver a
‘indisciplina”. Quando cheguei aqui, no primeiro dia de aula, fui recebida pela
professora Ivani com um: “ola, queridal!”- me senti o maximo ! Recebeu-me

como uma grande amiga.

Depoimento de uma aluna deste semestre da area de Gerontologia:

- Conheci o trabalho da professora Ivani porque néo é s6 de educagéo, é
de vida. Nunca me senti preparada, mas este semestre eu disse: eu vou! As
alunas e alunos que estdo aqui sdo as que vocé pode ver, mas as/os que vocé
néo vé ainda sdo como eu, mas podem chegar aqui. Bethoven tinha um aluno
que, certa vez, disse a ele que ele ndo ensinava nada. Eu vejo uma Ivani que
néo esta perguntando, que faz, que pratica e se essa comunica¢cdo ndo chega,

talvez sejam esses alunos que ndo estao preparados ainda para aprender...

Depoimento de um aluno de doutorado:

% Neste momento este ex-orientando se lembra de um evento que promovemos sem a presenga da professora lvani,
em janeiro de 2004, quando tivemos mais de 200 pessoas que apareceram para uma palestra com o professor Gaston
Pineau.
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- Lembro-me do incomodo que a palavra interdisciplinaridade deu a minha
orientadora... “N&o dou conta disso”, ela me disse.Comecei lendo trechos e
recortes da professora Ivani. Na Usp ouvi que meu trabalho ndo era
académico, era “new age”. Pensei: ou eu sou um completo idiota ou eu falo de
algo que na academia nédo se discute”. Na banca de meu ingresso no
doutorado,a professora Ivani estava la. O que me chamou a atencéo é que ela
leu eu projeto e que ela falou de filosofia....Eu achei outra maluca como eu,

pensei !
Depoimento da Professora Ivani no fechamento desta entrevista:
- Acredito que a vida hoje me deu a tesoura para cortar as amarras da

lagarta e voar como uma borboleta. Foi um bem t&o grande que talvez tenham

salvado uma vida.*®

59 . . . . .

Optei por relatar a entrevista quase que em sua integra, adicionando o depoimento dos alunos presentes, como
forma de registrar o contexto em que as informagdes sobre a trajetdria profissional da educadora lvani foram coletadas.
Podemos notar que em diferentes momentos as idéias apresentadas vdo sendo amadurecidas através desta
oportunidade de dialogo, como o pedido de confirmagéo sobre a qualidade de Carmem que a professora lvani carrega
e também sobre o fato da professora Ivani saber ou ndo, de antemao, onde vamos chegar com tanta ousadia. Fica
registrado também aqui o desejo que se faz também uma necessidade, de publicar um registro da trajetéria desta
educadora de renome internacional de forma mais profunda e mais socializada que numa tese de doutorado.
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O GEPI como grupo de pesquisa nestes 21 anos de estudo e atuagao.

Logo Inter, pesquisa interdisciplinar em arte de Ricardo Hage

O grupo de pesquisas sobre interdisciplinaridade — GEPI, vem se
constituindo como grupo de estudo ao longo dos ultimos vinte anos, desde a
implantagdo da linha de pesquisa denominada Interdisciplinaridade, no
Programa de Pds-Graduagdo em Educagao e Curriculo da PUC-SP.

Sob a coordenagdo da professora Ivani Fazenda, as disciplinas
oferecidas nesta linha do programa foram se consolidando como um grupo de
pesquisa que tem como marca a busca incessante de dialogo com parceiros.
Muitos dos participantes sdo seus orientandos, que permanecem freqlientando
as disciplinas oferecidas, mesmo ja tendo obtido os créditos necessarios para a
formalizacao da titulagao.

Deste mesmo modo, os ja titulados sentem a necessidade de continuar
a freqlentar o espaco da sala de aula-grupo, pois la se sentem ancorados e
estimulados a construcbes novas e possiveis de estabelecer relagbes com
outros espagos de trabalho, que permanece com reunides semanais
presenciais, sempre as quartas-feiras, onde reflexdes se ampliam, diversificam-
se e reconstroem-se. Ha, também, além dos ja titulados, alunos e ex-alunos
que querem manter contato com os estudos da interdisciplinaridade, mas se
sentem impedidos pela distancia, - um movimento significativo que sugeriu e
nos fez pensarmos nas possibilidades de utilizagdo dos recursos dos
ambientes virtuais de comunicacao baseados na Internet para formagao.

A caracteristica de itinerancia dos participantes que freqlientam as aulas
e o0 grupo de pesquisa possibilitou o sentimento e a necessidade de

elaborarmos uma lista de participantes, inicialmente para comunicagao por e-
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mail. As intercomunicag¢des aqui estabelecidas envolvem todo um movimento
do grupo no sentido de construir bases de uma comunicacéo a distancia.

O movimento inicia com uma certa formalidade. A lista torna-se algo
fundamental na comunicagdo do grupo. Ela surgiu com a introdugéo da linha
Novas Tecnologias no programa ha seis anos atras. Inicialmente, o controle da
mesma foi exercido por dois participantes do grupo que dominavam as TICs —
tecnologias de comunicacéo e informagéo -, porém com a titulagdo defendida e
consequente necessidade de ausentar-se temporariamente das reunides, esta
responsabilidade foi delegada a mim, desde 2001.%°

Podemos destacar um movimento significativo ao longo destes ultimos
dois anos no que se refere a auto-identificagdo, onde os participantes véem a
lista de e-mails criada como um reconhecimento de pertenga ao grupo de
pesquisa. Ser inserido na lista de e-mails corresponde a sentir-se pertencente
ao GEPI.

Assim, nossa comunicacao virtual estabeleceu-se por meio de uma
correspondéncia via e-mail, cujo objetivo era socializar as informagdes da
coordenadora do grupo, Profa. Ivani Fazenda, e também de relatar, aos
ausentes das reunides, as informagdes sobre nossas discussdes. °’

As trocas via e-mails era feitas de forma artesanal, utilizando-se
somente enderecos eletrénicos pessoais. Somente mais tarde, criamos um e-
mail para o grupo (gepi@pucsp.br), quando da construgdo de nosso site, que
abordaremos adiante.

Ao analisarmos os e-mails enviados e recebidos ao longo destes 2 anos,
estes nos mostram uma forte presenga de interlocucdo em alguns momentos
singulares, que demonstram a potencialidade estabelecida pelo recurso
utilizado. O primeiro a destacar-se € no movimento de socializacdo e do
dialogo com relagdo a sua organizagao estrutural, cujos movimentos

caracterizam-se como:

60 Delegar tarefas para elementos do grupo faz parte dos olhares da Profa. lvani: olha, investiga, analisa, intui e delega
para alguém.

o1 (Ressalto, aqui, o primeiro indicio de uma necessidade: o desejo pessoal de aproximar distantes).
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mailto:gepi@pucsp.br),quando

e Avisos

¢ Orientagdes sobre publicacdes e palestras
e Criagido do E-mail GEPI

e Biblioteca virtual do GEPI — intencao

e Site do GEPI

e Fichas de Identificagcao dos pesquisadores do GEPI

Nesta categoria inserimos os movimentos do grupo com relagéo a
criagdo de uma base comum de informagdes para que nossa comunicagao a
distancia se fizesse de forma significativa. Os avisos compdem-se dos e-mails
trocados que tinham como fungéo alimentar o grupo participante dos encontros
semanais na Puc, no sentido de estabelecer uma co-responsabilidade nas
acdes, bem como dos ausentes, impedidos de participagdo mais efetiva por
causa da distancia, compromissos profissionais ou pessoais, no sentido de se
fazerem presentes, acompanhando, pelas mensagens enviadas, nossas agodes.

No inicio o grupo ficou mais atento as informagdes gerais. Os textos
dos e-mails compdem-se de um certo dinamismo e motivacdo; era preciso
tornar este meio de comunicacéo ativo, chamando a participacao de todos no

processo de socializagao.

Pessoal,

Novidades de hoje. Aguardem as atas reflexivas, tanto das
aulas da manha ( a ser elaborada pelo Cristovam) e da reunido
do GEPI ( a ser elaborada pela Mariana). Muita gente
participando dos nossos encontros, proporcionando belas e

pertinentes discussées. Proximas datas, agendem-se:

13/04 aula manha normal, ndo havera encontro do GEPI.

20/04 defesa Claudio Picollo as 9:30h, reunido do GEPI a tarde
com a apresentagéo do projeto de dissertacdo de mestrado da
Mariana Aranha.

27/04 aula normal na parte da manha e defesa da colega Diva

Rangheti as 14 horas. Um abrago a todos. PS: Estou sem o e-
mail da colega Magali, quem tiver, favor enviar.

Esta caracteristica, que acreditavamos ser pessoal, hoje aprendemos,

ser pressuposto de agdes interdisciplinares. Foucault e Deleuze nos auxiliam

na compreensao dos sentidos do poder e das questdes de territério. Foucault
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nos diz sobre o desejo que impulsiona, e que sem ele a participagdo nao
acontece.

Desta forma, fomos construindo um pequeno espacgo de interlocucéo,
onde a centralizagcdo das informagdes era presente, ou seja, poucos de Nossos
colegas se arriscavam a escrever um e-mail coletivo para o grupo. A tendéncia
mais observada era a de escrever para um s6 — Raquel - para que eu mesma
socializasse.®> Somente os colegas que ja estavam mais acostumados com os
recursos de comunicagdo em grupo na Internet € que ja demonstrava maior

autonomia, escrevendo diretamente para o grupo todo.

0la, Raquel! Envio as sinteses solicitadas pela professora Ivani para
serem encaminhadas para os presentes na aula de hoje. Um grande
abraco,

Querida Raquel

Convém socializar rapidamente as normas

Data limite: 30 de abril

Pretendemos negociar a publicacdo urgentemente.

Querida Raquel,Na préxima quarta ndo poderei comparecer, pois
tenho audiéncia aqui no Férum de Santos. Fico na expectativa de
receber a ata para acompanhar o desenrolar das discussées e ainda
as orientacées para producdo do trabalho.

(...) Também gostaria de pedir que socializasse meu
novo fone ...

A mediagcdo no envio das informagdes se constitui como base no
processo de interacao e, aos poucos, vamos percebendo uma apropriacao do
sentido de pertengca e, consequentemente, uma maior autonomia neste
processo comunicativo. Isto se da, principalmente com a inclusdo do processo
de escrita de atas reflexivas, que s&o socializadas no ambiente virtual da
Internet.

As indicagdes sobre publicagbes e palestras tinham um sentido de
orientagdo e troca para organizarmos agdes coletivas de socializagdo de
artigos, intervengdes e palestras, oportunidades de participacdo que
independia da presenca / auséncia® nos encontros na Puc. Ja as categorias de

analise intituladas como: Criagdo de E-mail, Ambiente Virtual (GEPI e

2 g importante ressaltar que todas as mensagens aqui analisadas foram enderecadas para meu e-mail pessoal, visto
que,quando s&o enviadas ao e-mail gepi@pucsp.br, considero como um movimento de socializagdo semi-autonomo,
pois, os integrantes do grupo muitas vezes acreditam que,ao enviar um e-mail desta forma,
estariam,automaticamente,enviando a todos os integrantes do GEPI.

%3 Sobre esta questdo do sentido da presenga e de presenga, temos uma tese de doutorado defendida por Calex, 2007
que trata profundamente sobre o assunto, da qual utilizamos o sentido quando nos referimos, nesta tese, sobre estes
termos.
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Interdisciplinaridade a distancia) e Biblioteca Virtual, se constituem como
movimentos de uma parte do grupo cujo objetivo era de socializar matérias e
construcdes coletivas de pesquisa a sociedade académica, escolas e outros
grupos de estudo espalhados pelas diversas instituigbes de ensino do pais e do
mundo — um compromisso que todo pesquisador deve ter com suas producgdes.

Neles, imprime-se um sentido de exercitar a des-hierarquizagéo (tornar
o compromisso de socializagéo coletivo), a cooperagao (tornar a qualidade do
trabalho de pesquisa de cada um como sendo um compromisso de todos), o
sentido de unidade (criar um e-mail como nome do grupo para que este se faga
representado em cada mensagem enviada), e de identidade (assim, como o e-
mail, o site nos proporciona um sentido de pertencimento ao GEPI).

Também ha uma outra questido importante a refletir. Quando nos
dispomos a fazer tarefas pelo grupo, alguns participantes, em certos
momentos, acreditam que estamos fazendo tarefas para eles — e ndo por eles.
Se isto se mantém, deixamos de ter a oportunidade de estabelecer a co-
responsabilidade com nossas produgbes e acdes. Diversos foram os
momentos em que se fizeram necessarias reflexbes sobre o modo de
coordenar todas estas comunicagdes, visando o trabalho com base
interdisciplinar. O poder que o conhecimento da informacéo e coordenacgao de
um ambiente de comunicacdo nos da, torna este exercicio um desafio
constante. Muitas vezes me vi (e me viam também) como uma controladora
poderosa das informagdes, outras tantas vezes como telemoga, a que esta a
servico do grupo. Duas situagdes absolutamente normais para a situagcédo que
estdvamos vivenciando. Estes aspectos apresentados reforgam-nos um sentido
de estarmos delegando, cada vez mais, responsabilidades ao grupo — parceria
(FAZENDA, 1997).

O movimento de registro de atas foi um marco significativo deste
desafio, pois contribuiu com a descoberta do sentido da interacdo entre os
participantes, que se deu, principalmente, no reconhecimento de uma ata bem
escrita, na construgao de textos coletivos, na ajuda para completar informacdes
ou mesmo pontuando alguns aspectos descritos, estimulando o dialogo através
dos e-mails trocados. As atas formam o universo de maior socializacdo entre

os participantes.
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Assim, oficializamos a responsabilidade de registro e manutencéo de
nossa histéria: a cada encontro presencial, um responsavel pela ata. A
necessidade da cobranga da professora lvani, indicando o responsavel do dia,
de acordo com seu interesse e disponibilidade, torna-se também fonte de
analise: a figura de uma lideranga autorizada pelo grupo é fundamental. O
mesmo pudemos perceber na comunicacdo por e-mail, pois, apesar de,
algumas vezes, a responsabilidade de uma tarefa a ser socializada pela
Internet ficasse delegada a uma outra pessoa, a maior parte do grupo enviava
primeiramente a mim. Interessante perceber que em muitas ocasides
percebemos que as interlocugdes que se faziam por elogios ao trabalho do
outro eram remetidos individualmente, ndo eram socializados a todos.
Também as questdes mais dificeis de conflito também eram, na maior parte
das vezes, individualizadas.

A contribuicdo que o exercicio de socializagdo das atas teve na
aproximacao dos distantes e para com os ausentes € notavel. Neste ponto
podemos observar um sentido de estudo, discurso e dialogo nas comunicagdes
entre o grupo quando este reconhece o trabalho do outro, quando ha
colaboragédo coletiva na construgdo das atas, quando um aspecto registrado
torna-se elemento de dialogo. O desafio que a ata reflexiva coloca e o de
registrar em escrita pessoal, a construgdo coletiva. Este exercicio certamente
dinamizou o amadurecimento do grupo com relagdo ao sentimento de escrita

coletiva e da socializagdo e do desafio da transigédo entre discurso e dialogo.

Raquel, Boa Noite!

Segue anexo a Ata que elaborei do encontro do dia 16/03. Pego
gentilmente que leia antes de enviar a todos. Caso encontre
algum equivoco, por favor avise me por e-mail ou ligue- me
Abracos,

RE: Querida
Parabéns por sua inclusdo no GEPI como habitante, ndo mais
como visitante.Carinho,

Ola, Raquel! Estou disponibilizando uma ata do segundo
semestre de 2004. Talvez seja util para o pessoal. Um abraco.

Pessoal do GEPIl e da disciplina em curso da Professora lvani
Fazenda: estamos encaminhando a Ata da aula do dia 23 de
margo. Prus a Maria José para construirmos juntos e ai vai,
esperamos que tenhamos contemplado os assuntos discutidos
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em sala naquele dia e (quanto assunto) Desculpem pela
demora no envio e mesmo na elaboragdo. Um grande abrago e
até quarta-feira 06 de abril. Atenciosamente,

Cara Raquel, bom dia! Encaminho a ata de 27 de setembro
para vc. Nao sei o que fazer com ela, a quem devo envia-la. A
professora me pediu para envia-la a vocé. Ressalto que por
desatengdo minha ou pela pouca convivéncia, hdo consigo
lembrar dos nomes e sobrenomes de todos que participaram e
que citei no texto. Por tudo isso, deixei o texto em aberto a fim
de que todos possam acrescentar informagbes e modificar
outras. Seguem também os e-mails que enviei para professora
e o que ela me retornou. Muito obrigada!

Pessoal, acho que esqueci de socializar ao grupo, segue em
anexo ata elaborada pelo colega.

Colegas queridos! Desculpem-me pelo atraso do envio desta
ata, espero ndo ter prejudicado ninguém. Acreditem: procurei
fazer o registro da melhor maneira possivel, se alguém quiser
acrescentar algo, fiquem a vontade. Por escolha, procurei
praticar o dificil exercicio de sé estar la (relatando) e ndo me
posicionar... Obrigada e até amanha,

Ola parceiros do GEPI,

Envio a ata da aula de 24 de maio, ultima quarta.

Antes de coloca-la no Teleduc, solicito aos colegas que
completem com suas anotagbées. Claudio apresentou seu
estudo sobre Pineau de maneira brilhante. As idéias jorravam
de sua mente e ndo pude registrar tudo. Beijos,

Pessoal, acho que todos podemos colaborar com a Adriana,
nao é? Um beijo a todos, segue abaixo:

Ola Raquel, tudo bem? Nao quero lhe incomodar, mas como é
a primeira vez que faco uma ata, estou um pouco insegura.
Entao, gostaria de lhe pedir uma ajudinha. Se vocé puder ler o
texto que escrevi e me dizer se esta ok para publicar,
agradeco. Também ndo sei bem como fazer a publicagao.
Acho que é no Teleduc do GEPI, sim? Bom é so6 isso.
Obrigado por me ajudar. Tenha um 6timo domingo! Abragos,

Oi Raquel! Gostaria que vc fizesse-me a gentileza de socializar
a Ata para que nossos colegas que ndo puderam comparecer
a aula pudessem tomar conhecimento dos assuntos tratados.
Héa duas idéias incompletas. Penso que se alguém tiver
anotado poderemos completa-las. Desde ja agradecgo-lhe.
Bjss.
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Os eventos se constituem como um outro universo que propicia a troca
entre os componentes do GEPI.
Neste periodo de pesquisa, foram oito eventos organizados e realizados

com a participagéo do grupo.

A utilizagdo do espaco de trocas virtuais contribuiu ricamente com a
agilidade, comunicagao, organizagao e divulgacao destes, bem como com a
possibilidade de participagdo dos colegas distantes. Torna-se, também
importante registrar a facilidade com que lotamos o auditério da Puc nestes
encontros promovidos pelo grupo. Estes mesmos eventos nos ajudavam a
divulgar nosso site e a incluir cada vez mais participantes em nossa lista de

socializacao das informagdes sobre novos eventos, entre eles:

134



e 20 anos GEPI

e Congresso Chile

e Congresso Trans

e Encontro de Pesquisadores
o Gestores

e SBPC

e Semana Académica PUCSP

e Evento ULBRA — participagdo em Congresso e publicagéo de livro

A velocidade que as trocas virtuais imprimiram em nossos trabalhos é
verdadeiramente impressionante. Como mais uma consequéncia desta acéo,
algumas importantes parcerias com outros grupos de pesquisa foram
estabelecidas; encontros e assessorias foram formalizados no Brasil, na
Europa (Portugal, Espanha, Franga) e Canada.

Notamos também a oportunidade que colegas tiveram de utilizar os
meios virtuais para reforgar os contatos de parceria com o grupo de estudo,
respondendo aos convites enviados, indicando motivos para nao o
comparecimento, bem como felicitando-nos pelas iniciativas de promover
encontros académicos.

A oportunidade de nos encontrarmos com um grupo mais amplo e o
sentido de disponibilizar estes momentos a todos que assim desejassem,
fizeram, e continuam fazendo, dos eventos que organizamos, momentos de
ricas oportunidades de escuta, aprendizagem, socializagao e dialogo.

Nesse sentido, a dinamica das trocas por e-mail trouxeram contribuicdes
significas e a concretizagdo de incontaveis nimeros de encontros®.

Aprendemos, nestes tempos, que a mais remota oportunidade de estar,
por exemplo, com um autor, transformava-se numa 6tima possibilidade de

troca. A disponibilidade e o dinamismo coletivo para concretizar tais agdes foi

64 Registramos aqui sete eventos, porém, ndo podemos deixar de indicar os encontros mais informais que tivemos para
discutir idéias e publicagbes de Hilton Japiassu, Ubiratan D’Ambrosio, Yves Lenoir, Gaston Pineau, Suely, Saturnino de
La Torre, La Rosa, Arnoldo, entre tantos outros.
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crescente e o papel das trocas por e-mail tornava o grupo sempre mais coeso e

ativo, com participantes e “distantes” em sintonia na concretizagao destes.

Em todas as categorias que caracterizaram nossas agdes através dos
recursos da Internet, pudemos observar um movimento lento, mas significativo,
de didlogos e socializagdes que promoveram o amadurecimento do grupo com
relacdo a um trabalho interdisciplinar efetivamente em Grupo. Caracterizamos

estes momentos, principalmente:

¢ Nas comunicacodes informais

e Nas mensagens de reconhecimento de um trabalho para o coletivo
e Na socializagéo de idéias e informagdes para o grupo

¢ Na organizagéo de confraternizagbes dos pesquisadores do GEPI
¢ Na interlocugdo com Revista E-curriculum

e Na socializacao de Atas

e Nos movimentos coletivos para tradugdes de textos

As categorias ora apresentadas constituem-se, numa perspectiva
interdisciplinar de investigagdo, como as camadas que o olhar interdisciplinar
persegue, cujo movimento em espiral demanda o retorno vicioso/virtuoso em
etapas de conhecimento - reconhecimento — atuagcdo de grupo em niveis de
aprofundamento cada vez maior. Neste sentido, o retorno as categorias de
estruturagdo, auto-identificagao, pertencimento de grupo, retornam de forma

mais aprofundada nos seguintes momentos:

o Fichas de ldentificacdo dos pesquisadores do GEPI
o Site do GEPI
o Ambientes virtual GEPI — Teleduc

o Ambiente Virtual — Interdisciplinaridade a Distancia - Teleduc
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Construcio e re-construgao de um site

Em meados de 2003, Ivani ensejou um pequeno movimento a favor da
construcado de um site para o GEPI. O sentido maior desse movimento pareceu
ser o da possibilidade de interlocugdo com outros grupos de estudo da
interdisciplinaridade, e também a motivacdo de explorar os principios da inter
em tal ambiente.

Num primeiro momento, partimos da inten¢cdo de experimentarmos
possibilidades de inserir, no concreto, principios da interdisciplinaridade na
acao de navegar um site. Estavamos num movimento maior de investigagéo
do que, propriamente, de concretizacdo do ambiente em si. As
experimentagbes transformaram-se em ricos momentos quando discutiamos
como as pessoas que visitariam nosso site poderiam vivenciar o sentido da
interdisciplinaridade na agao, ao navegar pelos links da pagina eletrénica.
Assim, do didlogo das possibilidades para a concretizacdo destas, uma de
nossas colegas do grupo tomou para si a responsabilidade de dar forma a
tantas idéias.

Foram dois anos entre a decisdo e a implantagdo. Okada® (2004, p.
325) descreve o processo de criagao do site, indicando que o principal é
investigar como fazer emergir uma comunidade académica de aprendizagem
com o objetivo de reconstruir o que é relevante, articular a idéia individualmente
e coletivamente e, entdo, compartilhar novos significados, sensos e consensos
da produgdo académica, da pesquisa cientifica e da construgdo conjunta do
conhecimento.®® O elemento gerador do site foi o logo do GEPI, criado por

Ricardo Hage de Mattos, arquiteto e artista plastico.

Tentamos organizar o site de varias formas, porém, a dificuldade estava
em manter a coeréncia entre a Teoria da Interdisciplinaridade — estudada e

pesquisada pelo grupo — e os recursos tecnologicos disponiveis.

% Trabalho apresentado no XIV CONGRESO MUNDIAL DE CIENCIAS DE LA EDUCACION — EDUCADORES PARA
UMA NUEVA CULTURA — AMSE, em 2004, no Coléquio sobre Interdisciplinaridade “Interdisciplinarity and the
knowings to teach: what compatibility existis in between these two atributes? wich practices showed one look for?,
intitulado: “GEPI — virtual interdicsiplinary learning environment”.

% tradug&o nossa.
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A iniciativa envolveu somente uma parte do grupo que dominavam as
TICs e o sonho de se conceber uma pagina cujo movimento de navegagao
fosse constituido de principios interdisciplinares, fez com que essa tivesse um
rico movimento estético e dindmico, porém, na pratica, sentimos que
estdvamos dificultando o acesso pelos computadores com pouca
memoria...Decidimos, entédo, refazer o site utilizando ferramentas de simples
acesso, com informagdes mais compactas e um espacgo virtual na Internet
concomitante ao mesmo, que possibilitou aberturas das portas de comunicagéo
com outros membros distantes do grupo.

Assim, um dos momentos principais de interlocu¢do aqui analisados foi
com relagdo a mudanga de paradigma de construgdo do site do GEPI para

torna-lo mais acessivel e possivel.
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Deste momento destacamos o cuidado com a questdo de direitos
autorais, da concretizagdo de um trabalho que é coletivo, ou seja, dar forma a
um processo que vem sendo construido por muitas maos, e que, efetivamente
tem a realizagdo concreta nas maos de um. Tal qual a autoria de um trabalho
de tese.®’

Outro fator importante na analise dos aspectos deste grupo € que
sempre temos que contar com a disponibilidade de ac&o voluntaria, pois,
apesar de institucionalizados como grupo de pesquisa pelo CNPQ, ainda nao
possuimos subsidios financeiros para concretizarmos nossos projetos. Desta
forma, os principios da interdisciplinaridade - como a ousadia e a parceria -
tornam-se um desafio sempre presente.

No movimento de concretizagéo do site, pudemos notar um dialogo bem
humorado e consistente na troca de e-mails para arrumar alguns pontos da
pagina eletrébnica do GEPI, constituindo uma forma que deu dinamismo e
comprometimento coletivo. Este aspecto abordado nos leva a considerar o
sentido de identificar-se como grupo GEPI, o que nos leva a um terceiro ponto
de observagao nas trocas virtuais: como os participantes do GEPI sentiram-se
parte integrante do grupo dentro do processo de implantagdo do site.%®

O que se percebe nas trocas de e-mails é que o grupo sentiu-se parte
do processo somente depois da implantagao do site. O processo de construgao
envolveu somente os colegas que trabalharam diretamente neste, apesar das

discussodes sobre alguns terem sido objeto de discussédo de nossas aulas:

querido,

obrigada pelas alteracbées mas esta precisando fazer uma
pequena corregéo.

1. Ao clicar em ambiente virtual, abaixo precisaria aparecer:
AMBIENTE VIRUAL GEPI - EXCLUSIVO PARA
PESQUISADORES DO GEPI

7 Refiro-me nesta questdo, a uma discuss3o interessante: qual é o limite entre a produgdo pessoal e coletiva, dentro
da academia? No caso em questdo, vivemos, em nossos encontros, momentos ricos de construgdo e re-construgéo
tedrica coletiva mas, de uma forma ou de outra, estas construcdes s&do formalizadas por meio da autoria de um colega
ou grupo. Sempre fica a questdo: como podemos entender, dentro de um processo vivo e rico de re-construgdes, a
questéo da autoria? Quais os limites e possibilidades éticas na socializagdo de textos?

% As contribuicdes dos colegas, parabenizando-nos pela agdo de colocarmos no ar o site de nosso grupo de pesquisa
foi fator importante na motivagdo de todos que participam mais ativamente do grupo, que se sentiram parte do
processo. Outro fato a considerar nesta questao é que os préprios autores dos e-mails imprimiam em suas escritas, um
teor que nos leva a considerar que sentiam-se autores deste processo também!
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INTERDISCIPLINARIDADE A DISTANCIA - ABERTO A
PARTICIPACAO DE TODOS.

O que vocé acha? Ambos dariam na pagina da puc que o
pessoal achara os dois ambientes.

beijdo

Somente com a divulgagéo de que o site estava “no ar”,

Ola garotas

O site do Grupo Gepi esta no ar.

Pode ser acessado através do endereco:
htto://fwww.pucsp.br/gepi®

Prezados colegas Fico contente em contactar voces neste
momento para informar que nosso site na internet agora esta
abrindo um espacgo para trocar entre grupos e interessados em
trocar informagdes e materiais sobre Interdiciplinaridade. Nosso
objetivo é manter contato e trocar materiais e idéias com
pessoas que conhecemos nos diferentes encontros que o GEPI
participa. Para se inscrever, basta acessar nosso site:
www.pucsp.br, clicar em ambiente virtual, Teleduc GEPI, e
escolher o ambiente INTERDISCIPINARIDADE A DISTANCIA.
Teremos muito prazer em compartilhar com vocés este novo
espaco. Um abraco a todos, "

Queridos colegas,

Que saudades de vocés!!!!

Escrevo para contar que nosso grupo de estudo estara
comemorando 20 anos em 2006. Estamos fazendo um trabalho
intenso neste ano para socializar e formalizar as constru¢des
tedricas e praticas de nosso grupo, durante este tempo.

Assim, convido a todos para visitarem nosso site:
www.pucsp.br/gepi, onde ja poderdo encontrar toda a obra da
Profa. Ivani resenhada e o resumo de quase cem teses e
dissertacbes defendidas.

Um grande e carinhoso abrago a a cada um de vocés.”’

Diferentes e ricas sugestdes nos foram apresentadas, mostrando-nos uma
oportunidade para socializarmos sonhos e idealizagdes com relagdo a

democratizacédo dos saberes:

% Mensagem enviada avisando que o site do GEPI finalmente estava “no ar’

o Mensagem enviada a todos os colegas que, durante os eventos promovidos pelo GEPI, desejaram manter contato
com o grupo. Destes, também fazem parte os ex-orientandos e outros grupos de estudo parceiros. Temos
aproximadamente 200 e-mails cadastrados dentro deste contexto.

! E-mail pessoal, enviado ao grupo de alunos parceiros meus de doutorado.
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E necessério ndo esquecer da atualizacdo do nosso site.
Pergunta: Onde posso encontrar dentro dele, a lista dos
pesquisadores individualmente, com o0s respectivos e-mails
para possiveis contatos?

Parabéns pelo site, é muito bonito.

Estamos também comegando um grupo de pesquisa tendo a
frente o Prof. Masetto que aborda o Tema Novo paradigma na
formag&o do professor.

Parabéns pelo site...além de lindo tenho certeza que sera uma
enorme contribuicdo para nosso programa e para hés

Obrigada por ter nos passado o site do grupo, que ele cres¢a
cada vez mais e quem sabe, com o tempo, isso se torne uma
pratica comum aos grupos de estudo do nosso programa, nao
é?

Parabéns pela iniciativa de vocés e muita "alimentagao” para o
site! :-)

Parabéns antecipados, Ivani. Sua garra é responsavel por isso.
Acompanho e sinto, na verdade sou contaminado, pelo seu
entusiasmo e firme propésito de ir além.

Vocés estao de parabéns, o site esta lindissimo, adorei!!l! Gostei
do layout, estéa "limpinho" e entra rapidinho. A parte de teses
também ficou muito boa. Como idéia para o futuro, por que
vocés ndo colocam o download das teses na integra? Seria
muito atil e socializaria mais ainda as pesquisas do GEPI.

O e-mail oficial do GEPI foi criado nessa fase. Sentiamos a necessidade
de falarmos virtualmente, representando o grupo e nao apenas utilizando e-
mails pessoais como forma de comunicagao.

Demos prosseguimento ao dificil e eterno exercicio de desapego e
humildade no processo de socializagdo, quando definimos possibilidades de
disponibilizarmos no site nossas produgdes: artigos, teses, dissertagdes e fotos
de participacbes em eventos. Para isso, focalizamos nossa atencado a diviséo
de fungdes, onde a responsabilidade individual ou de pequenos grupos foi
evidenciada.

Ha ainda muito a caminhar. A dificuldade de mantermos um site
atualizado, confiando somente na disposi¢gdo voluntaria dos participantes é
dificil. O movimento teimoso de estarmos atentos sobre a importancia de
socializacao é, em certos momentos, angustiante, pois, a maior dificuldade esta
em cada um fazer a sua parte, compartihando com os colegas, dividindo

tarefas que auxiliam o grupo.
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O Sentido do Grupo: Fichas de Identificacédo

Identidade do GEPI

Nome:

Ultima titulagéo: Mestre em Educagao (Curriculo) PUC-SP

Data de ultima atualizagéo do Curriculum Lattes: 19 de abril de 2005.
Ano do primeiro contato com o GEPI: 1994

Como chegou ao Grupo?

Procurei a prof? lvani quando estava escrevendo a monografia intitulada “Interdisciplinaridade: conceito e aplicagdo em
salas de aula de primeiro grau” , em 1991, como exigéncia para a conclusdo do Curso Educagao Brasileira ( Lato
Sensu), na UNISANTOS. Havia lido alguns livros da professora e estava insegura para escrever o capitulo que tratava
do conceito de Interdisciplinaridade. O acolhimento e a simplicidade da professora cativou-me e encorajou-me a enviar
projeto para o mestrado. Desde entdo, o Gepi, naquela época Nefi, marcou definitivamente minha pratica educativa.

Defina o que é o GEPI e se quiser pode colocar uma imagem que o represente.
( aqui colocarei uma imagem, mas no momento ndo & possivel)

Percebo o GEPI como uma capela-l]ter072, um lugar sagrado porque nele ao mesmo tempo em que desvelamos
segredos e o0s socializamos no exercicio da parceria, também os guardamos como marcas preciosas de nossa
construcdo intelectual. Um lugar de muito respeito as descobertas de todos os membros do grupo. Um lugar de
respeito as nossas ignorancias, as nossas lacunas, as nossas incompletudes. Capela-Utero, acolhedora, protege,
alimenta, guarda, gesta e ao término da gestagdo nos langa num parto natural, do filho constituido e constituinte de
uma nova vida; agora plena, inteira que se busca infinitamente no reconhecimento da transitoriedade de nossos
saberes.

Tal qual o arquiteto, definido por Jodo Cabral como aquele que constréi o aberto, portas por-onde, nunca portas-contra,
Ivani juntamente com o grupo vai construindo a cada defesa ritos de passagem, num exercicio do reconhecer-se e
perceber-se na mais pura esséncia e sentido do Ser, Saber, Sagrado Viver Humano.

De que forma vocé pretende participar do grupo ?

Como habitante que mesmo durante o tempo que ficou distante, tentou buscar a coeréncia entre o Ser e o Viver
Interdisciplinar.

O que puder ajudar para colaborar com a organiza¢&o da produc&o do grupo, estarei a disposicao.
(habitante, visitante, transeunte). Explique.

Quero participar do GEPI porque identifico-me com os estudos e pesquisas nesta linha, porque identifico-me com o
pensamento de lvani e mais do que isso com sua pratica humana e sensivel.

Contribuirei no GEPI com aquilo que eu possa fazer de melhor e o meu talento permitir. Quando nos reunirmos para a
organizagao das atividades talvez figue mais clara minha contribui¢o.

Sugestdes para melhor comunicagéo e organizagao do grupo:

A comunicagéo flui muito bem com a ajuda da Raquel que tem se mostrado eficiente e cuidadosa com todos do grupo.

7 Jodo Cabral de MELO NETO. A fabula do Arquiteto.
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Quando tivermos o site no ar ampliaremos nossa comunicagéo ndo s6 com o grupo, mas com o mundo.

Identidade do GEPI

Nome:

Ultima titulagdo: Doutora em Educagéo

Data de ultima atualizagao do Curriculum Lattes: margo de 2005

Ano do primeiro contato com o GEPI: 2000

Como chegou ao Grupo? Através do curso de doutorado na PUC/SP

Defina o que é o GEPI e se quiser pode colocar uma imagem que o represente.

O GEPI foi importante para a construgdo da minha tese, pelas leituras sugeridas, por poder apresenta-la para os
colegas e receber sugestdes e por poder conhecer outras pesquisas da mesma area.

De que forma vocé pretende participar do grupo?

(habitante, visitante, transeunte). Explique.

Principalmente a distancia: lendo as atas, lendo os artigos recomendados, enviando textos, participando dos encontros
e congressos recomendados, etc...

Quero participar do GEPI porque assim sinto-me ligada ao grupo e atualizada nas questdes relativas a
interdisciplinaridade.

Contribuirei no GEPI com textos e participagdes em eventos.

Sugestdes para melhor comunicagéo e organizagao do grupo: Até o momento ndo posso reclamar da comunicagéo.

Existem, de nossa parte, algumas suposi¢cées quanto ao fato de serem
vinte anos de permanéncia ininterrupta de um grupo de pesquisa que se
renova e se mantém, respeitando o movimento que significa e re-significa suas
acdes, numa proposicao interdisciplinar dificil, onde se exercita a coeréncia e o
respeito pelo movimento de idas e vindas, numa ambiguidade que milita entre a
ViSsdo micro e a visdo macro de um ser que aos poucos se constitui, se
identifica, se percebe.

Pichon-Riviere (1982) define grupo como um conjunto de pessoas
movidas por necessidades semelhantes se reunem em torno de uma tarefa
especifica, com objetivo mutuo, porém, mantendo-se sua identidade e, nesse
exercicio de diferenciagcao entre o individual e o coletivo, cada individuo vai
introjetando o outro dentro de si. Pichon chama de “grupo interno” o movimento
de quando longe do grupo, o individuo o chama em pensamento e diz que este
fato indica o inicio da constru¢gao de um grupo.

Ainda segundo o autor, a identidade de um sujeito é formada por uma
rede de relagbes com os outros, e estes estao presentes em qualquer agéo por
nos desenvolvida. O autor nos informa que existem dois tipos de grupos:
primario - representado pela familia - e o secundario, representado pelos
grupos de trabalho, estudo, instituicbes, entre outros. Em todos eles
representamos papeis segundo nossa historia e marcas que trazemos
conosco. Um grupo se constroi a partir da constancia de seus elementos,
rotinas e atividades, no espaco heterogéneo das diferencas de seus

componentes, enfrentando o medo que o novo provoca.
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Importante salientar esta relacdo de constituicdo e manutencdo de uma
forma coletiva de estar num grupo, pois, a tendéncia humana é pensar num
trabalho coletivo onde a estabilidade de pensamentos e agdes tornam-se a
condicdo para sua existéncia. Na pratica, sabemos que nao é assim. Scherer
(2005, p. 59-62) em seu trabalho / tese, utiliza uma nomenclatura para definir
trés diferentes tipos de representagdo que um grupo pode assumir, sendo que
todas sdo importantes e imprescindiveis para a perpetuagcdo de um grupo.

Diriamos, a partir da autora que:

- Os habitantes sado pessoas que mantém o grupo ativo e
independente da sua situagdo momentanea, pois tomam para si a
causa maior que motivou sua constituigdo como grupo. O desafio

maior destes representantes esta na dificuldade em ausentar-se.

- Os visitantes: sdo representantes que se motivam a participar
quando encontram eco em suas concepcgdes; desistem ou
desestimulam-se quando discordam de algumas ag¢des pontuais,
mas ndo perdem a identificagdo com os propdsitos maiores que
fizeram com que o grupo se constituisse. O desafio para estes
representantes € o do desapego e a humildade, a ruptura

necessaria para considerar outras perspectivas e apenas nao a sua.

- Os transeuntes: fazem parte dos que, repentinamente aparecem,
observam o movimento e oxigenam o grupo com alguma ruptura
necessaria; desestruturam as idéias e a¢gdes acomodadas, viciadas.
O maior desafio para com o grupo esta no enfrentamento de
compreender a diferenga de atitude peculiar dessas 3 formas de

agao.
A lideranga autorizada pelo grupo confirma-se nao apenas na figura do

coordenador, mas no encontro de um objetivo comum a ser perseguido por

todos.
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O GEPI tem convivido com estas diferentes formas de participacédo e
com a coordenacgao persistente e ousada de alguém que sempre acolhe. O
acolhimento parece-nos ser o fator principal que mantém um grupo unido. Ao
longo de todo este tempo, liderangas temporarias constituiram-se e
desconstituiram-se pela significacdo de um momento ou de uma necessidade
concreta apresentada.

O periodo de construcido do site e a proximidade da comemoracéao dos
vinte anos como grupo de pesquisa motivou-nos no sentido de refletir sobre a
participagdo de cada um como integrante. Este sentido de participagdo vem
corroborar com Schutz (apud Fritzen, 2001, p.7), quando nos coloca que
existem trés necessidades interpessoais a serem atingidas. E importante notar
que tais fases sao ciclicas e se aprofundam na medida em que retornamos a

necessidades anteriores. Sdo elas:

a necessidade de inclusdo: € a fase onde é importante sentir-se aceito
integrado e valorizado por aqueles os quais se
junta, para estabelecer a confianca e o
sentimento de pertencer.

a necessidade de controle: Consiste em definir, para si mesmo, suas
responsabilidades no grupo e as de cada
participante com relacao a ele.

a necessidade de afeigao: Consiste em querer obter provas de ser
totalmente valorizado pelo grupo pelo que é, e
nao so pelo que tem.

Assim, um momento importante de troca entre o grupo foi o
preenchimento de uma ficha de cadastro no GEPI, onde pudemos estabelecer
que tipo de relacdo pensavamos ter com o GEPI naquele momento. Para o
site foi também importante este exercicio, pois houve um questionamento geral
do grupo com relagdo a pergunta: quem faz parte do GEPI? Esta duvida
freqUentemente aparece no grupo, pois o sentimento de pertenga é importante
para cada membro participante, ainda segundo Fritzen. Porém, a

interdisciplinaridade de Fazenda nos coloca que o sentido de pertencimento se
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faz no momento em que cada um “coloca sua cadeira na roda”, ou seja, o

movimento de pertencimento se da de cada membro em relagdo ao grupo.
Numa analise mais proxima dos e-mails trocados, pudemos notar um

rico exercicio do limite entre a organizagao, o controle, o poder e a socializagao

de informacgdes.

Oi Raquel, tudo bem?

Estava mesmo pensando em vocé.Veja o que vocé acha das
questoes, se ha excessos ou nao. Seria melhor em forma de
testes?A dltima questao seria uma surpresa para a lvani, qual
sua opinido?N&ao consegui copiar o logo, por isso enviei
diretamente.

Um beijinho e obrigada

RE: dei uma pitadinha aqui e ali. Pessoalmente, tiraria a
surpresa para a lvani. Penso que podemos "bolar" alguma coisa
para os vinte anos do GEPI, o que acha?

D& uma olhada, Raquel

PS: os dados que substitui pela data de atualizagdo do lattes é
para que o grupo se empenhe em atualiza-lo sempre. La a
gente pode retirar todas as informagbes

Caros colegas do GEPI

A pedido da Profa. Ivani, elaboramos uma ficha para ser
respondida o mais breve possivel, a fim de formar a identidade
do GEPI. Com esses dados poderei elaborar o texto final. Por
favor, enviem para meu email particular.Um beijinho a todos

Houve uma dificuldade do grupo em estar enviando, inicialmente, as
fichas para a colega responsavel. Muitos continuaram utilizando a mediacao

padrao para trocas (minha).

Querida, Estou recebendo algumas mensagens pedindo que
confirmemos o recebimento das fichas de cadastramento do
GEPI. Pode enviar o nome dos que ja estdo recadastrados, por
favor? Obrigada, Raquel

Cumadri Raquer, ndo sei qui ta acuntecendo com o meu
computador. Enviei o imeil pru um tar de Gepi e cai no teu
inderecu letrénicu. E inda gorinha
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respondi teu imeil e vortd. Muitu agradecida pelo enviu de
minha ficha de

recastramentu. Cumadri é pessoa muito BOA du coracdu.Deus
lhi pagui. O mio

fio ti manda um beiju danadu de sapecadu. Inté a vista. Beijus,

Houve também uma certa dificuldade inicial em estar socializando ao
grupo o conteudo das fichas recebidas. Quando recebemos alguma atribuicéo
especial, a controle das informagbes nos da um poder sobre o grupo e a
percepcdo de que a construcdo é coletiva demora ou as vezes ndo acontece. E
preciso a intervengao da forga de autoridade do grupo (coordenagéo) para que

as trocas se restabelegcam.

Obrigada, Raquel

acho que o pessoal de fora ndo esta entendendo o objetivo
detsa ficha. que tal enviar um e-mail explicando ?

Um abrago, raquel

querida,

Vi os e-mails do pessoal pedindo para confirmar recebimento e
percebi que o pessoal mais distante pode estar meio confuso ao
responder se quer se habitante, visitante ou transeunte. Sera
que ndo seria bom a gente escrever um e-mail explicando isso
e que cada um escolha como pode participar e que é importante
todas as formas de participagcao ? Seria importante destacar
também as responsabilidades de cada forma: habitantes devem
participar das reunibes, produzir artigos e reflexées sobre os
textos. Os distantes que querem ser habitantes precisam estar
acompanhando tudo, participar pelo menos um vez ao ano,
onde colocaria o que tem estudado com seu grupo de estudo a
distancia e enviar frequententemnte as reflexées dos textos que
estamos estudando.

E por ai vai, o que acha?
Bjs, Raquel

Muitas ja formam as tentativas de se instituir formas ou regras para se
estabelecer quais os critérios formais de participacdo no GEPI. Muitas também
sao as iniciativas de institucionalizacdo deste grupo de pesquisa para além do
CNPQ. Pensando de outra forma, talvez nosso grupo de pesquisa possua multi
concepgdes: o GEPI que se forma para inclusdo no CNPQ; o GEPI que se

forma a cada semestre, com os alunos que cursam as disciplinas da
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interdisciplinaridade na PUCSP;o GEPI que se forma com os atuais e antigos
orientandos da Profa.lvani Fazenda;o GEPI que se forma com pesquisadores
que ja participaram, de alguma forma, do GEPIl;0 GEPI que se forma pelas
parcerias que o GEPI faz com outros grupos de pesquisa e outros
pesquisadores. Talvez, por essa forma de participacgao livre e pouco instituida e
que o grupo permanece, respeitando e assumindo o movimento de idas e

vindas que todo grupo tem.

Raquel, precisei consultar meu Lattes e verifiquei que ja nao
faco parte do GEPI. Antes, estava como aluna, assim como
outros colegas, que agora estdo como pesquisadores, uma
vez que, como eu, ja se doutoraram. Pensei que talvez seja
porque ndo estou podendo ir as reuniées, em fungdo de
compromissos de trabalho. Entretanto, la constam alguns
nomes que também estdo com a mesma impossibilidade.
Entao pensei que talvez fosse apenas um lapso. Raquel, vc
poderia verificar essa questdo para mim? Desde ja agradeco a
atencgao.bj

Neste periodo, alguns colegas do grupo tentaram incluir outras formas
de comunicagao, na intencao de agilizar o processo de apropriagao das
tecnologias de comunicagao, com a tentativa de inclusao de listas de grupos
coletivas. Internamente sentiamos que estas iniciativas rompiam com a
significacdo e o tempo de apropriagéo do grupo.

A maior parte das propostas nunca saiu da intengao, porém € importante
relatar uma iniciativa que funcionou bem por um semestre, que foi a criagéo de
uma lista de discussdao com os componentes presentes nas aulas da profa
Ivani. Nesta época, ficamos com duas possibilidades diferentes: os e-mails,
que eram socializados para presentes e distantes, e a lista de discusséao, que
era socializada para os alunos matriculados nas aulas somente — o registro do
compromisso semanal compromete.

Ainda durante o periodo de analise dos e-mails, a tentativa de criagao de
uma biblioteca virtual, cujo objetivo era de socializar textos e artigos estudados,
provocou algumas interlocucdes interessantes pra analise do movimento do
grupo em relagcdo a questao da socializagado de saberes. A proposta partiu da

profa.lvani, que objetivava criar um espaco de socializacao de textos, incluindo:
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¢ Indicagdes de leituras de apoio extraidas de sites da Internet (colocar
o nome do artigo e o link para o site original).

e Indicagdes de livros e outros recursos midiaticos (indicagado seguindo
normas abnt)

¢ Indicagdes de teses e dissertagdes (incluir um pequeno resumo e
indicagao de universidade )

Novamente estamos discutindo autoria e possibilidades de socializacao
e acesso a textos em ambientes virtuais...

...ainda ndo pudemos conversar mas gostaria de pedir, a pedido
da Profa. Ivani, se vocé poderia organizar para nés a biblioteca
do GEPI, com as sequintes orientagbes dadas pela propria
Profa. Ivani:Indicacbes de leituras de apoio extraidas de sites
da Internet (colocar o nome do artigo e o link para o site
original)Indicacbes de livros e outros recursos midiaticos
(indicacdo seguindo normas abnt)indicacbes de teses e
dissertagbes (incluir um pequeno resumo e indicagdo de
universidade )Seria uma enorme contribuicdo para todos, nao
acha ?

De acordo com o pedido da Profa. Ivani, eu coloquei no ar

a primeira versdo da Biblioteca do GEPI. Salvem esse enderego
em seus ‘"Favoritos" no Internet Explorer do seus
computadores..

Por enquanto temos uma "biblioteca" bem modesta. A idéia é
que seja uma construgdo coletiva. O enderego é provisorio.
Ainda ndo tomei pé de como estdo as discussbes com relagao a
pagina do GEPI.

Criei um design simples e flexivel, facil de ser incorporado em
qualquer pagina. Nada de sofisticacdo de bit-byte. Tudo pode
ser aprimorado.Espero que gostem e sugiram melhorado. O
que precisa ter e ainda ndo tem.Espero, também, que vocés me
enviem material importante que ainda esteja ali disponibilizado.

.... Sinto muito ter que ser eu sempre a te brecar, mas a Profa.
Ivani somente pediu a vocé que organizasse a biblioteca nos
moldes que ela pediu. Para disponibilizar ao grupo, ela tem que
ver primeiro, ver se esta conforme ela quer e ai disponibilizar.
Tem textos digitalizados em pdf que ela s6 queria a referéncia,
ela ndo gosta de digitalizar textos que ndo estéo disponiveis na
internet autorizados pelo autor. Ela pediu que as referencias do
Lenoir indicassem o site do CRIE. Ndo podemos disponibilizar
na Internet a traducdo do texto do Lenoir. Se ele por algum
acaso souber disso, vai dar rolo.

Por favor entenda que este é s6 para te ajudar a entender o
modo como trabalhamos no grupo. N&o falei em momento
algum do meu e-mail que era para vocé criar um site, ndo por
enquanto, precisamos sempre mostrar primeiro para a lvani.

Desculpe-me mas, alguém sempre tem que fazer esse lado.
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Esse negécio da lista de distribuicdo de emails esta ficando
complicado de usar. Acho que temos que criar uma lista de
discussdo urgente. Até mesmo para manter um arquivo das
mensagens. Vou conversar com o Felipe.Mandei uma
mensagem agora para todos mundo que voltou inteira. Ndo
sei o0 que esta acontecendo. Outra coisa: eu estou criando um
repositério provisério em: ...... estou simplesmente subindo
para ali os textos com os titulos que recebo. Depois vou dar
um organizada melhor. Vocé que tem mais vivéncia na internet
pode dar uma olhada e verificar que tem muita coisa la. Ha
coisas que tenho em papel e irei escanear. Mas la ja tem até o
“Le Parole"” do Gusdorf traduzido inteiro. D& uma olhada antes
de passarmos isso para o grupo. Estou achando melhor criar
um diretério para atas, outro para textos essenciais. Outro para
textos complementares.

...., hdo temos a autoridade nem a autorizagdo para fazer isso.
A iniciativa de organizar a biblioteca que vocé tem coletado é
sua, 6tima, grande gesto socializar. O material das atas nao é
nosso, s6 temos a possibilidade de acesso. Ja existe uma
comissdo para isso e pego que respeite e espere que quarta
feira te conto como esta tudo, ok ? Nao podemos pedir nada
para o Felipe porque ele ndo pode trabalhar particularmente
para nés e ndo temos autoridade para pedir pelo GEPI ou pela
Ivani. Acredite, tivemos uma reunido ontem sobre isso e tudo
esté sendo cuidado.
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Ambiente virtual GEPI: o sentido de apropriagdo do grupo.
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A iniciativa de construgdo do primeiro ambiente virtual TELEDUC -
denominado AMBIENTE VIRTUAL GEPI - foi impulsionada por dois motivos

principais:

1. O desejo de se construir um espago democratico de registro da

histéria e do movimento do grupo.

2. A necessidade de trazer o compromisso coletivo da construgao

e socializagao para o grupo e nao para parte dele.

Foi quando surgiu a preocupacado com o acumulo de informagdes que
tinha armazenado em seu computador e sua dificuldade em dividir a
responsabilidade de manter a comunicacdo. Verificamos no processo que a
centralizacdo das informacdes ndo € muito democratico e muito menos

favorece acgdes interdisciplinares. Tornar o grupo mais autbnomo quantos as
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trocas virtuais, contar com a colaboracdo dos participantes no sentido de
socializar as producdes coletivas, disponibilizar material de estudo aos
distantes, tornar o ambiente virtual GEPI um registro da histéria e da memaria
do grupo, dar movimento de interlocugdo ao ambiente virtual
Interdisciplinaridade a Distancia, enfim, dar sentido e promover a co-
responsabilidade do grupo como um todo em relag&o a socializagdo de nossas
construcdes tem sido nosso maior desafio tanto presencial, como virtual.

Neste ultimo, a falta de apropriacdo e uso dos recursos dos ambientes
virtuais, frequentemente vistos como cursos fechados onde tenho tarefas a
cumprir e obrigatoriedade de me fazer presente talvez dificultem outras idéias
de utilizacdo. Ainda estamos vivendo um processo de apropriagao com relagao
ao uso do ambiente virtual, que ainda se constitui como uma grande biblioteca
de acesso. O grupo ainda se mantém um pouco distante de nosso ambiente
virtual, que s6 é mais acessado por quem esta realmente distante ou no caso
de precisar de algum material mais antigo do grupo.

E importante observar que algumas acdes “estimuladoras” foram
necessarias para seduzir o grupo a se inscrever em nosso ambiente. Esta
estratégia se deu quando indicava o caminho do ambiente para os colegas que
necessitavam receber novamente uma ata ou qualquer outro documento, que
ja havia sido enviando por e-mail. Outras vezes, caprichava na escrita sedutora
de uma mensagem que convidava a todos para visitarem nosso ambiente para
ter acesso as fotos de um evento nosso ou coisas assim, determinando um
movimento de estimulo bem humorado na constituicdo de um movimento de

trocas virtuais, onde a figura de um mediador pudesse quase que desaparecer.

Queridos colegas,

Iniciamos nesta semana as reuniées do GEPI, que, neste
semestre, acontecerdo em horario diferente:

quinzenalmente as quartas feiras das 12:45h - 15:45 h.

Por favor, quem quiser manter contato com o grupo, é so se
cadastrar no ambiente virtual do GEPI, por meio do nosso site:

www.pucsp.br/gepi. E menos dolorido que tomar uma inje¢éo
(rsssss.) Qualquer coisa, podem entrar em contato pelo email

gepi@pucsp.br.Um grande abrago a todos,

Oi Raquel e pessoal, Alterei o cronograma (administragdo/
alterar cronograma do curso) do curso no Teleduc e ele ja esta
disponivel como Curso em andamento.
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Ele continuava aberto, mas como Curso ja oferecido.Isto quer
dizer que pode ser acessado a partir do site do GEPI -
www.pucsp.br/gepi.

Outro caminho:Acessar:- http://www.teleduc.pucsp.br- colocar o
mouse sobre a palavra Cursos na barra azul-escura- clicar em
Cursos em andamento- clicar em Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educagdo: Curriculo- e escolher clicar em
inscrigbes ou entrar no curso: Ambiente Virtual GEPI. Bj

Pessoal, nosso colega Aristides percebeu que nosso curso ta
OFF. Ja pedi para coloca-lo ON e assim que tiver tudo em
ordem aviso, ok? Um abrago a todos,

Pessoal, a ata da reunido do GEPI da semana passada ja esta
disponivel no ambiente virtual, elaborada pela colega Dirce. Um
abrago a todos,

Pessoal, depois de longo e tenebroso inverno, parece que o e-
mail do GEPI esta funcionando novamente. Pe¢o desculpas a
todos que enviaram mensagens por esta via nestes ultimos
tempos e ndo a viram socializadas. Nao consegui lidar com ele
a contento. Agora parece que esta tudo em ordem. Podem
abusar.Outro abraco,

Pessoal, aproveitando a mensagem do Leo, ainda ndo consegui
contato com a Ivani para confirmar a reunido do GEPI nesta
semana. Se alguém souber de alguma coisa, comunique-se, 0 ?
Um abraco,

PS: se alguém estiver com dificuldades em se inscrever no
ambiente virtual, é sé entrar em contato também !!!

Iniciamos hoje nossos encontros quinzenais no GEPI, sempre
a partir das 14 horas. Gostaria de contar a todos que aos

poucos iremos utilizar o novo e-mail do GEPI para contato:
gepi@pucsp.br. Assim fica melhor e mais institucionalizado o
nosso contato com outros parceiros de estudos e universidades,
nado acham? Ainda estamos cadastrando todos na agenda do
novo enderego, portanto, pode ser que ainda recebam
informagbes pelo meu e-mail pessoal, que também pode ser
utilizado para comunicacdo, fiquem a vontade para tal. Um
abrago a todos,

Enfim podemos utilizar o e-mail Qgepi@pucsp.br para
comunicagédo via e-mail. Parece coisa sem importéncia, mas a
gente mistura um pouco o que é GEPI e o que é Raquel quando
0 e-mail é igual para esses dois assuntos,ndo é?Assim, ficara
bem melhor nossa comunicag¢do. Portanto, quando quiserem
comunicar alguma coisa ao GEPI, basta utilizar o e-mail acima.
A amizade continua a mesma: podem utilizar meu e-mail
pessoal quando quiserem, ok? Um abraco a todos,

Prezados colegas, estou encaminhando a lista de alunos deste
semestre. Por favor verifiquem seus e-mails.Para um contato
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nosso, enviar mensagens para gepi@pucsp.br . Os materiais e
avisos deste semestre serdo encaminhados via ambiente
virtual. ~ Por favor, cadastrem-se pelo site do GEPI:
www.pucsp.br/gepi . E muito simples: inje¢do doi mais
(rsssssss) Um abrago a todos,

Ola Raquel, tudo bem? Meu nome é ..... e recentemente lhe
escrevi para que vocé me incluisse na lista do GEPI. Entdo, na
ultima quarta (19/04) fiquei sabendo pela Maria Cecilia que foi
passada uma mensagem cancelando a reuniéo e, pelo que ela
viu, meu nome ndo constava na lista de e-mail. Sera que
ocorreu algum problema técnico? Procurei alguma mensagem
do Gepi e ndo encontrei nada. Aguardo a sua resposta.
Obrigada!

Raquel, o provedor do GEPI esta recebendo mensagens, ja que
Sera que as respostas estdo voltando para o destinatario?

Raquel desejo continuar recebendo as noticias do grupo pelo
mesmo e-mail.

Como fago para ver as mensagens enviadas? Quando abro a
pasta, encontro a mensagem pasta vazia (enviadas).Queria te
enviar a minha resposta. (...) bjs

Pessoal, criei um forum de discussdo sobre os textos que
estamos lendo nasaulas da Ivani neste semestre para
nosajudar a escrever nossas reflexées, jaque estamos distantes
nestas ultimas semanas, espero que ajude. Um abragao atodos,
Raquel

quem ainda ndo se cadastrou: www.pucsp.br/gepi ambiente
virtual - ambientevirtual gepi — inscrever

Prezados colegas,
Ja estamos ha seis anos no século XXI e nosso ambiente virtual

(interdiciplinaridade a distancia) conta com 32 participantes.
Caso voce néo tenha se cadastrado, que tal aproveitar agora e
fazer parte deste movimento de socializagdo ?
www.pucsp.br/gepi

Um abrago a todos, Raquel

Raquel, Até hoje ndo consigo acessar o ambiente virtual. Vocé
poderia ir comigo ao laboratério e tentar na quarta-feira para ver
0 que acontece? Bjs.

Oi Raquel, ja me recadastrei 3 vezes no AV e as 3 senhas nao
abriram. Alguma sugestdo? Agradeco.

Prezada Raquel, Estou planejando retornar ao grupo na préxima
42 feira, dia 30 08 06. Estou acompanhando pelo "ambiente
virtual" os textos recomendados para leitura, até o momento,
neste semestre.Vocés ja discutiram algum deles? Poderia
informar-me, por gentileza, o que esta previsto para a préxima
42 feira, nos turnos manha e tarde?Desculpe-me Raquel, mas
como ndo pude ainda estar presente neste semestre, preciso
tentar organizar-me. Abracgos, obrigada e até breve.
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Carissimos, entrei no Ambiente Virtual GEPI para inscrever-me.
Entretanto, ndo pude fazé-lo porque nao possuo LOGIN. Como
posso efetivar minha inscricdo no ambiente?

Aguardo instrugées.Muito obrigado e um forte abrago.

Algumas reflexdes importantes surgiram nas trocas virtuais sobre o

tema “ambiente virtual”:

o A socializagdo das construcdes tedricas entre os membros do
grupo e por meio dos ambientes virtuais (site e Teleduc).

o A construgado e re-constru¢cado do sentido de identidade do grupo
GEPI, tanto no sentido coletivo de identificacdo quanto de uma
identidade no sentido singular.

o A capacidade de dialogo e construgao coletiva do grupo.

. O amadurecimento dos participantes com relagdo ao uso dos
ambientes virtuais e suas possibilidades de diadlogo, de

socializacio de suas producdes e de construgdes coletivas.

Em todas estas categorias, pudemos perceber dificuldade em
compreender o que é producao pessoal, quais as formas de producdo coletiva
e como administrar os limites e possibilidades destas questdes. Alguns
momentos enriquecem-nos de oportunidades de analise, entre as quais o
movimento do grupo com relagdo a continuidade do trabalho voluntario, que
durou quase dois anos, da re-construgao do site, tornando-o mais simples e
acessivel e finalmente tornando-o publico.

Atualmente, nosso ambiente possui 0 cadastro de quase todos os
membros participantes; ha, ainda, alguns bem resistentes, tanto ao uso dos
recursos virtuais como a outras formas de participagao. Isto nos move a refletir
sobre a dificuldade que uma atitude interdisciplinar enfrenta ao vivenciar
condicbes para que a necessaria socializagao dos registros e das idéias
perpasse qualquer meio ou recurso de interlocugao. Desta forma, acreditamos

gue nosso maior desafio é o da espera, da humildade e do respeito, sem contar
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na coeréncia de agir interdisciplinarmente nestas questdes de apropriagdo do
virtual pelo grupo.

Contamos atualmente com 60 participantes ativos que ainda somente
utilizam o material de apoio para acessar material socializado ou socializar
seus textos. Destes, 13 colegas preencheram seu perfil no ambiente.

E importante relatar que ndo obrigamos nem facilitamos o
cadastramento e uso do ambiente Teleduc, apesar de saber que a senha inicial
do ambiente é dificultosa e que alguns devem ter tido problemas nesta acao.
Como um movimento a mais de construcdo do comprometimento coletivo,
optamos por aguardamos que a iniciativa partisse de cada um, pois o desejo
nao pode ser imposto. Cuidamos, portanto, apenas de encontrar formas de
seducao. Uma delas tem sido a oportunidade de explorar o material disponivel.
Os debates virtuais, porém, ainda estdo restritos aos encontros presenciais,

aos e-mails e as atas reflexivas.
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Ambiente Virtual: Interdisciplinaridade a Distancia
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Nosso outro ambiente virtual tem uma outra histéria de criacao.
Comecgamos a receber alguns pedidos de cadastramento em nosso AMBIENTE
VIRTUAL GEPI, vindo de diferentes partes do Brasil. Este movimento
aumentava quando participavamos de algum evento, quando eéramos
convidados a falar ou assessorar grupos de pesquisa ou secretarias de

educacgao, sobre as questdes da interdisciplinaridade na Educacéo.

Por conta dos inumeros pedidos (rsss), criei um ambiente virtual
S0 propessoal de fora trocar ideias sobre a inter, pode colocar
no site por favor???? entao fica assim: o antigo, o acesso é
restrito ao pessoal que participa dasaulas e este novo é pro
pessoal que acesa o site ou que participa de algumencontro ou
palestra da Ivani e que manter contato, ok ? Tem que deixar
essebem a mostra e o outro mais escondidinho pra ndo dar
erro. Obrigada, qualquer coisa me liga, um abrago, Raquel

157



A procura por contato e dialogo para entender mais sobre o processo da
pratica interdisciplinar, percebemos, ndo era somente dos orientandos que se
titulavam na pods-graduacdo. Ha inumeros educadores interessados em ler,
estudar e trocar idéias sobre o assunto. Por esse motivo, criamos um outro
ambiente virtual nomeado INTERDISCIPLINARIDADE A DISTANCIA.

Assunto/Subject: A intervencao pedagogica no fracasso escolar
Mensagem/Message: Estou fazendo uma monografia sobre
esse assunto acima citado. Gostaria de algun texto que
pudesse me apoiar ou site de pesquisas no qual possa
encontrar e sei que com o peso que a PUC carrega ndo me
deixara na méo. Espero retorno positivo. Agradego desde ja.

Assunto/Subject: Acesso ao ambiente virtual
Mensagem/Message: Conheci esse site através da palestra
sobre interdisciplinaridade ministrada por Raquel Gionolla
Miranda no municipio de Suzano. Gostaria de saber como fago
para participar, pois ndo consigo entrar no ambiente virtual, na
parte da interdisciplinaridade a distancia. E necessério fazer
algum tipo de inscricdo? Obrigada e aguardo um retorno.

Assunto/Subject: educagao dos anos 60

Mensagem/Message: Gostaria que alguém em ajudasse,
mandando algo sobre a educagdo dos anos 60, como era, pois
preciso fazer um trabalho da faculdade. Obrigada

Assunto/Subject: gostei muito

Mensagem/Message: Tive a oportunidade de conhecer a
Raquel, num encontro sobre educacdo Especial em Varzea
Grande-MT, cidade proxima onde resido em Cuiaba-MT.
Mesmo sendo paulista, resido aqui ha 20 anos. Adorei 0 vosso
site, os artigos séo otimos. Parabéns a todos!

Assunto/Subject: interesse em apresentar um artigo cujo tema
é Interdisciplinaridade como proposta na formagéao
Mensagem/Message: Sou professora do Instituto de Educagao
Rui Barbosa, escola de formacédo de professores, tenho grande
interesse em apresentar um texto para apreciagao.

Assunto/Subject: PesquisaMensagem/Message: Estou
desenvolvendo pesquisa em interdisciplinaridade e temas
transversais e gostaria de saber se vc enviam compartilham
material de pesquisa? Parabéns pelo site e pelo tabalho.
Admiro muito Ivani Fazenda pela contribuicdo com suas
pesquisas. Obrigado

Assunto/Subject: conceito de interdisciplinaridade.
Mensagem/Message: preciso elaborar um ftrabalho sobre a
categoria interdisciplinaridade, sou aluna do curso de servigo
social, preciso saber o basico sobre o assunto, desde ja
agradeco pela atencdo se alguém me responder sobre esse
assunto tdo interessante.

Profa, tudo bem ?

Estou me comunicando através deste para pedir se possivel
alguns  esclarecimentos a respeito do curso de
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interdesciplinaridade a distancia. Assisti sua participagcao no IV
Congresso Internacional de Tecnologiana Educagao-
Olinda/PE, pelo que a parabenizo pela tao brilhante exposicéo,
porém tenho alguns questionamentos que gostaria de ser
esclarecida, como por exemplo:

- a participagao envolve algum énus ?

- Se positivo, gostaria de saber quanto ?

- que material é disponibilizado para o andamento do curso?

- este curso é de pés-graduagdo, em que nivel ?

- Qual a duragéo do curso ?

- Tem defesa de tese ?

Enfim, gostaria de receber estas e outras informagdes; pois
estou bastante interessada em participar; caso venha suprir as
necessidade formais do mesmo. Agradego antecipadamente a
atengdo. Um grande abraco.

Tenho interesse em fazer o curso a distancia sobre
interdisciplinaridade, por favor envie-me informagbes sobre o
mesmo, custo, desenvolvimento do curso, avaliagdes,
referenciais adotados..... Sou enfermeira e fago doutorado na
Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto USP e irei trabalhar
com o tema: interdisciplinaridade. Aguardo resposta

Assunto/Subject: interdisciplinaridade

Mensagem/Message: Ola. Gostariamos de informacoes a
respeito do modo de aquisicao da producao cintifica, de cunho
interdisciplinar, que tem-se produzido na vossa instituicao. pois,
aqui em Alegre/ES nao temos acesso a tal material e ser de
profundo interesse este assunto, uma vez que, teremos a
ousadia de inscerevemo-nos em vo0SSO programa de pos
graduacdo (mestrado em educacao). ps. foi suprimida a
acentuacao grafica e cedilha propositalmente.

Mensagem/Message: Prezados, Gostaria de saber como fazer
para obter materiais sobre o tema: transdisciplinariedade e
sobre o GEPI. Sou estudante de Direito da PUC- SP e estou
fazendo iniciagdo cientifica sobre ensino juridico, no qual
engloba o assunto.

Assunto/Subject: oficinas sobre interdisciplinaridade
Mensagem/Message: Como preparar uma oficina sobre
inetrdisciplinaridade para professores?

Assunto/Subject: Palestra - ProfA? lvani

Mensagem/Message: ProfA? Ivani Fazenda, Bom dia!

Assisti sua palestra, promovida pela Futuro Congressos e
Eventos,dia 14/10/05, durante esta foi sugerido que
entrassemos nesta péagina para responder a seguinte pergunta:
Como vocé aprende com seu aluno? Ao propor uma atividade
somente aprendo com meu aluno, se sentar-me juntamente
com ele para desenvolver e observar qual sera sua reflexdo
sobre tal proposta.Colocar-me como aluna, para sentir as
dificuldades  daquela atividade, naquele n momento.As
dificuldades  que encontrei na escola, por ser
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timida,esconderam muito de mim, por muitos anos. Entao,
acredito que hoje, ainda aconteca muito isso com o
aluno.Quanto a essa pergunta haveria muito a comentar, mas
vou parando por aqui. Existe um espago onde eu possa relatar
experiéncias, inclusive com alunos deficientes? Sou professora
de Lingua Portuguesa,de 5% a 8% e trabalho com leitura,
especificamente.Obrigada pela oportunidade.

Esta experiéncia tem nos mostrando muito das possibilidades e também
das dificuldades de se estabelecer trocas e didlogos a distancia numa
perspectiva interdisciplinar.

Nossa intencado é o desenvolvimento do estudo, da pesquisa coletiva e
da possibilidade de poder disponibilizar um espaco de estudo, discusséo e
construcdo tedrica a partir de praticas sobre Interdisciplinaridade. Que este
ambiente se integre aos principios interdisciplinares, ou seja, que se constitua
baseado na autonomia de estudo.

Por esse motivo, estamos constantemente disponibilizando materiais
que utilizamos em nossas reunides e aulas e esperamos que o0s colegas
cadastrados também tenham essa iniciativa; desejamos que cada um construa
0 seu papel de atuagao e que reflita sobre a sua contribuicdo de forma coletiva;
que possamos nos encontrar e partilhar nossas produgdes, bem como
estabelecer outras formas de didlogo, ndo somente virtuais, mas de contato.
Assim, desejamos estabelecer um ambiente rico de pesquisa sobre as
possibilidades de construgdo de atitudes interdisciplinares em um ambiente
virtual baseado no Internet e no dialogo com autores.

Até o momento, vimos que a procura por este espago € grande, porém
muito temos que caminhar para construir um espago interdisciplinar na
perspectiva de nosso desejo. Contamos hoje com 72 inscritos’”® em nosso
ambiente virtual e 19 participantes ativos em nossos féruns de debates e
correio e 23 inscritos que preencheram seus perfis.

Temos trabalhado, até o0 momento, com as expectativas e histérias de
vida do grupo; estamos ainda nos conhecendo e construindo nosso espaco de

possibilidades, ao mesmo tempo em que tentamos desconstruir a idéia de um

BE importante ressaltar que, destes inscritos, seis deles sdo pesquisadores do GEPI que se interessaram em
participar deste ambiente virtual, porém somente um colega participa mais ativamente do grupo registrando suas idéias
em e-mails ou féruns de discusséo.
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curso de interdisciplinaridade a distancia com tarefas, trabalhos, frequéncia
constante e avaliacdo baseada na participacao por escrito.

O processo é longo, lento, rico e significativo, e, diretamente nos remete
a pensar se, outras possibilidades de cursos a distancia, oferecidas pelas
diversas universidades do pais, bem como pelas iniciativas governamentais
estdo sendo coerentes no tempo, no espaco e nas possibilidades de construir

conhecimento coletivo.
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Ambientes Educativos numa perspectiva Interdisciplinar: contribuigoes.

Néo é a quantidade de informagao emitida que é importante
para a agdo, mas antes a quantidade de informagéo capaz de
penetrar o suficiente num dispositivo de armazenamento e
comunicagéo, de modo a servir como gatilho para a a¢éo.
(WIERNER, apud PIGNATARI, 1971, p.12)

Entre outras coisas, é necessario que o grupo se dé tempo.
(ALMEIDA, 2001, P.11)

Com este trabalho, inicialmente buscavamos contribuir para a ampliagao
e o0 convite ao aprofundamento das questdes que envolvem a utilizacdo de
ambientes virtuais na educacédo, numa perspectiva interdisciplinar. No entanto,
o desenvolvimento desta pesquisa nos fez perceber que ndo podemos limitar
nossas conclusdes aos ambientes virtuais de educacao baseados na Internet,
pois estariamos contradizendo o sentido que buscamos ao longo deste

trabalho — do sentido da educagéo, em sua mais ampla forma.

Ao re-visitarmos o sentido do estudo, pudemos perceber o movimento
que existe entre conhecer e conhecer-se. Na re-visita aos sentidos do dialogo e
do discurso, compreendemos o dificil exercicio que se coloca a educacao: ir do
discurso ao didlogo e a relagdo que se estabelece no movimento entre estas
duas acgbes. Ja com a re-visita do sentido da Interdisciplinaridade, buscamos
contribuir em alguns aspectos que consideramos importantes para o

aprofundamento dos estudos nesta area:

e Com relacédo a Interdisciplinaridade como Metodologia: por meio
do exercicio da pratica interdisciplinar e de seus principios, que
orientaram o caminho desta pesquisa; indicando a necessidade
de buscarmos nao so6 a definicdo nem o conceito, mas o sentido
dos termos que formam a base de sustentacdo da analise

pesquisa.

e Com relagdo a Interdisciplinaridade como Teoria: na busca de

compreendermos aspectos da Interdisciplinaridade Brasileira,
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quando Lenoir, em 2002, apresenta-nos como a
Interdisciplinaridade do Saber-Ser; como fundamento e principios
tedrico-praticos de agdo educativa, na investigagdo de ambientes

educativos baseados na Internet.

Analisando um grupo que ha vinte e um anos tem se constituido como
proposta de estudo e pratica Interdisciplinar, pudemos perceber que, ao
analisarmos a apropriagcdo do grupo de pesquisas dos recursos da Internet
como meio de troca e interlocucdo, esta nos mostrou o quanto nds temos,
ainda, que aprender quando adentramos em outros espagos educativos, nao
familiares ao nosso cotidiano. O desafio maior, talvez, seja o de ndo deixarmos
de lado os principios epistemolégicos - e historico-vividos - que permeiam
nossas agoes.

Pudemos concluir que a apropriacao efetiva e significativa de recursos
virtuais baseados na Internet pelo grupo - tal como em qualquer outro espacgo
que se apresente como ambiente de aprendizagem — demandam um tempo
kairolégico, mais do que um tempo cronolégico de sentido (PINEAU). Este
tempo mostrou-se ora lento — se analisarmos os avancos na utilizagdo dos
ambientes Teleduc, por exemplo - ora veloz, se analisarmos os registros e as
socializagbes de produgdes, bem como dos eventos organizados ao longo
deste periodo. A velocidade e o dinamismo que as trocas virtuais imprimiram
em nosso grupo de estudo quando se remetem, principalmente, a atividades
por nos organizadas, certamente, constituiu-se num maior estimulo, também,
para as praticas de estudo, trocas de idéias e construgdo do conhecimento nos
encontros presenciais. Da apropriagdo se constréi a necessidade e da
necessidade se faz o uso. Estamos certos que, dificilmente nosso grupo
conseguiria dar continuidade da forma ampla e diversificada que se constitui
atualmente, sem os recursos de mediacéo eletrénica, porém, certamente este
grupo também nao sobreviveria sem os encontros presenciais.

Torna-se, portanto, um dificil desafio para nods, educadores, relacionar
os tempos e as necessidades diversas que a sociedade atual nos impde, bem
como seus sentidos.

Pudemos, também, constatar a dificuldade de se manter movimentos de

dialogo virtual dentro de um grupo, e o amadurecimento coletivo que este
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exercicio requer para se fazer presente em acoes e reflexdes - uma pratica que
merece ser constantemente observada e estimulada, quer seja na
presencialidade ou na virtualidade. Exercicio este que demanda um tempo de
aquecimento, conhecimento, apropriagdo, acomodacdo e, certamente,
sentido.™

Penso que estamos defendendo aqui um modo de agir nos espagos
educativos, sejam estes quaisquer espagos. Um modo de agir interdisciplinar,
que resgata as referéncias de sentido nas suas agbes. E que ali participem
aqueles cuja permanéncia se faga com o sentido defendido por Pineau e no
tempo do sentido de cada um, criando, no entrelagcamento destes espacos, nds
dentro de uma rede de saber, rede de inter-relagdes educativas que resgataria
a unidade de sentido dos diferentes espacgos, inclusive a escola. Ou seja,
concebendo-se espagos educativos cujos recursos sejam realmente
considerados como parte ou processo de um todo significativo e nao

constituidos como um pequeno todo fragmentado.

O conhecimento do conhecimento compromete. Compromete-

nos a tomar uma atitude de permanente vigilancia contra a
tentacdo da certeza, a reconhecer que nossas certezas nao
sdo provas da verdade, como se o mundo que cada um de nés
vé fosse o mundo e ndo um mundo, que produzimos com
outros. Compromete-nos porque, ao saber que sabemos, ndo
podemos negar o que sabemos. (MATURANA, 1995, p.262)

Interdisciplinaridade, como nos diz Fazenda, requer perguntar mais do
que responder. Nesse sentido, com esta tese defendemos que sejam
considerados alguns pontos importantes de reflexado critica, no desafio de nao

nos desviarmos da esséncia, ou seja, do sentido da propria Educacao.

- Com relagéo ao tempo kairolégico de aprendizagem e ao tempo
cronolégico dos projetos de formagao’®.

I Algumas destas observagdes corroboram com analises também investigadas por Silva (2007) com relagdo ao
sentido da presenca e CANALES (2006),com relagdo ao tempo de apropriagéo e uso dos recursos dos ambientes
virtuais em grupos onde encontros presenciais e a distancia estdo inter-relacionados. SCHERER (2005), com sua tese
de doutoramento também contribui neste sentido ao propor uma analise da participagdo dos alunos em ambiente
virtual, categorizando-os como transeuntes, visitantes e habitantes, conforme foi apresentado anteriormente nesta
pesquisa.

" sobre as questdes do tempo kairoldgico e cronoldgico, ver tese de doutorado defendida pelo colega Joe Garcia, na
PUCSP, em 2000, intitulada “Interdisciplinaridade: tempo e curriculo”, orientado pela Profa. dra. lvani Fazenda.
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- Com relacdo ao tempo de reflexdo que um estudo requer.

- Com relacao aos siléncios e auséncias nos ambientes de
aprendizagem, quaisquer.

- Comrelagéo a rede de locais de aprendizagem que nossos alunos
contemplam. (redes do saber)

- Com relacdo ao uso de cada recurso, dentro da realidade e
contexto de cada grupo, ou seja, com sentido.

- Com relacao as trocas entre os educandos, participantes ou ndo de
um grupo. (redes do saber)

- Com relagéo aos sentidos de presenga, da presencga (SILVA, 2006),
da auséncia, do préximo e do distante.

- Com relagdo a reconhecer que o modo de agir nos diferentes
ambientes educativos ndao podem ferir os principios e idéias da
Educacdo que se deseja e da educagdo que se tem construido.
Independente do lugar em que ela se realize, a Educagéao é.

- Com relacdo a exercitar e assumir o dificil desafio do trabalho em
grupo — parceria.

- Com relacdo a investigar de forma comprometida, que obijetivos
desejamos e como cada ambiente pode, a principio, contribuir, sem
delimitagdes ou demarcacodes restritivas, mas buscando o sentido
de cada ambiente em relagao ao todo educativo.

- Com relacdo a quantidade de informagao fornecida em relagao a
possibilidade de compreenséo, reflexdao e debate, bem como da
possibilidade de alternarmos, entre os participantes, a pratica da
escolha de textos a serem estudados.

- Com relagdo ao cuidado que devemos ter com a palavra, com as

atitudes, com o poder, com o discurso e com o sentido quando
estas, de alguma forma, representarem um grupo.

... €, também, de nos fazermos algumas importantes perguntas:

o Sera que ainda é possivel, no contexto atual, mantermos qualquer
projeto educacional isolado dos outros ambientes de
aprendizagem, avaliando-o, exclusivamente?
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Até que ponto nos estamos dispostos a defender uma educacao
emancipadora e significativa?
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