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EDITORIAL

Por que lutei?
Por que nosso grupo lutou?

Porque verificamos que a préatica pedagodgica cotidiana converte-se em Pesquisa ao
ser construida e analisada por procedimentos especificos da Teoria da
Interdisciplinaridade. Ao iniciarmos nossos estudos na teoria da interdisciplinaridade
passamos dez anos investigando o cotidiano de professores do ensino fundamental,
médio e superior. Nossa busca revelou professores muitas vezes perdidos na fungéo
de professar, impedidos de revelarem seus talentos ocultos, anulados no desejo da
pergunta, embotados na criacdo, prisioneiros de um tempo tarefeiro, reféns da
melancolia, induzidos a cumprir 0 hecessario, cegos a beleza do supérfluo.

A teoria da Interdisciplinaridade tem tomado como seus 0s seguintes desafios
metodoldgicos que neste numero primeiro desta revista pretendemos iniciar:

Como retecer historias interrompidas?

Como estimular a alfabetizacdo em novas linguagens?

Como recuperar a memaria de fatos sombrios?

Como valorizar a linguagem singular?

Como auxiliar na descoberta de talentos?

Como estimular a leitura das entrelinhas?

Como cuidar da leveza e beleza do discurso sem macular a critica?
Como legitimar a autoria do outro sem ferir a propria?

Como acompanhar a lentiddo da metamorfose sem precipitar o
desfecho?

Como auxiliar na descoberta do melhor estilo?

Difundir e analisar procedimentos da investigacdo interdisciplinar construidos por
Nosso grupo de pesquisas neste ano de 2011 € o que desejamos propiciar quando a
intencdo € cuidar do desenvolvimento de novas pesquisas.

Ivani Fazenda
outubro de 2011

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.
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Desafios e perspectivas do trabalho interdisciplinar no Ensino
Fundamental: contribuicbes das pesquisas sobre
interdisciplinaridade no Brasil:

o reconhecimento de um percurso!

Ivani Catarina Arantes Fazenda2

Nestes Ultimos trinta anos de pesquisas no Brasil, com parceiros de reconhecido
trabalho no exterior, temos verificado que o trabalho interdisciplinar nas diversas
modalidades de ensino possui ainda inUmeros desafios para sua implementacao. Ao
mesmo tempo, verificamos também que aumentam as perspectivas para sua
efetivagdo nas escolas, nas universidades e nos diversos segmentos da sociedade
na mesma medida em que as pessoas se dispdem a estuda-la, a compreendé-la e a
pratica-la em seus universos pessoais e laborais. Procuraremos retratar neste artigo
o caminho que percorremos ao longo destes anos e as valiosas descobertas que
temos feito no interior destes universos particulares.

1 UM POUCO DE HISTORIA

Produzimos inUmeras pesquisas e orientamos outras. Por nosso grupo de estudos
passaram nomes que se projetaram de formas variadas no cenario da educacéo
brasileira e mundial. Foi impossivel o contato com todos nessa primeira etapa, mas,
0 que aqui apresentamos sintetiza de alguma forma dlvidas as assertivas
encontradas nas pesquisas realizadas no Brasil.

Iniciamos por uma breve sintese do que temos esclarecido, aprofundado e alargado
a partir de pressupostos da interdisciplinaridade coletados através de pesquisas
bibliograficas realizadas em varios paises e que serviram de apoio as diretrizes e
bases da educacéo brasileira desde o final da década de 70:

e Interdisciplinaridade € uma nova atitude frente a questdo do conhecimento, de
abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos colocando-os em questao.

e EXxige, portanto, uma profunda imerséo no trabalho cotidiano, na pratica.

' Trabalho publicado nos Anais do XIV ENDIPE. Belo Horizonte, 2010. Revisado 2011.

Doutora em Antropologia pela Universidade de Sao Paulo (1984) e livre docéncia em Didatica pela
UNESP (1991). Atualmente é professora titular da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.
Contato: e-mail: jfazenda@uol.com.br
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e A metafora que a subsidia, determina e auxilia na sua efetivacdo € a do olhar;
metafora essa que se alimenta de natureza mitica diversa.

e Cinco principios subsidiam uma pratica docente interdisciplinar: humildade,
coeréncia, espera, respeito e desapego.

e Alguns atributos séo proprios, determinam ou identificam esses principios. S&o
eles a afetividade e a ousadia que impelem as trocas intersubjetivas e as
parcerias.

e A interdisciplinaridade pauta-se numa acdo em movimento. Esse movimento
pode ser percebido em sua natureza ambigua, tendo a metamorfose e a
incerteza como pressupostos.

e Todo projeto interdisciplinar competente nasce de um l6cus bem delimitado,
portanto é fundamental contextualizar-se para poder conhecer. A
contextualizacdo exige uma recuperacdo da memoria em suas diferentes

potencialidades, portanto do tempo e do espaco no qual se aprende.

e A analise conceitual facilita a compreensdo de elementos interpretativos do
cotidiano. Para tanto é necessario compreender-se a linguagem em suas
diferentes modalidades de expressdo e comunicacdo, uma linguagem reflexiva,
mas, sobretudo corporal.

A interdisciplinaridade é uma questdo que vem sendo fortemente debatida em
educacdo na maioria dos paises ocidentais, tanto no que se refere a organizacao
profunda dos curriculos, quanto na forma como se aprende e na formacdo de
educadores.

Embora desde a década de 1970 as reformas na educacdo brasileira acusem a
necessidade de partirmos para uma proposicao interdisciplinar, ela ndo tem sido
bem compreendida (FAZENDA, 1979; 1984), o que também ocorre nas décadas
subsequentes: 1980, 1990 e 2000. Ao ingressarmos nha década 2000, a
interdisciplinaridade deixa de ser uma questao periférica para tornar-se objeto
central dos discursos governamentais e legais e, mais ainda, neste momento em que
nos preparamos para uma revisdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, promulgada em 1996, revisdo esta que se encontra em processo de
elaboracao.

Nas décadas de 1970 e 1980 contdvamos com um numero reduzido de pesquisas
na tematica da interdisciplinaridade e com uma bibliografia pouco difundida.
Entretanto, no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 comeg¢am a surgir centros
de referéncia reunindo pesquisadores em torno da interdisciplinaridade na
educacgdo, em paises como Canada com o Centro de Pesquisa Interuniversitaria
sobre a Formacéao e a Profissdo/Professor (CRIFPE) e o Grupo de Pesquisa sobre
Interdisciplinaridade na Formacéo de Professores (GRIFE), coordenado por Yves
Lenoir; na Franca o Centro Universitario de Pesquisas Interdisciplinares em Didatica
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(CIRID), coordenado por Maurice Sachot, assim como Grupos de Pesquisa sobre a
interdisciplinaridade na formacdo de professores em outros paises. Esses grupos
influenciaram e direcionaram as reformas de ensino de primeiro e segundo graus em
diferentes instituicoes brasileiras.

Estudos realizados por Julie Klein da Wayne State University e William Newell da
Miami University, sobre interdisciplinaridade percorreram o0 pais inteiro e
disseminaram-se interferindo diretamente nas diretrizes curriculares brasileiras.

De certa forma, podemos concluir que desde 1986 a Pontificia Universidade Catélica
de S&o Paulo (PUC-SP), sob a coordenacéo de lvani Fazenda, criando o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade na Educacdo, credenciado pelo
CNPQ/Ministério da Educacgdo, produziu mais de 100 pesquisas abordando
diferentes aspectos da educacdo. Esse grupo disseminou-se por outras
universidades em praticamente todas as regiées do pais, e atualmente propicia uma
rede interligada de saberes para as questdes da Interdisciplinaridade na Educacéao
através de um constante dialogo com os diferentes centros de referéncia. Promove
também encontros presenciais e a distancia, onde os achados sédo debatidos e
devidamente discutidos, auxiliando, com essa produc¢do, iniciativas governamentais
nos niveis federal, estadual e municipal, na confeccdo de diretrizes curriculares,
parametros curriculares, formas ecléticas de avaliacdo continuada, sempre pautadas
pela inclusdo de normas, temas, areas, conteudos disciplinares, formas de gerir
escolas, construir sistemas de educacdo a distancia pautadas por preocupactes de
ordem social e politica.

No processo de pesquisar, forma pesquisadores, mestres e doutores e interfere
diretamente no trabalho de algumas secretarias de educacao de norte a sul do Brasil
e indiretamente, através da socializacdo do acervo construido nos mais de trinta
livros, que tratam da problematica, do ponto de vista pratico, epistemoldgico,
metodoldgico e profissional.

Os referidos trabalhos também invadem Portugal e Argentina, subsidiando cursos de
graduacéo e pos-graduacdo nas Universidades de Lisboa, Aveiro, Evora e Buenos
Aires.

Esta breve localizacdo espaco temporal procura, de certa forma, situar o Brasil no
movimento mundial que repensa a educacao através da interdisciplinaridade.

Apesar das publicacdes sobre reformas curriculares no Brasil apresentarem uma
forte tendéncia em privilegiar a interdisciplinaridade, buscando caracterizar o0s
enfoques que visam a reorganizacdo de modelos conceituais e operacionais
associados a concepcgOes ligadas ao sistema convencional das disciplinas
cientificas, existem outros modelos organizacionais que partem de principios
diversos procurando romper com essas concepcoes, idealizando outros modelos
organizacionais. O importante tem sido considerar as diferentes iniciativas, pois, um
contexto da internacionalizacdo somente se legitima pela intensidade das trocas
entre 0os homens. O respeito a esse principio unifica nossas proposi¢oes brasileiras
em torno de uma inexoravel caminhada a Interdisciplinaridade na Educacéao.

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.
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A formacao na educacéo a, pela e para a interdisciplinaridade se imp&e e precisa ser
concebida sob bases especificas, apoiadas por trabalhos desenvolvidos na area,
trabalhos esses referendados em diferentes ciéncias que pretendem contribuir desde
as finalidades particulares da formacéo profissional até a atuacdo do professor. A
formacdo a interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de principios) pela
interdisciplinaridade (enquanto indicadora de estratégias e procedimentos) e para a
interdisciplinaridade (enquanto indicadora de praticas na intervencdo educativa)
precisa ser realizada de forma concomitante e complementar. Exige um processo de
clarificacdo conceitual que requer um alto grau de amadurecimento intelectual e
pratico, uma aquisicdo no processo reflexivo que vai além do simples nivel de
abstracdo, mas requer uma devida utilizacdo de metaforas e sensibilizacoes.

Os fundamentos conceituais advindos dessa capacidade adquirida influirdo na
maneira de orientar tanto a pesquisa quanto a intervencdo do professor -
pesquisador que recorrer a interdisciplinaridade.

Muito mais que acreditar que a interdisciplinaridade se aprende praticando ou
vivendo, os estudos mostram que uma sélida formacdo a interdisciplinaridade
encontra-se extremamente acoplada as dimensdes advindas de sua pratica em
situacdo real e contextualizada. Essa tem sido a missdo que une os educadores
brasileiros, corroborando o que nossos parceiros internacionais magnificamente

proclamam.

2 UMA IMERSAO NO SOCIAL E NO PESSOAL

Conhecer o lugar de onde se fala é condicdo fundamental para quem necessita
investigar como proceder ou como desenvolver uma atitude interdisciplinar na
pratica cotidiana.

Entraves de natureza politica, sécio-cultural, material e pessoal podem ser melhor
enfrentados quando se adquire uma visdo da politica educacional em seu
desenvolvimento historico-critico. Para tanto, a pesquisa interdisciplinar pretende
investigar ndo apenas o0s problemas ideoldgicos a ela subjacentes, mas, seu perfil
disciplinar que a politica e a lei imprimem em todas suas nuances. A partir de uma
leitura disciplinar cuidadosa da situacdo vigente, € possivel antever-se a
possibilidade de multiplas outras leituras. O que com isso queremos dizer é que a
interdisciplinaridade permite-nos olhar o que ndo se mostra e intuir alcancar o que
ainda ndo se consegue, mas esse olhar exige uma disciplina propria capaz de ler
nas entrelinhas (FAZENDA, 2000).

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.
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3 O ENCONTRO COM O NOVO DEMANDA O RESPEITO AO VELHO

Outro aspecto a ser salientado é a necessidade de privilegiar o encontro com o
novo, com o inusitado em sua revisita ao velho. O recurso a memoria em toda sua
polissemia é algo dificil de ser realizado, requer estratégias proprias, criacdo de
novas metodologias, metamorfose de metodologias ja consagradas tais que, por
exemplo, as histérias de vida ou outras pouco exploradas, como a investigacao
hermenéutica.

Para isso faz-se necessario um cuidado epistemolégico e metodolégico, na
utilizacao de metéaforas e nas intervencdes (FAZENDA, 1998, 1999, 2000).

Algumas pesquisas, das quais tenho sido orientadora nos ultimos anos no Brasil,
tem buscado, na Teoria da Interdisciplinaridade, subsidios de natureza ontolégica,
epistemoldgica e metodologica que os auxiliem no percurso realizado durante a
pesquisa. Como exemplo, podemos citar aqui um trabalho, realizado no Estado de
Sédo Paulo, em uma Escola de Educacao Infantil e Ensino Fundamental (YARED,
2009).

A troca com outros saberes e a saida do anonimato, caracteristicas dessa forma
especial de postura tedrica, tem que ser cautelosa, exige paciéncia e espera, pois se
traveste da sabedoria, na limitacdo e provisoriedade da especializagcdo adquirida
(FAZENDA, 1991).

A trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor de uma histéria vivida, de uma acéo
conscientemente exercida a uma elaboracdo tedrica arduamente construida. Tao
importante quanto o produto de uma acdo exercida é o processo e mais que o
processo, € necessario pesquisar o0 movimento desenhado pela acdo exercida -
somente ao pesquisarmos 0s movimentos das acfes exercidas, sera possivel
delinearmos seus contornos e seus perfis. Explicitar o movimento das acoes
educacionalmente exercidas é, sobretudo, intuir-lhes o sentido da vida que as
contempla, o simbolo que as nutre e conduz - para tanto se torna indispensavel
cuidar-se dos registros das acfes a serem pesquisadas - sobre esse tema muito ja
tenho redigido e discutido (FAZENDA, 1991; 1994; 1995).

Duas de minhas alunas, com residéncia e trabalho na regido Centro-Oeste do Brasil
(GONCALVES, 2003; JOSGRILBERT, 2004), pesquisaram em suas proprias
praticas, as intervenc¢des que fizeram, uma, enquanto Diretora de uma escola de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, outra, enquanto professora de Educacéo
Musical. Pesquisar o movimento desenhado por suas agdes permitiu que o grupo de
professores se fortalecesse e analisasse sua acdo educativa de forma consciente e
intencional. Seus registros permitiram que suas praticas fossem disseminadas a
outras localidades do pais, ja que, em nosso grupo de pesquisa, trabalhamos com
pesquisadores de diversas regides brasileiras.

O movimento ambiguo de uma Pesquisa ou de uma Didatica interdisciplinar sugere
a emergéncia e a confluéncia de outros movimentos, porém € imperioso que o
movimento inicial se explicite, se mostre adequadamente. O que com iSSoO queremos
dizer é o seguinte: Novos movimentos, nascidos de acdes e praticas bem sucedidas,

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.
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geram-se em movimentos anteriores (FAZENDA, 1994). Somente € possivel analisa-
los e conhecé-los quando investigamos seus elementos de origem. Negar o velho,
substituindo-o pelo novo é um principio oposto a uma atitude interdisciplinar na
Didética e na Pesquisa em Educacdo. A pesquisa interdisciplinar parte do velho,
analisando-o em todas as suas potencialidades. Negar o velho é uma atitude
autoritdria que impossibilita a execu¢cdo de uma Didatica e de uma Pesquisa
Interdisciplinar. Exemplos dessa forma especial de pesquisar encontramos nos
trabalhos de doutoramento orientados por nos.

Dentre inimeros destes trabalhos, podemos citar a pesquisa de doutoramento
realizada por Vieira (2002) no estado da Bahia. Ao procurar compreender a historia
da comunidade, de seus participantes, permitiu que os professores de Ensino
Fundamental se autodescobrissem e tomassem consciéncia de seu papel naquela
escola, naquela comunidade e na formacado educativa e humana dos alunos que ali
se encontravam.

A recorréncia ao velho travestido do novo decorre do recurso e exercicio da memoria
- dupla forma de memdria - a memoria - registro, escrita - impressa e ordenada em
livros, artigos, comunicados, anotacfes de aulas, diarios de classe, resumos de
cursos e palestras, fotos e imagens e a memaria explicitada, falada, socializada,
enfim, comunicada (KENSKI, 1995). Essa forma especial de recurso a memoria tem
sido exercida nas pesquisas que coordenamos. Pesquisas referentes a todos os
graus e areas do ensino.

Ambas as formas ou recursos da memoria permitirdo a ampliagdo do sentido maior
do homem - comunicacdo (FAZENDA, 1979, 1994). Esta, quando trabalhada,
permitird uma releitura critica e multi-perspectival dos fatos ocorridos nas praticas
docentes, que poderdo ajudar a compor histérias de vida de professores, vidas que
cuidadosamente analisadas poder&o contribuir para a revisao conceitual e tedrica da
Didética e da Educacao.

Tao importante quanto o exercicio da meméria € o exercicio da divida (FAZENDA,
1994). Uma das pesquisas recentes desenvolvidas em nosso grupo (SILVA, 2008),
utilizou como recurso discursivo, a pergunta. Para isso, recorreu a memoria de todas
as intervencdes realizadas por ela com professores de redes municipais estaduais e
particulares nos estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro e Roraima. Pudemos verificar
gue uma educacdo ou uma didatica interdisciplinar fundada na pesquisa
compreende que o importante ndo é a forma imediata ou remota de conduzir o
processo de inquiricio, mas, a verificacdo do sentido que a pergunta contempla. E
necessario aprendermos nesse processo interdisciplinar a separar as perguntas
intelectuais das existenciais. As primeiras conduzem o homem a respostas
previsiveis, disciplinares, as segundas transcendem o0 homem e seus limites
conceituais, exigem respostas interdisciplinares. O saber perguntar, proprio de uma
atitude interdisciplinar envolve uma arte cuja qualidade extrapola o nivel racional do
conhecimento. Em nossas pesquisas tratamos de investigar a forma como se
pergunta e se questiona em sala de aula, e a conclusdo mais genérica e peculiar,
revela-nos a importancia do ato e da forma como a duvida se instaura - ela sera a
determinante do ritmo e do contorno que a acao didatica contempla. Detivemo-nos,
em uma das pesquisas que orientamos, em descrever o movimento que a duvida
percorre durante uma aula de 50 minutos, analisando em que medida o
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conhecimento avanca ou retrocede movido pelo tipo de questionamento que o
alimenta.

4 TRABALHAR NA INTERDISCIPLINARIDADE E PESQUISAR NA
AMBIGUIDADE

A possibilidade de um trabalho de natureza interdisciplinar nas pesquisas sobre sala
de aula anuncia-nos possibilidades que antes ndo eram oferecidas. Quando isso
acontece, surge a oportunidade de revitalizagdo das instituicdes e das pessoas que
nelas trabalham. O processo interdisciplinar desempenha um papel decisivo no
sentido de dar corpo ao sonho, o de fundar uma obra de educacdo a luz da
sabedoria, da coragem e da humildade.

Nas questdes da interdisciplinaridade é tdo necessario e possivel planejar-se quanto
se imaginar, isto impede que possamos prever o que serd produzido, em que
guantidade ou intensidade. O processo de interacao permite a geracao de entidades
novas e mais fortes, poderes novos, energias diferentes. Caminharemos nele na
ambiguidade (FAZENDA, 1998), entre a forca avassaladora das transformacdes e os
momentos de profundo recolhimento e espera.

Numa dimensao interdisciplinar, um conceito novo ou velho que aparece adquire
apenas o encantamento do novo ou o obsoleto do velho. Para que ele ganhe
significado e forca precisa ser estudado no exercicio de suas possibilidades. Esse
exercicio nos educadores ainda estamos por viver. Geralmente cuidamos da forma,
sem cuidarmos da funcao, da estética, da ética, do sagrado que colore o cotidiano
de nossas proposicdes educativas ou de nossas pesquisas. A légica que a
Interdisciplinaridade imprime é a da invencdo, da descoberta, da pesquisa, da
producao cientifica, porém decifrada num ato de vontade, num desejo planejado e
construido em liberdade.

O cuidado interdisciplinar no trabalho com conceitos tem alterado profundamente o
exercicio da pesquisa e da pratica cotidiana. Ao viver interdisciplinarmente as
proposices paradigmaticas o professor € capaz de identificar a origem de suas
matrizes pedagdgicas e analisar o grau de consisténcia das mesmas, é capaz
também de distinguir entre as matrizes que foram incorporadas apenas na dimenséao
do discurso das que fazem parte constitutiva do seu ser professor.

O presente texto procura demonstrar o quanto o sentido da ambiguidade torna-se a
marca maior dos projetos interdisciplinares, o quanto eles poderéo contribuir para a
reconstrucao da Educacgao, e os cuidados que precisamos enfrentar ao exercermos
uma educacao que bem ou mal se encontra formatada nos moldes convencionais
das teorias disciplinares.

Navegar na ambiglidade exige aceitar a loucura que a atividade interdisciplinar
desperta e a lucidez que a mesma exige. Toda ambiglidade nasce de uma virtude
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guerreira, de uma forca ética que naturalmente se apresenta, sem que haja
necessidade de imposi¢des ditatoriais (GUSDORF, 1967).

Tal estudo se mostrou tdo presente em nossas pesquisas e intervencdes, que uma
das dissertacbes de mestrado defendida na ultima década (SALVADOR, 2000),
abordou, de forma significativa, a presenca e a importancia da ambiglidade para o
desenvolvimento de pesquisas e praticas interdisciplinares em nosso pais.
Desenvolvida em escolas de Ensino Fundamental do Estado de S&o Paulo, sua
experiéncia foi socializada também no Estado do Rio Grande do Sul. Uma
Universidade de 14, interessada nos processos e nos resultados que este e outros
trabalhos interdisciplinares vinham obtendo, decidiu publica-los e, a curto prazo, o
livro passou a constar em indicagdes para concursos para o cargo de professor em
varias localidades brasileiras (FAZENDA, 2006).

A restauracdo da virtude ética que essa forca pressupde exigira uma disciplina de
acdo muitas vezes até contraria a época em que vivemos. Essa ambigulidade exigira
a recuperacao do que € proprio a cada um.

Nesses mais de vinte anos de pesquisa intervimos em varias Redes Publicas de
Educacdo Infantil, Ensinos Fundamental e Médio com nosso grupo de
pesquisadores (mestrandos e doutorandos) estabelecendo um didlogo das
pesquisas por nos desenvolvidas em nosso Grupo de Estudos e Pesquisas com as
rotinas e dificuldades vividas pelos professores em suas salas de aula.

No mapa abaixo, podemos verificar as regiées do Brasil nas quais a pesquisa e a
intervencao interdisciplinar se propagou nos ultimos vinte e trés anos. O nimero em
cada estado indica o numero de meus orientandos presentes que desenvolvem (ou
desenvolveram) pesquisas, trabalhos e préticas interdisciplinares.

Fig.1.Estado de origem dos orientandosde Ivani Fazenda
/mestrado e doutorado -1986- 2009
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O trabalho tem exigido trés atributos: preparo, espera e coragem — coragem em
desencastelar-se dos muros da Academia, em retirar com cuidado o p6 das velhas
pesquisas, em exercitar com cautela e espera a provocacao das mudancas e de nos
re-alimentarmos com esse trabalho preparando-nos para pesquisas mais ousadas.

Aprendemos que a realidade sempre se apresenta para 0 pesquisador como
vestigios e cabe a ele identificar quais os pontos de luz e sombra que estdo
presentes, como verificamos na pesquisa desenvolvida no Mestrado por duas de
nossas orientandas (SOUZA, 2006; ALVES, 2007). Percebé-los, permite que as
parcerias sejam desenvolvidas e, com elas, a efetivacdo de praticas
interdisciplinares intencionais.

Aprendemos também o cuidado que precisamos ter com a palavra, esta tal como o
gesto, tem por significacdo o0 mundo, o importante €, pois, nos utilizarmos de boas
metaforas, pois o sentido de “poiesis”, de totalidade que as mesmas contemplam
exercem um poder de despertar ndo apenas o intelecto, mas o corpo todo. Quando
adquirimos a compreensao da ambiguidade que o corpo contempla, adquirimos a
capacidade de lidar com o outro, com o mundo, enfim recuperamos o sentido da
vida. Aprender e apreender-me na experiéncia vivida — exercicio de tolerancia e de
humildade proprios de uma generosidade que inaugura a Educacdo do Amanha.

De duas alunas, tivemos o exemplo concreto quando desenvolveram suas teses de
doutoramento. Foroni (2005) aprendeu com suas alunas do curso de Pedagogia o
respeito e a sabedoria da cultura Pankararu e dos alunos surdos que dividiam suas
aprendizagens na mesma sala de aula. A diversidade exigiu a coeréncia do
exercicio da duvida e da humildade. Gasparian (2008) concluiu, por meio de suas
experiéncias como Diretora de Escola e Psicopedagoga que a Interdisciplinaridade
pode ser considerada uma metodologia para uma Educacao para a Paz, fato que
podemos constatar a medida que ingressam alunos em nossas salas de aula na
Universidade e que nos procuram professores de todos os cantos da pais, sedentos
de algo que possa auxilid-los nesta construcéao.

5 A PESQUISA INTERDISCIPLINAR EXIGE UMA NOVA FORMA DE
INVESTIGACAO

A investigacao interdisciplinar por nos praticada, diferentemente de outros
procedimentos de pesquisa, ndo se baliza por meétodos, mas alicerca-se em
vestigios. Os vestigios apresentam-se ao pesquisador ndo como verdades
acabadas, mas, como lampejos de verdade. Cabe ao investigador decifrar e
reordenar esses lampejos de verdade para intuir o que seria a verdade absoluta,
total, os indicios do caminho a seguir.
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A espiral interdisciplinar, tal como, por exemplo, na fisica, ndo se completa
linearmente, mas pontualmente. Os pontos da espiral se articulam gradualmente,
nao de uma Unica vez, mas todos 0s pontos que aparecem tém a ver com 0s que 0S
antecederam.

e O primeiro ponto € a primeira pergunta que nasce do investigador através da
experiéncia ou vivéncia pessoal.

e A vivéncia pessoal conduz experienciar sensorialmente e viver o
conhecimento em suas nuances.

e A medida em que se vive o conhecimento, inicia-se um caminho de reflexdo
sobre o vivido e nele o encontro com tedéricos de diferentes ramos do
conhecimento.

e A espiral se amplia ao retornar a consciéncia pessoal.

A pesquisa da interdisciplinaridade serve-se da forma de investigacdo como aqui é
explicitada, por compreender que esta € uma das formas que nos permite investigar
as atitudes subjacentes as inquietacdes e incertezas dos diferentes aspectos do
conhecimento.

Assim pensando, dedicamos seis anos de nossas pesquisas (1986-1991) na busca
do significado do que seria competéncia interdisciplinar. Iniciamos por um processo
de auto-analise investigando a origem de nossa formatacao teoérica, a partir dele,
conquistamos a gradativa possibilidade de construgcdo conceitual autdbnoma,
percebemos nossa potencialidade de elaborar, nossa capacidade de realizar
inferéncias e de extrapolar, de vislumbrar, enfim, totalidades.

O segundo plano de analise (1991-2000) levou-nos a pesquisar a competéncia onde
ela aparece. Nesse sentido, observamos detidamente salas de aula, entrevistamos
professores, estimulamos sua percepc¢ao agucando sua recorréncia a Memoria e
verificamos que a aquisicdo de uma atitude interdisciplinar evidencia-se ndo apenas
na forma como ela é exercida, mas na intensidade das buscas que empreendemos
enguanto nos formamos, nas davidas que adquirimos e na contribuicdo delas para
NOSSOo projeto de existéncia.

A memoria retida quando ativada relembra fatos, historias particulares, épocas,
porém o material mais importante é o que nos permite a analise e a projecao dos
fatos - um professor competente, quando submetido a um trabalho com memoria,
recupera a origem de seu projeto de vida - isto fortalece a busca de sua identidade
pessoal e profissional - sua atitude primeira, sua marca registrada.

Pudemos focalizar em nossos estudos quatro diferentes tipos de competéncia
exercida:

a) competéncia intuitiva: prépria de um sujeito que vé além de seu tempo e
espaco. O professor intuitivo ndo se contenta em executar o planejamento
elaborado - ele busca sempre novas e diferenciadas alternativas para o seu
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trabalho - assim, a ousadia acaba sendo um de seus principais atributos. Muitas
vezes paga caro pela mesma, pois as instituicbes encontram-se atadas a planos
rigidos e comuns, e ndo perdoam a quem ousa transgredir sua acomodacao. O
intuitivo competente é sempre uma pessoa equilibrada e comprometida - embora
aparentemente pareca alguém que apenas inova. Sua caracteristica principal é
0 comprometimento com um trabalho de qualidade - ele ama a pesquisa, pois
esta representa a possibilidade da duvida - o professor que pesquisa é aquele
que pergunta sempre, que incita seus alunos a perguntarem e duvidarem.
Porque ama a pesquisa, € um erudito - Ié muito e incita seus alunos a lerem.

competéncia intelectiva: a capacidade de refletir € tdo forte e presente nele,
que imprime esse hébito naturalmente a seus alunos - Analitico por exceléncia,
privilegia todas as atividades que procuram desenvolver o pensamento reflexivo.
Comumente € visto como um filésofo, como um ser erudito, logo adquire o
respeito ndo apenas de seus alunos, mas de seus pares - é aquele que todos
consultam quando tém alguma duvida. Ele é um ser de esperas consolidadas;
planta, planta, planta e deixa a colheita para outrem. Ele ajuda a organizar

idéias, classifica-las, defini-las.

competéncia pratica: a organizacdo espaco/temporal é seu melhor atributo.
Tudo com ele ocorre milimetricamente conforme o planejado. Chega aos
requintes maximos do uso de técnicas diferenciadas. Ama toda a inovacao.
Diferentemente do intuitivo, copia o que € bom, pouco cria, mas ao selecionar
consegue boas copias, alcanca resultados de qualidade. Sua capacidade de
organizacao pratica torna-o um professor querido por seus alunos, que nele
sentem a presenca de um porto-seguro.

competéncia emocional: uma outra espécie de equilibrio é constatado no
emocionalmente competente; uma competéncia de “leitura de alma”. Ele
trabalha o conhecimento sempre a partir do autoconhecimento. Esta forma
especial de trabalho vai disseminando tranquilidade e seguranga maior no grupo.
Existe em seu trabalho um apelo muito grande aos afetos. Expde suas idéias
através do sentimento, provocando uma sintonia mais imediata. A inovagao é sua
ousadia maior. Auxiliando na organizacdo das emocdes, contribui também para
a organizacdo de conhecimentos mais proximos as vidas.

Os dados coletados nesse periodo de varios anos ainda permanecem validos, e
continuamente os revisitamos tentando elucidar melhor o conceito de competéncia.
Em cada uma dessas revisitas vamos ampliando nossa leitura do conceito de
competéncia da professoralidade. Ampliando-se o conceito, amplia-se o olhar e um
olhar ampliado sugere acfes mais livres, arrojadas, comprometidas e competentes.

CONCLUSAO: O MOVIMENTO DA INTERDISCIPLINARIDADE EXIGE UM NOVO
OLHAR SOBRE INTEGRACAO

Olhar o que ndo se mostra e alcangar o que ainda nao se consegue. Isto envolve

uma nova atitude de aprendiz-pesquisador, 0 que aprende com sua propria

experiéncia pesquisando. Para tanto, € impossivel pensa-la como um modelo
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estatico ou um paradigma ao qual, por exemplo, um curriculo deva conformar-se.
Pressuporia paradoxos que desafiam e revolucionam os paradigmas norteadores,
desestabilizando-os para conduzi-los a um nova ordem.

Podemos observar este movimento na extensdo geografica que a
Interdisciplinaridade percorreu no Brasil nos udltimos vinte e trés anos nos seus
diferentes ambitos. A partir das pesquisas desenvolvidas no seio do Grupo de
Estudos e Pesquisas, seus fundamentos foram se estendendo das mais variadas
formas as cidades, estados e regides. Em alguns lugares se enfatizou a
Interdisciplinaridade na prética pedagodgica dos professores, em outros, na
elaboracdo de pesquisas, em outros, na formacao inicial de professores, em outros,
na formacéo continuada. Em alguns lugares, se aplicou 0s pressupostos na gestao
escolar, em outros, na forma de compreensao dos professores e das comunidades
ribeirinhas.

Recentemente, orientamos duas teses de doutoramento que se mostraram
inovadoras em suas tematicas ao elucidarem a Interdisciplinaridade: um deles
reconhecendo o ladico como mais um fundamento tedrico presente nas praticas e
pesquisas interdisciplinares (VILCHES, 2009), o outro, destacando a cura como
aspecto inerente e proprio de um caminho interdisciplinar que respeita a histéria de
vida do professor, enxergando-o em sua pessoa, em seu ser e em seu agir (SOUZA,
2009).

Em cada canto do Brasil, a Interdisciplinaridade vem se constituindo ainda como
uma necessidade diante da realidade vivenciada. Destaca-se como um possibilidade
de resistir a fragmentacédo do conhecimento, do homem e da vida. Ressurge como o
caminho em gue se respeita a histéria, o contexto e a pessoa. E, exatamente por
isso, exige um tempo para ser compreendida e, finalmente, exercida, considerando a
extensao territorial de nosso pais.

Olhamos para um novo tempo que ndo é cronos, tempo de controle, mas kairos,
tempo que subverte a ordem de cronos, que se aproveita da imprevisibilidade, tempo
flutuante. Em cronos submetemo-nos a cronogramas, em kairés, a oportunidade de
criarmos. O conceito de curriculo que esse olhar aponta é o de design curricular,
cujos preceitos de conforto e estrutura estao presentes.
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Projeto de Formacado Continuada e Pesquisa Interdisciplinar:
memoria autobiogréafica, envelhecimento e espiritualidade®

Vera Maria Antonieta Tordino Branddo?

RESUMO

O Grupo de Estudos da Memoéria GEM — NEPE/ PUCSP?, formado em 2001, é composto
com egressos do projeto de educacao continuada Oficina Memoéria Autobiografica: Teoria e
Pratica, e tem como principal objetivo a formacéo interdisciplinar, na perspectiva do saber-
ser - humanistica e solidaria - tdo necesséria frente as fragilidades dos individuos em
processo de envelhecimento, e 0os que vivem a longevidade ja estabelecida entre nés. Esta
realidade exige pesquisa e formagéo continuada dos profissionais de diferentes areas do
saber com atuacdo gerontologica. O grupo tem atualmente 15 profissionais-pesquisadores,
e foi da realidade vivida por eles, cotidianamente, no trabalho com idosos que surgiu a
guestdo base da pesquisa-piloto - Memoéria Autobiografica, Envelhecimento e
Espiritualidade. Objetivos: Elaborar metodologia de formag&o continuada em pesquisa
gualitativa interdisciplinar, por meio de pesquisa-piloto; articular saberes e competéncias de
profissionais e idosos; utilizar a meméria autobiografica na pesquisa sobre o significado da
espiritualidade na trajetéria e seus beneficios na saude e qualidade de vida. Metodologia:
Preparacdo teérica; elaboracdo do instrumento de pesquisa; entrevistas gravadas,
transcritas e analisadas segundo seus conteudos; construgdo coletiva do texto final.
Resultados: Grupo pesquisado — dez individuos: sete do grupo feminino e trés do grupo
masculino; idade média 82 anos; seis declararam-se catélicos e quatro de outras crengas;
profissdes, grau de escolaridade e nivel sécio-econbmico variados. A analise dos dados
constatou que: a religido declarada ndo coincide com as préticas e rituais; espiritualidade e
religiosidade difusas, mas base da busca de sentido na trajetéria; estabilidade atual parece
resultar da uma autopercep¢do prospectiva positiva, ligada a luta pela sobrevivéncia,
fortalecendo a salde, auto-estima e sentido de transcendéncia, ndo necessariamente
ligadas as crencas e praticas religiosas. Conclusdo: os resultados da pesquisa-piloto
indicam: diversidade das praticas espirituais ligadas a subjetividade e complexidade dos
sujeitos e experiéncias de vida. Os profissionais avaliaram positivamente o trabalho de
formacdo continuada, com crescimento pessoal e profissional, indicando a continuidade do
projeto.

Palavras-chave: Formacdo Continuada Interdisciplinar, Memoria Autobiogréfica,
Envelhecimento, Espiritualidade.
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O processo de envelhecimento e a crescente longevidade da populacdo mundial
geraram novas demandas sociais, ressaltando-se, entre elas, a necessidade de
formacao continuada e pesquisa para uma melhor atuacéo dos profissionais da area
gerontoldgica.

Este contexto motivou a organizacdo, desde 2001, do Grupo de Estudos da Memoria
GEM - NEPE, composto, inicialmente, por 17 profissionais, docentes e
pesquisadores de formacdes disciplinares variadas, egressos do projeto de

formacdo - Oficina Memoria Autobiografica: Teoria e Pratica” que buscavam um
espaco de estudo, visando o aperfeicoamento de acbes consistentes junto a
populacao idosa.

Foi a partir das demandas advindas das praticas profissionais dos participantes do
GEM que surgiram as guestdes de base que motivaram a pesquisa-piloto, intitulada -
Memoéria Autobiogréafica, Envelhecimento e Espiritualidade.

Muitos estudos e pesquisas, especialmente na &area da saude, indicam que a
religiosidade e/ou espiritualidade pode trazer beneficios na recuperacdo de
pacientes acometidos por diferentes enfermidades e procedimentos cirirgicos, bem
como na manutencdo da auto-estima e qualidade de vida no envelhecimento.
Apontam também que a busca de sentido na trajetdria, baseado em alguma crenca,
parece fortalecer os individuos de forma plena, desde os mais ativos até os mais
fragilizados. (BALDESSIN, 2002; GOLDSTEIN; SOMMERHALDER, 2002;
MONTEIRO, 2004, 2007; PESSINI, 2004, 2005).

Os profissionais participantes do GEM atuam junto a idosos de faixa etaria, condicdo
sécio-econdmica-cultural e graus de dependéncia variados, em diferentes grupos de
convivéncia e residentes de Instituicbes de Longa Permanéncia (ILPIs). Nesses
varios grupos a questao da espiritualidade/religiosidade era trazida como tema
recorrente pelos idosos, indicando interesse na compreensao de seus diferentes
significados, em um momento de fragilidades psicofisicas.

Outro foco de atencdo era a diversidade das crencas e praticas, e seus
entrelacamentos, neste que sempre foi considerado o maior pais catélico do mundo,
concretizando a diversificagcdo decorrente de seu processo de colonizagcdo, mas
apontando para mudancas no perfil da religiosidade tradicional no Brasil (JACOB,
2004), observada na amostra especifica colhida na cidade de S&o Paulo, local das
praticas profissionais que suscitaram a presente pesquisa-piloto.

O principal objetivo do Grupo de Estudos da Memoéria é a (auto) formagdo
continuada interdisciplinar, ndo apenas como estudo e debate de idéias, mas,
principalmente, com trabalhos praticos, que valorizem as experiéncias advindas do
exercicio de diferentes profissfes, tanto as relativas a formagéo disciplinar como as

4 . ~ . o - e

Projeto de Formacdo Continuada que, desde o ano 2000, utiliza a memoria autobiografica como
metodologia interdisciplinar de revisdo da trajetéria de vida dos profissionais, buscando o
desenvolvimento de uma escuta e atencdo diferenciada nas atuacdes da area gerontolégica.
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dos diversos espacos e modos de atuacdo. No GEM, assim como em outros grupos
de trabalho, se cruzam diferentes seres-saberes-fazeres, diversidade geradora da
complexidade, inerente a cada individuo e, consequentemente, a todos 0S grupos
humanos. Valorizar a diversidade é um discurso atual, exercitéa-la foi o constante
desafio, entre todos, nesse processo.

2 APONTAMENTOS METODOLOGICOS

O desafio da aposta metodolégica foi ultrapassar o esquema: leituras e discussdes
tedricas - de temas e / ou de casos — propondo ao grupo elaborar um projeto de
formacdo por meio de pesquisa-piloto que pudesse fornecer subsidios mais
concretos a questao trazida pelos profissionais ao grupo — a importancia e o sentido
da religiosidade / espiritualidade no processo de envelhecimento. Deste modo
surgiam dois projetos-processos: o formativo e o investigativo, que deveriam se
complementar e retro-alimentar.

Na pratica cotidiana, na qual era recorrente o tema religiosidade / espiritualidade
dentre os idosos, os profissionais observam que alguns tinham uma religido
estabelecida como ponto de apoio e sentido; outros duvidavam da existéncia de um
ser superior e bom, ante aos sofrimentos ja vividos e, especialmente, na velhice;
outros diziam que tudo termina aqui, sem esperanca ou escapatoéria. Observavam,
também, que no processo de busca de sentido, muitos realizavam uma grande
“‘mistura” de religides, crengas e ritos, e estas questdes eram trazidas para as
discussdes no GEM.

A partir dessas questdes foi proposto como desafio o duplo projeto de pesquisa e
formacdo. Discutido e aceito pelo grupo, foram estabelecidos os objetivos do
trabalho que buscava formar, por meio de pesquisa de campo de cunho académico
e interdisciplinar, e valorizar também o0s saberes de profissionais que nao faziam
parte da academia. Os participantes que, além da pratica, ja tinham mestrado
serviriam de pontos de apoio internos aos demais, auxiliando-os e, assim, ampliando
também seus processos de autoformagcdo continuada, visando uma melhor
compreensao do tema, por meio das palavras dos idosos, e 0 exercicio da mediacao
interpares, ampliando as perspectivas pessoais e profissionais.

Os objetivos gerais foram assim explicitados: elaborar metodologia de formacéo
continuada em pesquisa qualitativa interdisciplinar por meio de projeto-piloto;
valorizar e articular saberes e competéncias de profissionais e idosos; utilizar a
memoéria autobiogréfica na elaboracdo das questdes e recolha de dados sobre os
sentidos / significados da religiosidade / espiritualidade na trajetéria de vida; verificar
seus beneficios no desenvolvimento da autoestima, manutencdo da saude e
qualidade de vida no envelhecimento.

Neste ponto gostariamos de explicitar a escolha da interdisciplinaridade como

caminho na interligacdo de saberes e praticas, articulacdo fundamental na busca de
um conhecimento profundo e ampliado de um trabalho envolvendo a complexidade
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inerente ao humano. As disciplinas de base do projeto sdo a Educacdo e a
Antropologia, articuladas com a Sociologia, a Filosofia, a Historia, a Psicologia, a
Neurobiologia e a Memdria Autobiografica.

A atitude interdisciplinar tem sido a guia do trabalho que realizo desde o ano de
2000, inicialmente nas Oficinas de Formacédo Continuada e, a partir de 2001,
guiando o Grupo de Estudos da Memodria. No contexto dos projetos de (auto)
formacdo e pesquisa de profissionais atuantes junto a diferentes segmentos da
populacdo, e em projetos diversos estdo entre seus objetivos a sensibilizacdo e
preparo para uma ‘escuta sensivel” das narrativas e escritas de si de todos os
individuos, considerando-os como portadores de experiéncias, saberes e historias
Gnicas e significativas. Vale esclarecer que utilizamos o conceito de
Interdisciplinaridade como desenvolvido por Ivani Fazenda (2001a,b), professora e
pesquisadora da PUCSP. Segundo ela a interdisciplinaridade se concretiza por meio
de uma atitude de abertura e respeito ante a questdo do conhecimento, de todos os
envolvidos, de compreenséo e valorizacdo dos aspectos ocultos do ato de aprender,
e dos aparentemente expressos na construcdo dos projetos de vida-trabalho,
questionando sobre seus sentidos e significados.

Segundo nossa experiéncia, como pesquisadora e docente, observamos que
projetos que envolvem a memdria autobiografica como vetor de formacédo s6 se
realizam mediante esta atitude de abertura e respeito, que restabelecem o poder do
didlogo pela palavra socializada, falada e escrita, e pela intermediacdo do grupo.
Ampliamos esta reflexdo com o pensamento de Delory-Momberger (2008) no qual
afirma o processo como, simultaneamente, autobiografico - uma reflexdo sobre si,
pela palavra; e heterobiografico pelo trabalho de escuta e leitura do relato do outro.
Compreender o outro e compreender-me por meio do outro, pois a palavra
autobiografica é proferida em um tempo e espaco especifico, e com a intermediacao
do grupo. E uma palavra socializada cujo efeito é formador, propiciando a
constru¢cao de uma “cultura da atengao”.

Assim, as articulacfes entre saberes tedricos e praticos levam a aprendizagem, a
reflexdo e a mudanca frente aos saberes co-produzidos por todos os individuos,
portadores de especificidades pessoais e culturais, competéncias desenvolvidas ao
longo da trajetéria, e que podem ser rearticulados frente aos desafios da pratica
cotidiana. A atitude interdisciplinar nos possibilita enfrentar esse grande desafio na
articulacao criativa entre diferentes saberes-fazeres e suas praticas. Compreenséo
em rede, considerando os saberes como fios de uma mesma trama, que aponta para
proposta de Fazenda, uma das referéncias nacionais na area e que tem guiado
nossas reflexdes.

A autora nos inicia nos principios da interdisciplinaridade que buscamos seguir ao
longo deste trabalho: - o0 bom uso do tempo, privilegiando o tempo de espera, que
levava a coeréncia da busca, ao respeito pelo préprio trabalho e ao de outros, a
humildade de compartilhar e colocar-se, assim como ao trabalho, numa constante
revisdo e (auto) analise critica, sempre contextualizada no tempo e espaco da
cultura, além da ousadia das propostas e a coragem e 0 pioneirismo da luta
(FAZENDA, 2001a).
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O primeiro elemento para o enfrentamento e superacdo desse desafio, que nos
colocam estes principios de encontro e formacgéo interdisciplinar, € a palavra. As
palavras que constituem a lingua e a linguagem nos distinguem dos outros seres
vivos, fazendo de n6s humanos; torna possivel o compartilhar de informacgdes, pois
pressupdem 0 encontro eu-outro, concretizando a interacdo social, que constréi e
constitui as culturas, em sentido amplo.

Ao abordar os significados culturais devemos considerar a interdisciplinaridade em
dupla perspectiva, quanto as suas finalidades que, aparentemente contraditorias,
nao devem ser vistas como excludentes. O conceito difere quando analisado na
perspectiva da influéncia européia — enfoques sociais, epistemoldgicos e ideoldgicos
- e a anglo-saxfnica — evidentemente mais pragmatica (LENOIR, 2001).

Estas duas perspectivas estdo ligadas a logicas diferentes, préprias a cada uma
dessas culturas, e as concepc¢fes educacionais a elas correspondentes, pois na
cultura européia, especialmente na de lingua francesa, o foco é o saber-saber, com
destaque para a problematizacdo do saber e o questionamento do sentido que
precede a acgao. Na cultura anglo-saxonica, especialmente nos Estados Unidos, a
questdo central é sua funcionalidade com énfase na perspectiva instrumental: o
saber-fazer ou saber-agir.

Lenoir afirma ter encontrado no Brasil uma outra légica, na qual a
interdisciplinaridade esta centrada no ser humano - uma abordagem fenomenoldgica
- segundo pesquisas desenvolvidas por Fazenda, ao longo de 30 anos de estudos e
pesquisas, na qual se destacam: a intencionalidade da acdo; a necessidade de
autoconhecimento; do reconhecimento da intersubjetividade e do dialogo - o saber-
ser -, entendidos como um processo de descoberta de si.

Mesmo vivendo num tempo e cultura especificos, e sendo fios da mesma trama,
metaforicamente falando, somos cores diferentes que se entrelacam formando um
tecido — um “saber’” — simultaneamente, individual e coletivo. Didlogo — criacédo
coletiva — interacdo entre eus e outros. Com as identidades construidas e expressas
nos dialogos, por meio de leituras objetivas e subjetivas das realidades, nos
apresentamos e nos (re)conhecemos como membros de uma comunidade
linguistica, tecendo uma rede de conversacdes e de (re)significados — palavras
sobre palavras.

O encontro e dialogo que buscamos entre as disciplinas — seres e saberes —
pressupdem esta “inscricdo” na constituicido da nossa humanidade e, nela nossas
identidades culturais — pessoais e coletivas, Unicas e multiplas — expressas nas
palavras faladas e escritas, nos olhares, gestos, siléncios.

Ouvir estas palavras, muitas vezes, caladas e desvalorizadas nos fez ir ao encontro
deste grupo de idosos, respeitando o seu tempo, com humildade para com eles
apreender seus saberes, na construcdo de uma trajetéria marcada por dores e
alegrias, mas, acima de tudo, iluminadas por uma luz que iluminou estes caminhos
nos desafios e criatividade na busca dos sentidos maiores da vida humana. Luz que
refletiu e iluminou também os caminhos da pesquisa.
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3 OS CAMINHOS - TEMPOS E ESPACOS

O projeto que aqui apresentamos teve inicio ano de 2004. O Grupo de Estudos era
composto por psicologos, pedagogos, assistentes sociais e socidlogo, sendo trés
mestres — dois em Gerontologia e um em Servico Social — e um doutor em
Antropologia, que orientou 0 processo, com experiéncias em pesquisa académicas
de cunho qualitativo interdisciplinar.

Ao longo do tempo alguns participantes se afastaram, por motivos varios, como
parte da rotatividade natural em um grupo com nove anos de existéncia, e outros se
juntaram ao grupo, incluindo, no periodo final de andlise de contetdo, outro doutor
em Psicologia.

O projeto teve inicio em 2004 com leituras tedricas, discussdes e reflexbes escritas
sobre metodologia qualitativa interdisciplinar em ciéncias humanas — procedimentos
de base, elaboracdo de questionario, coleta de dados, técnicas de entrevista,
utilizacéo do gravador e elaboracdo do diario de campo (BOSI, 2003; BRANDAO,
2004; FAZENDA, 2001; OLIVEIRA, 2001; QUEIROZ, 1991).

As reflexdes escritas, individualmente, eram repassadas ao grupo motivando novas
questdes e caminhos de compreensao.

Ja no final deste mesmo ano, e preparando as atividades para 2005, iniciamos 0s
estudos referentes ao contexto socio-histérico e o decorrente “mal estar da
civilizagdo” que parecia indicar a necessidade de um “novo” movimento de busca de
sentido da vida.

Iniciamos o ano de 2005 com leituras ja realizadas, e com as questfes trazidas
pelos componentes do grupo: Qual a diferenca entre religiosidade/espiritualidade?
Como articular os temas envelhecimento, espiritualidade e memdria autobiografica?
Qual a fronteira entre ciéncia e fé? Como se da a construcdo de sentido, ao longo
da trajetoria, e a busca de transcendéncia? Como construir as “consignas” para
abordar estas questfes com 0s idosos?

Durante todo esse ano as leituras tedricas focaram os temas religiosidade e
espiritualidade, tanto como busca de sentido, como nas especificidades de suas
praticas no Brasil. Os textos lidos e discutidos geravam textos individuais,
repassados a todos, sempre como outras contribui¢cdes tedricas, que ampliavam o0s
debates e suscitavam novas articulacdes. Vale ressaltar que o grupo ja tinha leituras
e formacdo nas areas de memdria autobiografica e envelhecimento, temas que
sempre permearam todas as leituras e discussdes, mas que ndo abordaremos neste
contexto.

No inicio de 2006 o grupo foi dividido em trés subgrupos. Cada componente
escreveu um texto sobre toda a teoria estudada e, em seguida, foi elaborado um
texto coletivo de cada subgrupo, com destaque para as linhas de forca surgidas das
leituras e discussdes. Este foi o inicio da escrita de textos coletivos, a partir dos
individuais, tarefa complexa que se manteve ao longo do trabalho.

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



30

Este processo trouxe muitas questdes tedricas e praticas, entre elas a complexidade
dos temas e da escrita coletiva; Como abordar “objetivamente”, por meio da
pesquisa, um tema profundamente subjetivo - a trajetéria espiritual de cada um? O
que religiosidade / espiritualidade significaria para os idosos? Como busca-la por
meio da memoaria autobiografica?

Apesar das dificuldades, o grupo considerou o trabalho um grande e mobilizador
desafio, com aprendizagem e compromisso — sensagdo de pertencimento —
destacando que a busca de compreensado dos textos trouxe novos questionamentos
pessoais. Ficaram como pontos fortes dessa etapa: - a idéia de que a espiritualidade
transcende os dogmas das religides institucionalizadas; o impacto desta na vida
pessoal; a percepcdo de uma idealizacdo sobre a prevaléncia da religiosidade /
espiritualidade no processo de envelhecimento.

Esse processo apontou a necessidade de um “mergulho” no tema, a partir das
experiéncias pessoais dos profissionais do grupo, com a pergunta - Como realizar os
procedimentos previstos para a pesquisa de campo se o pesquisador ndo indagar os
significados pessoais das questdes a serem pesquisadas?

No caso de pesquisas e/ou trabalhos que envolvam contatos face a face —
entrevistador/ entrevistado — ou na escuta e recolha de histérias de vida
(tematizadas ou nao) o preparo profissional deve passar por um processo de
autoquestionamento. Nossa experiéncia mostra que, ao contrario do que
habitualmente se afirma, este procedimento pode colaborar no enfretamento do viés
na pesquisa qualitativa, evitando, de certo modo, uma identificacdo, além da
necessaria, do ouvinte (no caso o pesquisador) e os narradores (BRANDAO, 2004).

Buscando um encontro com as questdes pessoais sobre o tema foram realizadas
duas Oficinas Reflexivas, nos meses de Maio e Junho, que mobilizaram os
participantes a rever o processo de construcdo da propria religiosidade /
espiritualidade, com base na memdria autobiografica. Todos escreveram reflexdes
individuais, e a palavra-chave extraida da avaliacao deste processo foi Desafio.

Como resultado dos estudos, reflexdes orais, e escritas partilhadas - mais o
processo das Oficinas Reflexivas - novo desafio foi proposto ao grupo - a
elaboracdo, por cada integrante, de cinco questdes na tematica estudada,
repassadas e discutidas no grupo, que poderiam ser as bases do questionario para
a pesquisa de campo. A partir destas discussdes foi elaborado um questionario-
piloto.

O passo seguinte, com o0 questionario-piloto ja elaborado, foi a realizacdo de um
exercicio-teste de pesquisa intragrupo - com 30 perguntas semi-estruturadas e ficha
de identificacdo do perfil sdcio-econdmico - para avaliar a pertinéncia das perguntas
e correcao de possivel “vies”. O processo permitiu um ajuste do instrumento de
pesquisa e dos procedimentos de campo. Definiu-se a pesquisa como de base
antropolégica, de cunho qualitativo interdisciplinar, com entrevistas semi-
estruturadas com poucas perguntas abertas.
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O grupo foi dividido em cinco trios de pesquisadores responsaveis, cada um, por
duas entrevistas — totalizando um total de dez individuos — cujo critério de escolha
privilegiou os idosos dos grupos de trabalhos dos profissionais e, dentre estes,
agueles que quisessem falar.

ApOs consulta e consentimento dos idosos, as entrevistas foram agendadas, 0s
motivos e procedimentos foram esclarecidos aos participantes, gravadas em audio,
transcritas e, posteriormente, analisadas seguindo a metodologia da analise de
conteudo (BARDIN, 2002). Estabeleceram-se, também, normas para a utilizacdo dos
diarios de campo, uma agenda de reunides perioddicas entre os pesquisadores, e
foram elaborados os termos de consentimento, de participacdo e autorizacao para
divulgacao dos resultados.

O procedimento de pesquisa seguiu as normas do Comité de Etica da Universidade,
tendo sido por ele aprovada.

O grupo pesquisado foi composto de dez individuos: sete do sexo feminino e trés
masculino; idade média de 82 anos; seis declarados catélicos e quatro declarados
de outras crencas; profissdes, grau de escolaridade e nivel sécio-econémico
variados; renda, aproximada, um salario minimo mensal. Das dez entrevistas
realizadas uma (do sexo masculino) foi descartada por motivos técnicos e outra (do
sexo feminino) pela ndo autorizacdo, posterior, para divulgacéo de dados.

Analisamos, assim, ao final seis entrevistas femininas e duas masculinas,
perfazendo um total de oito pessoas.

As entrevistas foram realizadas no periodo de novembro de 2006 a marco de 2007,
segundo normas de procedimento, elaboradas e discutidas em grupo, pela
coordenadora do projeto. No mesmo periodo foram realizadas, simultaneamente, as
transcricbes e um trabalho de “escuta sensivel” das mesmas buscando, na fita
original, a “respiracdo” — sopro de vida — e a palavra, elemento nobre na constituicéo
dos sujeitos, em relacdo. Considerando, e respeitando, 0s ‘esquecimentos e
siléncios” como parte do material analisado.

Entre abril e junho foram realizados trabalhos de escuta e corregdo, sobre as
transcricbes; a escrita de relatorios, individual e grupal, sobre as entrevistas; a
identificacdo e reflexdo sobre as linhas de forca dos relatos. Nos meses seguintes
tiveram inicio as devolutivas junto aos idosos, com leitura, acertos necessarios e,
finalmente, assinatura do termo de consentimento.

Foi realizada, também, uma avaliagdo do projeto de formacado pelos profissionais
envolvidos, cujo resultado mostrou-se positivo e indicou sua continuagédo e
finalizac&do no ano de 2008.

Conforme calendario, previamente estabelecido, os resultados parciais do processo
de pesquisa e formacdo foram apresentados como Poster no Il Congresso
Iberoamericano de Psicogerontologia, realizado em novembro de 2007 em
Montevideo.
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Durante todo o ano de 2008 o grupo reuniu-se inumeras vezes, em subgrupos e
como um todo, no esfor¢co de construgdo de um texto coletivo, inter-relacionando a
teoria estudada, a pratica das entrevistas, e os depoimentos dos idosos.

Foi um periodo arduo de trabalho e de superacao de dificuldades pessoais, grupais
e as inerentes ao desafio de formacgéo continuada proposto em 2004, resultando em
um texto coletivo com cerca de 40 paginas, a ser posteriormente organizado e
publicado.

Finalizamos este relato, sobre o processo do projeto de formacéo continuada
interdisciplinar e os resultados da pesquisa, indicando que a analise dos dados
constatou que: a religido declarada ndo coincide, majoritariamente, com as préticas
e rituais; uma espiritualidade difusa; a religiosidade ou espiritualidade ndo aumentou
ou declinou ao longo da vida; a estabilidade atual parece estar mais relacionada com
uma auto-percepcao prospectiva positiva, ligada a luta pela sobrevivéncia, e que
parece fortalecer a saude, auto-estima e o sentido de transcendéncia, ndo ancorada,
necessariamente, nas crencas e praticas espirituais ou religiosas.

Os resultados da pesquisa-piloto longe de conclusivos sdo apenas indicativos das
amplas possibilidades de estudo e pesquisa dos temas, e suas articulagdes. O
tamanho reduzido da amostra, a diversidade das praticas espirituais existentes, e a
complexidade inerente ao processo de construcdo de sentido da trajetoria identitaria
e a busca, consciente ou ndo, de transcendéncia sugerem um caminho promissor a
pesquisas aprofundadas.

O grupo de profissionais em formacéao avaliou positivamente o desafio desses cinco
anos de formagdo em pesquisa, apesar das inumeras dificuldades enfrentadas ao
longo do processo, e se posiciona como ainda em busca de sentidos / significados
pessoais e profissionais, indicando a continuidade do processo de formacgao
continuada.

O paper final relatando este processo foi apresentado em mesa redonda no IV
Congresso Iberoamericano de Psicogerontologia, realizado na PUCSP em novembro
de 2009. A partir desta apresentacao - tendo em vista que o material arquivado era
rico em conteddos, tanto do ponto de vista metodoldégico como das narrativas
colhidas, nas quais se entrelacavam de modo claro os temas envelhecimento,
memoria autobiografica e espiritualidade — surge o convite para a organizacédo do
material com finalidades de publicagao.

O livro intitulado Longevidade e Espiritualidade. Narrativas Autobiogréaficas, com a
descricdo deste caminho de formacdo e pesquisa interdisciplinar, foi lancado em
maio de 2011.
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Interdisciplinaridade:

facilitadora da integracdo da sustentabilidade no Ensino Superior?

Beatriz Marcos Telles? e Arnoldo José de Hoyos Guevara®

RESUMO

O texto traz a interdisciplinaridade como facilitadora na insercdo de temas complexos como
0 da integracdo da sustentabilidade no ensino superior. Para tal dialoga com autores que
trazem a problematica do ensino fragmentado e disciplinar, dentre varios outros obstaculos
enfrentados por todos que procuram brechas para esta insercéo.

Palavras-chave: educacéo, ensino superior, interdisciplinaridade, sustentabilidade.

O método cartesiano influencia a metodologia de ensino desde o século XVII, sendo
reforcado pela epistemologia positivista que inspirou os curriculos com disciplinas
fragmentadas.

De maneira geral no Brasil, o professor universitario € selecionado para ingressar na
docéncia do ensino superior valorizado pela rica experiéncia mercadologica, pela
vasta producdo académica e de pesquisa, mas pouco se reconhece sobre o seu
conhecimento quanto ao projeto do curso que vai atuar, sobre a facilidade que possui
de articular o seu conhecimento com as questbes praticas do curso. Pouco se
valoriza sobre o conhecimento deste docente com o perfil do quadro de alunos que
encontrara pela frente, conforme salienta Anastasiou (2010). Estas observacdes
mostram que o docente se inicia Nno ensino superior, na sua grande parte, sem
experiéncia macro, ampla, nem de formacdo e nem de praxis, 0 que normalmente
fard que reproduza seu aprendizado de forma reducionista.
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‘A especializagdo exagerada e sem limites das disciplinas cientificas, a partir,
sobretudo, do século XIX, culmina cada vez mais numa fragmentacao crescente do
horizonte epistemolégico” (JAPIASSU 1976, p.40).

“O aluno de ensino superior tem se formado com base em conhecimentos que séo,
na verdade, uma colcha de retalhos, uma justaposicdo de informacbes, de
especializagdes” (BELLINASO, 1998, p.51).

“O conhecimento nao se interrompe. Conhecemos as partes que permitem conhecer
melhor o todo, mas o todo permite novamente conhecer melhor as partes” (MORIN;
LE MOIGNE, 2000, p.55).

Temos entdo que o modelo curricular convencional é fragmentado nédo privilegiando a
visado do todo.

Para Santomé (1998, p.127) em um modelo “disciplinar, cada professor preocupa-se
apenas com sua matéria, considerando-a sempre a mais importante e forcando o
conjunto de estudantes a interessar-se s6 por ela, podendo recorrer [..] a
desvalorizagdo de outras que considerar rivais”. Com isso, o “estudante acaba
prejudicado, porgue o isolamento torna o aprendizado penoso, confuso e pouco
proficuo, e também os professores, que ndo se beneficiam do contato com outros
professores e pesquisadores” (NICOLINI, 2001, p.8).

A interdisciplinaridade atravessa fronteiras disciplinares e pode integrar saberes,
quando seus principios forem praticados, conforme alerta Fazenda (1996, 2003,
2008) e relembra o movimento interdisciplinar.

Assim, Godoy (2011, p.76) referencia Fazenda que “classifica o movimento
interdisciplinar em trés periodos: 1970 existe a preocupacdo com a construcao
epistemoldgica da Interdisciplinaridade; 1980 observa-se a busca da explicitacdo das
contradicdes epistemoldgicas decorrentes dessa construcéo, tentativa de encontrar
um método para a Interdisciplinaridade e 1990 caracteriza-se pela tentativa de
construir epistemologia propria para a Interdisciplinaridade.”.

A interdisciplinaridade vem se fortalecendo nas ultimas décadas e ja se encontram
movimentos para sua sistematizacao (GODOY, 2011).

Cascino e Gaspariam apud Godoy (2011, p.77), citando “ja podemos delinear toda
trajetéria e movimento da Interdisciplinaridade. Ela € um novo paradigma cientifico e
abarca todas as ciéncias num macro movimento: antropoldgico, cultural, social,
psicologico e filosoéfico”.

E importante haver negociacdo entre professor e aluno. Godoy (2011, p. 77) traz em
Fazenda que “é necessario haver negociagdo que é a capacidade de barganha (é
mais que troca) que o professor precisa desenvolver. Num sistema rigido em que
vivemos, principalmente nas escolas que sao reféns de curriculos muito bem
formatados e de livro didaticos impostos, é necessario que o professor encontre
brechas para que negocie sua atuacdo. Essas brechas podem ser mais facilmente
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verificadas pela experiéncia, pela sensibilidade e intuicdo do professor (...) brecha
como: “uma centelha de luz que aparece sempre no sujeito que pode entéo iluminar o
objeto de uma forma diferente”.

Percebe-se nestes didlogos que a interdisciplinaridade pode facilitar a insercéo de
temas complexos e transversais como o da sustentabilidade no ensino superior.

Os principios da interdisciplinaridade precisam ser conhecidos, compreendidos e
praticados.

Encontra-se em Fazenda (2008, p.119) que a “Interdisciplinaridade € uma nova
atitude diante da questao do conhecimento, de abertura a compreenséo de aspectos
ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em
questdo. Exige, portanto, na pratica, uma profunda imersdo no trabalho cotidiano”
N&o se aprende a interdisciplinaridade somente com teorias sem sua praxis, o que
torna o processo flexivel, de conhecimentos e de ajustes constantes, e se respeita 0s
lugares de onde se fala e onde se esteve, onde as experiéncias acumuladas nédo séo
ignoradas e sim acrescentadas, e algo novo € construido sem desrespeito ao antigo.

“A metafora que subsidia, determina e auxilia sua efetivagdo € a do olhar, metafora
gue se alimenta de natureza mitica e diversa. Cinco principios subsidiam uma pratica
docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego”
(FAZENDA, 2001, p.11)

Sobre os principios da interdisciplinaridade, Fazenda apud Godoy (2011, p.69) e

(...) nos esclarece o que significa cada um desses principios. Coeréncia entre o que
pensamos e 0 que fazemos; respeito por si préprio e pelo outro, por ele ser diferente;
humildade em reconhecer que construimos UM mundo e ndo O mundo com o outro;
espera que significa observar todos os fenbmenos que pudermos capturar no tempo e
no espago e desapego, tanto de bens intelectuais quanto de bens materiais, significa
estar aberto a novas idéias. Salienta Fazenda que o exercicio desses principios
devem ser desenvolvidos pelo olhar e pela escuta sensivel.

Ainda nos explica que:

O processo de pesquisar a Interdisciplinaridade exigiu a sua formagédo para o
exercicio da escuta sensivel, que significa por vezes a escuta de achados ainda nao
revelados. Uma escuta paciente e com muita sensibilidade para perceber todos os
movimentos presentes objetivamente e subjetivamente na sala de aula, no mundo e
em nés mesmos. (FAZENDA apud GODOY, 2011, p.70-71).

Apesar do mundo globalizado, ainda encontramos profissionais nas empresas
interpretando o mundo de forma fragmentada, talvez incentivado por uma formacéo
fragmentada, com saberes ensinados separados e desarticulados de um todo.

Alguns profissionais da Administracdo desenvolvem um olhar fragmentado, como se
0s eventos da organizacdo acontecessem isolados e sem interconexdes. Este fato faz
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com que estes profissionais ndo percebam os padrdes sistémicos de comportamento,
que acontecem proximos aos problemas. Novos saberes, posturas e aprendizados
sao necessarios a formacao de administradores.

O ambiente empresarial contemporaneo tem exigido um olhar em rede, para uma
visdo integrada dos problemas que se apresentam a cada dia mais complexos,
exigindo multiplas solucdes integradas.

Para se oferecer ao mercado um profissional mais capacitado, que atenda as
exigéncias do mundo mercadolégico contemporaneo, ha necessidade de um
treinamento diferenciado, com adoc¢éao pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) de
uma nova metodologia pedagdgica baseada na interdisciplinaridade (MIRANDA;
SOUZA; BARBOSA JUNIOR, 2002).

A atitude interdisciplinar é, portanto, um estimulo para a discussao da realidade, pois
da énfase a reconstrucdo, no refazer, repensar dos conhecimentos lineares
MIRANDA; SOUZA; BARBOSA JUNIOR, 2002).

Verifica-se, por conseguinte, que o “problema fundamental dos curriculos ndo é a
ordenacido das matérias que o compdem. E a inter-relagdo entre elas” (NICOLINI,
2001, p.7), pois, para que o futuro profissional atue de forma competente no mercado
de trabalho, é preciso que haja, essencialmente, uma assimilacdo dos conteudos das
disciplinas inseridas no curriculo.

Um modelo integrativo nos é oferecido pela interdisciplinaridade. Georges Gusdorf no
prefacio do livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, de Hilton Japiassu (1976),
escreveu. “A exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que transcenda sua
prépria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para acolher as
contribui¢cdes das outras disciplinas”.

Assim sendo, € preciso considerar que a interdisciplinaridade ndo acarreta a
desvalorizacéo das disciplinas e do conhecimento por elas produzido.

Fazenda (1996) considera que o que se pretende com a interdisciplinaridade néo é a
eliminagdo da contribuicdo de cada disciplina, mas de certa a valorizagdo de varios
aportes, evitando o risco de se estabelecer a supremacia de uma ciéncia determinada
em detrimento de uma outra. O “problema ndo esta em que cada uma perca
competéncia. Estd em que a desenvolva o suficiente para articular com as outras
competéncias (disciplinas e conhecimentos) que, ligadas em cadeia, formariam (...) o
anel do conhecimento” (MORIN, 1985 apud LUCK, 2002, p.67).

Seria interessante e enriquecedor se entre alunos e professores, entre alunos, e entre
professores existisse integracdo de saberes de forma colaborativa, facilitando a
articulacdo das disciplinas, em que novos aprendizados fossem construidos
constantemente, trazendo beneficios a todos envolvidos.

O que se pretende com a interdisciplinaridade, portanto, ndo € a extincdo de um
ensino baseado em disciplinas, mas, “a criacdo de condigdes de ensinar-se em
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funcdo das relacbes dinamicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos
problemas da sociedade” (FAZENDA, 1996, p 53).
Para Ferreira e Dias (2011, p. 5):

(...) entre os desafios da Universidade esta o de problematizar o seguinte paradoxo:
nao se pode reformar a Instituicdo se anteriormente as mentes nao forem reformadas;
mas so se pode reformar as mentes se a instituicdo for previamente reformada. Quem
educard os educadores? Nesse sentido, h4 que se pensar no movimento de
passagem do paradigma disciplinar ao interdisciplinar, no entanto, sem suprimir as
disciplinas, mas articula-las, religa-las, dar-lhes vitalidade e fecundidade para articular
teoria e pratica.

Fazenda (2003, p.75) traz que a atitude interdisciplinaridade requer:

(...) atitude de espera ante os atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele ao dialogo, ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo, atitude de humildade ante a limitacdo do proprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de
desafio, desafio ante o novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as pessoas neles envolvidas;
atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel; atitude de
responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de revelagéo, de encontro, enfim, de vida.

A teoria emergente de interdisciplinaridade oferece principios que podem ampliar os
conceitos de sustentabilidade. Dentro de wuma visdo interdisciplinar de
sustentabilidade percebemos o aprendizado espiralado e circular, em que quando se
volta ao ponto inicial nunca se tem 0 mesmo sujeito, mesmo espaco ou saber, pois
todos sofreram mudancas, evolugdes e transformacoes.

Desta forma, acredita-se que a interdisciplinaridade pode facilitar a insercao de
processos complexos no ambiente académico como o da sustentabilidade,
amenizando conflitos, integrando sujeitos, aproximando disciplinas e permeando
temas de forma a acelerar trocas e aprendizados de saberes, em respeito as
diferencas, aos ritmos, aos cenarios e as histdrias de vida, que o passado armazena
e pela interdisciplinaridade existem possibilidades de integracdo entre o antigo e o
moderno.

Um passo importante que as IES’s podem dar € aceitar a complexidade do fenbmeno
educativo através da apropriagcdo da visdo complexa defendida por Morin (1990,
2007). Partindo dessa visao, é possivel abandonar olhares disciplinares e avancar no
sentido de repensar fatos, dimensdes e processo educacional em sua natural
complexidade de maneira a buscar solucbes mais adequadas, alertados pelas
palavras desse autor, pelo fato de existir uma inadequacdo profunda, grave nas
cabecas cheias, entre saberes em disjuncdo, em pedacos, compartimentalizados
entre disciplinas e desarticulados da realidade e os problemas que sao cada vez mais
polidisciplinares, transdisciplinares, transversais, multidisciplinares, globais,
planetarios (MORIN, 2009b).
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Frente a todas estas reflexfes, percebemos que a interdisciplinaridade poderia ser
considerada como uma alternativa interessante frente a temas complexos e atuais
como o do desenvolvimento sustentavel.

Jacobi (2011) percebe duas formas inter-relacionadas em que a sustentabilidade se
manifesta nas instituicoes.

A primeira esta relacionada com iniciativas dentro dos campi, que consistem no que
se convencionou denominar planos para “campus greening”, onde encontramos
desenvolvimento de programas referentes reciclagem, eficiéncia energética, consumo
consciente de agua, etc.

A segunda refere-se a insercdo da sustentabilidade nos curriculos, chamados de
curriculos sustentaveis.

Dentre os varios desafios enfrentados pelas IES encontramos a falta de prioridade ao
tema, ele ainda ndo faz parte das estratégias da maioria das instituicdes. Este fato
desmotiva e colabora para que boas iniciativas acontecam isoladas e desintegradas
do todo. Encontramos o tema sendo inserido de forma disciplinar, mas, sem a
preocupacao com a integracéo entre as demais disciplinas e os demais cursos, sem a
preocupacdo de se integrar a tematica na instituicdo, na sociedade, no pais e no
mundo.

Percebemos ainda uma grande lacuna e incoeréncia entre o que se assina, 0 que se
compromete, com o que se divulga a sociedade e 0 que se pratica no cotidiano.

Na questdo da sustentabilidade no ensino superior, contribui Telles (2011) em
pesquisa sobre a integracdo do tema em cursos de graduacdo em Administracéo, que
para esta insercao, a pratica da interdisciplinaridade facilitaria e agilizaria o processo,
amenizando os obstaculos ja citados.

“O aluno de ensino superior tem se formado com base em conhecimentos que séo,
na verdade, uma colcha de retalhos, uma justaposicdo de informacdes, de
especializacées” (BELLINASO, 1998, p.51).

Para se oferecer ao mercado um profissional mais capacitado, que atenda as
exigéncias do mundo mercadologico contemporaneo, ha necessidade de um
treinamento diferenciado, com adog¢éao pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) de
uma nova metodologia pedagogica baseada na interdisciplinaridade.

Pesquisas sobre a integracdo da sustentabilidade no ensino superior apontam que €
fundamental considerar o tema dentro dos aspectos do pensamento complexo, da
interdisciplinaridade e das dimensdes econdmicas, sociais e ambientais, como em
JACOBI (2011).

Assim percebemos que, em processos complexos como o da integracdo da
sustentabilidade no ensino superior, a interdisciplinaridade apresenta principios e
ferramentas relevantes que podem facilitar e agilizar esta insergao.
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“Pedagogia da Transgressao” (passados quinze anos...)*

Ruy Cezar do Espirito Santo?

Vou tentar desvelar aqui, inicialmente, com alguns depoimentos de alunos ocorridos
durante estes quinze anos, as “transgressdes” que sinto estarem, pelo menos, em
Caminho...

Uma das transgressfes que julgo fundamental para uma Nova Educacdo é a
inclusdo das Artes no contexto curricular das varias disciplinas , seja nos cursos
elementares, seja nos universitarios. Sempre busquei nesse meu curriculo de
“transgressor” trazer para a sala de aula poesias e desenhos de meus alunos, para
que eles deixassem fluir suas emogdes sempre prisioneiras das tradicionais “provas
e notas” da “escola bancaria”, como denunciado por Paulo Freire... Vou transcrever
uma poesia escrita por uma aluna do Curso de Interdisciplinaridade que ministrei na
PUCSP, na Faculdade de Educacéao. Deixarei revelado apenas o primeiro nome da
aluna, e vocés vao perceber por que:

Quem &7

O que é?

Pode existir alguém quebrado?
Separado por partes?

Talvez ja tenha existido,

Ou ainda permaneca

Um resquicio de partes.

Mas uma forca entre as partes
Se atrai

Formando um todo novamente
Afinal ndo existem pedacos

De alegria

De tristeza

De Amor

De paix&o

De esperanca

Agora existe um todo de sentimentos vividos intensamente que posso denominar
Adrianal

Esta poesia foi fruto de uma reflexdo sobre a interdisciplinaridade em que a
sensibilidade da aluna percebeu “interiormente” a ligacdo de suas “partes

'Introducéo ja publicada em nova edicdo do livro Pedagogia da Transgressao, pela Editora Agora, do
Grupo Summus.

> Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1998).E professor titular da
Fundacao Armando Alvares Penteado; professor de graduacéo da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo e professor na UNIMESP, no programa latu-sensu denominado "Docéncia do Ensino
Superior". Contato: e-mail: ruycezar@terra.com.br
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emocionais”... Ela completa sua reflexdo com a seguinte expressao: “Sinto-me como
se estivesse nascendo de novo”. (A.M.G. — 2002 - Pedagogia- PUC)

Outra poesia, esta oriunda também do Curso de Pedagogia, na disciplina de
Didatica:

Sou mulher lua

Meu brilho vem do sol

Aceitar minhas fases é meu desafio
Compreender e assumir meu lugar

Entre o Astro-Rei e as estrelas e luas: a Criacéo
Brilhar intensamente

Para marcar alegria, revelar...

Eis minha vocacéo!

A seguir transcrevo trecho do trabalho da mesma aluna de onde a poesia surgiu:

s

Tudo o que foi feito neste semestre me ensinou 0 quanto € importante estar
constantemente aberta ao novo ao diferente. O quanto é gratificante acompanhar as
transformagdes das pessoas e as minhas. E o quanto é fundamental manter-se
numa continua disponibilidade de mudar o que ndo estd bom, de se rever e buscar
novos caminhos. Isso é viver, € participar da dinamica de morte e ressurreicao,
apropriar-se e desapropriar-se. Seus comentarios irritaram-me, surpreenderam-me e
me fizeram chorar. Por isso foram muito validos! Se hoje reforcei a importancia do
olhar foi gracas a eles. Inclusive consegui também olhar, como vocé tanto falou, o
meu sol e a vencer o medo e mostrar o que sinto e penso dele. (C.M.S. — Pedag.
PUC 99)

Uma terceira poesia de uma aluna da mesma turma que a da transcri¢cdo anterior:
Quem sou eu?

Sou espaco! Sou amplitude! Sou realizadora!

Que alegria!

Sou capaz de ouvir a melodia de minha prépria vida

Que flui, que nutre e é nutrida pelo Universo.

Sou o ouvir que busca o choro da criancga;

O suspiro do amado;

As palavras do amigo

Dos que lutam para se expressarem.

Sou olhar que se regozija com o movimento da terra

Deixando para tras o sol

O grande “Rei” do sistema é deixado pela vontade da Terra mover-se!
Sou lagrimas de uma esséncia

Que as vezes flui para fora dos limites impostos pela forma...

Sou compaixao pelos momentos néo vividos

Sou paixdo pelas possibilidades de viver plenamente meus sentidos. (R.AA. —
Pedag. PUC 99)
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Mudando um pouco o angulo da “transgressao” vamos ver como uma aluna sentiu
uma “transformacéo” em sua vida e a forma como a expressou:

Acho que o trabalho do semestre como um todo , esteve constantemente me
perguntando: vocé estd vivendo plenamente? Vocé estd encontrando a cada
momento razdes para estar vivendo apaixonadamente? Vocé pode como Fernando
Pessoa diz em um de seus poemas: ouvir o passar do vento e s6 de ouvir 0 vento
passar, acreditar que valeu a pena ter nascido? O seu poema Estar Plenamente Vivo
me fez pensar no que significa para mim estar realmente vivo , e questionar se em
muitas ocasides eu ndo estava deixando a vida passar por mim...

Num outro trecho da reflexdo esta aluna acrescenta: ...“E nesse ponto que vejo a
grande ligagéo entre a Didatica e o Autoconhecimento”... (P.P.Z. Pedag. PUCSP 99)

Trago agora um depoimento que deixa claras as “transgressdes” vividas e seus
“resultados” na formacéo do aluno. A disciplina foi ministrada também em 1999 e
denominava-se “Processos Educacionais Diferenciados”:

Quando entrei na PUC e me deparei com a matéria “Processos...” tinha claro que
seria uma disciplina, como as outras, cheia de textos, questdes, pesquisas, provas
etc. Foi dificil “aceitar” uma aluna em que toda a resposta era certa e tinha seu valor.
Foi dificil aceitar que uma das Unicas aulas em que o professor ndo fazia chamada
era justamente a aula com menor indice de faltas. O que me incomodava e achava
‘ruim” foi justamente o que eu precisava para enxergar o meu interior. Descobri até
gue eu era uma Barbie!”.... “Passei a amar meu curso porque nele houve uma
magica: consegui expressar e achar coisas (sentimentos) interiores nunca antes
assumidos. Foi no questionamento na “intriga”, no nao entender, no incbmodo de
nao saber, onde vocé Ruy, queria chegar, que eu encontrei a resposta: vocé nos fez
parar, respirar e refletir sobre a vida; vocé nos valorizou, acolheu e conseguiu fazer
com que olhassemos em nossos proprios olhos, nossa prépria alma (R.S. Pedag.
PUCSP - 99).

Nessa mesma disciplina um outro depoimento que aborda a transformacdo ou
transgresséao do “tempo”:

Assim como todas as criaturas afundadas em suas rotinas, o tempo ainda é um dos
dominantes em tudo que fa¢co. Admiro a R. por ter conseguido se abster do uso dos
ponteiros, que giram incansavelmente, noite e dia, nos tornando escravos de seu
funcionamento. Talvez por isso ndo sou capaz de manter uma disciplina ao longo da
vida; encontro-me numa constante corrida contra 0s minutos que escapam-me dos
dedos”... “Acorde, olhe pra o céu, fale alto para que todos Ihe ougam, grite se for
preciso, sorria para 0 homem enfezado, mesmo sem ser correspondido, escolha um
dia para ndo se importar com 0os comentarios alheios, aproveite para dar um abrago
em quem vocé gosta e nunca teve coragem, elogie alguém, sem esperar que seja
reciproco, cumprimente o motorista vizinho, quando o transito for intenso, tome
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sorvete, enquanto todos reclamam do frio, vista aquela blusa fora de moda, e se
alguém criticar, diga que o chique é ser auténtico “démodé” (sic), cante no corredor e
surpreenda-se com a beleza de seu préprio eco, estacione o carro a cinco quadras
de seu destino e contemple o caminho, mude o caminho e olhe o entorno, mantenha
calma quando todos arrancarem os cabelos, leia a coluna de fofocas sem a culpa de
um ato frivolo, tome suco ao cair da tarde, ligue para um amigo distante, ndo importa
0 motivo, apenas ligue, e diga que lembrou dele hoje, coma um doce, dois se quiser,
deixe para amanha os efeitos cal6ricos, desprenda-se das horas, oriente-se pela luz
nas janelas, roube um beijo, sem pedir desculpas, ouca aquele vinil velho e riscado,
resgate as memorias, emocione-se, volte ao presente, olhe para o céu novamente,
observe as cores, as nuvens, suas formas e movimentos, ouga mais e fale menos,
sente do lado esquerdo ao invés do usual direito, saboreie um “hot dog” no lugar do
arroz com feijdo, por um breve momento aposente o celular, esqueca 0s
compromissos, mentalize um desejo, 0 céu mais uma vez, olhe, extasiante ndo é
mesmo?! Pronto, mais um dia diferente de todos os outros (F.I. PUCSP — Pedagogia
2002)

Dentro da disciplina de Didatica , que também lecionei, trago o seguinte depoimento:

O que mais pude desenvolver ao longo de nossas aulas foi a minha sensibilidade, que
estava perdida, ou talvez ndo fizesse parte, para mim, da didatica. Didatica, vai muito
além de modelos prontos e receitas...”... “No meu estagio pude ter contato e ver como
tudo isto esta perdido. Os professores tratam e agem com o0s alunos, como se todos
fossem iguais, com 0s mesmos sentimentos e expectativas. J& vem com uma receita
pronta (BA, BE, Bl, BO, BU) e a passa para a lousa, para o aluno copiar e ela
corrigir”... “Deve fazer parte da didatica do professor a compreenséo de que o aluno
nao é apenas um corpo, com um cérebro, mas um ser que possui também um espirito
e que ele é individual. Quando o professor possui esta compreensao de que cada ser é
Unico e aprende a respeitar essa individualidade, sua relagdo com o aluno fica mais
proxima e o ensino e a aprendizagem mais prazerosos. (R.E.C. PUCSP — Pedag.
2001)

Como vimos até aqui, os alunos “acordam” para uma dimensdo existencial, até
entdo ignorada e que, como dizia Socrates, € o principio de toda a sabedoria, ou
seja, o “conhece-te a ti mesmo”. De fato, enquanto o processo de ensino-
aprendizagem nédo considerar o autoconhecimento como ponto fundamental para o
“‘educar” do aluno, permaneceremos na ja referida “escola bancaria’, como
denunciado por Freire. Na verdade, Paulo Freire chamava de conscientizagao, antes
de alfabetizar, o desenvolvimento dessa consciéncia de si mesmo e daquilo que ele
denominava de “mundo vida®’. Lamentavelmente as Escolas permanecem ainda
distantes de tal vivéncia em suas propostas, salvo algumas excecbes, como a
Pedagogia Waldorf. Na verdade, sdo raras as praticas condizentes com a
Pedagogia preconizada por Freire e hoje por Rubem Alves. Alias, este ultimo autor
langou recentemente um livro denominado “A Escola que Sempre Sonhei e Nao
Sabia que Existia” e que vai se referir a Escola da Ponte, em Portugal, que caminha
no sentido de uma Educacao conscientizadora. Claro, que existem tentativas a partir
do construtivismo, por exemplo, que buscam também dar um passo adiante das
escolas tradicionais. Procuro insistir com meus alunos na grande retomada do
autoconhecimento feita por Jung, naquilo que ele denominava de processo de
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individuacédo. Jung afirmava que tal processo se resolvia pela integracdo do ego com
o self. O pensamento de Jung deixa claro, que a educacgéo ainda vigente, na sua
maior parte, permanece vinculada ao “ego”, desde o incentivo as competicdes pelas
melhores notas, até a “separacao” feita entre maus e bons alunos, num processo
precario de julgamento. Aquilo que Jung denominava de integracdo do self implica
numa volta profunda ao sentido da existéncia e a singularidade de cada crianca.
Tenho para mim, que a melhor metafora para entender o “mistério” do self é o amor.
N&o ha nessa minha observagéo qualquer sentido “religioso”, eis que, o trabalho de
Jung deixa claro, que o self apontava para uma transcendéncia do ser humano,
independentemente de qualquer crenca religiosa. Para identificar tal transcendéncia
€ que utilizo a expressao do “amor”. Por qué? Como ja deixei claro em outras obras
que escrevi, como por exemplo, o “Autoconhecimento na Formacao do Educador”, a
humanidade ap6s a explosdo das bombas atbmicas em 1945, vai passar
exatamente por um processo de transformacédo, que Teilhard de Chardin, antes de
Freire, chamava de “conscencializacdo”. Afirmava Chardin, em sua obra “Fenémeno
Humano”, que o ser humano “apds percorrer longamente o caminho da anélise
chegava a luminosa sintese”... Esta transformacao profunda existencial vai coincidir
com o trabalho j& mencionado de Jung e na sequéncia com aquilo que Paulo Freire
buscou trazer para a Educacdo. Voltando a questdo do “amor”, podemos observar
que apoés o ano de 1945, acima mencionado, é que vao surgir pela primeira vez em
nossa Histéria as Organizacbes Nao Governamentais, como “Médicos Sem
Fronteiras” ou “Anistia Internacional”, dentre outras. Ora, é exatamente uma “nova
consciéncia”, que implica na integracdo do self, que vai dar origem a tais ONGS... E
também nesse mesmo momento que o Ser Humano “desperta” para “cuidar do
planeta”, com a consciéncia ecoldgica... Assim o “self’ tem a conotagao de “acordar”
0 ser humano para uma agao compassiva, que vai implicar em cuidar do Outro e do
Planeta... Claro que € uma metafora, por sinal utilizada pelas Tradi¢Bes, para indicar
também a transcendéncia do Ser Humano. Sim, no cristianismo vamos encontrar a
conhecida expressdao de que “Deus € Amor e o Ser Humano Sua Imagem e
Semelhanca”. Claro que tal afirmativa oriunda das Tradigdes nem sempre vai estar
presente nas religibes, especialmente antes de 1945, quando a humanidade vivia
ainda o que denomino de adolescéncia da humanidade. Entendo que nossa
maturidade tera inicio, exatamente, depois que o adolescente humano percebeu
gue podia destruir o planeta com as bombas atémicas. Curiosamente no mesmo ano
de 1945, sincronisticamente, como diria Jung, vao surgir no Egito, escondidos dentro
de uma gruta, documentos de dois mil anos atras, conhecidos como de Nag Hamadi,
qgue foi onde eles foram descobertos, e que apontam, exatamente, para uma nova
fase da vida humana, ou seja, a idade do saber, que vai coincidir com a referéncia
que fiz a Sécrates que afirmava que o “conhece-te a ti mesmo € o inicio de toda a
sabedoria”... Vejam que de forma ilustrativa o trabalho de uma aluna de Pedagogia
vai voltar-se, exatamente, para tal ponto:

Acredito ser esta palavra a sintese do meu caminho de aprofundamento na sua
disciplina: COMPAIXAO (sic). Esta palavra para mim possui um sabor novo, o de
comunhdo. Realmente todos nés possuimos uma mesma esséncia, que nos leva a
nos acolhermos como diferentes. Eu agora digo ndo a um relacionamento de
suportar um ao outro. Eu parto agora com o desejo de conhecer a mim mesma
partindo do outro, que é a visdo de n6s mesmos. E 0 amor, como Vocé sempre nos
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repetiu o fundamento e o motivo do nosso viver que nos faz sempre livres,
saboreando o gosto de viver. (R.B.X. Pedag. PUCSP 2002)

Essa observagao da aluna a respeito do “nos fazer sempre livres”, esta ainda uma
vez, vinculada a metafora de que nosso “self” € metaforicamente “amor”... Sim
observem que um pai pode exigir do filho obediéncia ou respeito, porém “amor” é
impossivel... Sim, o amor serd sempre fruto de um querer absolutamente livre. Ora,
se 0 amor é a metafora para “explicar” a natureza de nosso “self” fica evidente a
indicagao do “mistério” da liberdade, como parte de nossa esséncia.

Tal “mistério” de nossa liberdade esta profundamente vinculado a questdo do
autoconhecimento. Na verdade, nenhum educador podera “obrigar” um aluno a se
“autoconhecer”. O que se pode fazer, e € o que tento em meu trabalho é “provocar”
o educando a caminhar em tal direcdo... Se fosse algo “simples”, o “anuncio” de
Sdcrates, ja aqui mencionado, de que o conhece-te a ti mesmo é o principio de toda
a sabedoria, ja teria levado parte grande da humanidade a seguir em tal direcéo...
Ocorre que, efetivamente, o autoconhecimento é um ato de liberdade e, portanto, de
amor por si mesmo em primeiro lugar. E por tal razdo que somente apos o referido
final da “adolescéncia” em 1945 foi possivel o inicio do processo de conscientizacéo,
que abriu as portas para o conhecer-se a si mesmo. E importante frisar que estamos
ainda no inicio de tal Caminho, até porque, como implica num livre “querer”,
impossivel, como disse acima “for¢ar” alguém nessa dire¢do. Cabe aqui uma curiosa
reflexdo que diz respeito ao fato de todos os seres vivos “conhecidos” nascerem
“‘prontos” e somente o0 ser humano precisar ser “educado”, lembrando, que “educar”
vem do latim “educere”, que significa “tirar de dentro”... Tal reflexdo nos leva a uma
indagacéo fundamental a respeito da transcendéncia do ser humano: como criar ja
pronto um ser cuja esséncia € a liberdade? Tal reflexdo nos conduz a perceber o
sentido de toda a trajetdria da humanidade, passando pelo “olho por olho, dente por
dente”, até chegar, em torno do ano zero, com a proclamagao do “amor pelo inimigo”
ou do autoconhecimento trazido por Sécrates. Tais “anuncios”, dentre outros nessa
direcdo, em torno do ano zero dao inicio aquilo que chamei de adolescéncia do ser
humano, que vai culminar em 1945 quando tal adolescente percebe que pode
destruir o planeta com a bomba atémica... Ocorre que tal percurso de sofrimentos e
guerras resulta dessa origem de um Ser portador de um “livre arbitrio”, que pode
conduzi-lo a “criar ou destruir” e assim por diante... Ainda uma vez é Jung que vai
apontar para a importancia do “encontro dos opostos” como Caminho para a
individuacdo, que como ja mencionei, refere-se a uma retomada do
autoconhecimento, ja numa direcdo da maturidade do ser humano, que comecou a
“tirar de dentro” o sentido profundo da existéncia. Tudo isso para dizer que a
Pedagogia da Transgressao nasceu dessa minha busca de significado para a Vida e
da importancia da conscientizacdo referida por Freire, dentre outros.

Nesse sentido, e para expressar minhas observagdes, trago trecho de dois outros
trabalhos de minhas alunas do curso de Pedagogia. E este depoimento diz respeito
a um exercicio que proponho de buscar olhar os préprios olhos no espelho:

Ruy, em primeiro lugar quero lhe confessar que venho tentando fazer essa
experiéncia ha muitos anos. S6 que nunca consegui me olhar mais que um minuto. E
agora me deparava com um exercicio que tinha que fazer, ndo poderia mais fugir.
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Demorei uma semana para conseguir, foi muito dificil. Sentia medo, quando percebia
gue alguma coisa estava mudando dentro de mim. Entdo parava de olhar. Na sexta —
feira sua aula mexeu muito comigo e pensei: vai ser hoje. Cheguei em casa a meia-
noite, tomei banho, jantei e quando percebi que s6 eu estava acordada resolvi fazer
o exercicio do espelho. Primeiro voltei a sentir aquele medo como de costume, mas
fui forte e ndo parei de me olhar. Depois fui superando o medo e cada vez mais me
buscando de dentro de meus olhos. Ruy... Algo extraordinario aconteceu! Eu pude
ver minha alma. Senti uma emocao que jamais conseguirei lhe explicar em palavras.
Chorei muito, sorri muito, o melhor de tudo: pela primeira vez eu me amei muito! Sim
pode acreditar em 26 anos de vida era a primeira vez que me amava de
verdade.Sempre me achei feia, sem graca e inferior as outras pessoas. Acho que
deve ser por isso que me tornei uma pessoa muito carente. Pensei tudo isso a meu
respeito por longos anos e de repente uma pessoa maravilhosa me aparece e o mais
curioso é que “ela” sempre esteve ali e eu nunca percebi... Como pude demorar 26
anos para me amar e dizer isso com todas as letras, olhando para os meus préprios
olhos?! Sempre vivi como se fosse incompleta, parecia que me faltava alguma coisa.
Agora ndo me falta nada., sou completa e feliz. Cheguei a conclusdo de que ninguém
tem o poder de nos fazer felizes a ndo ser nés mesmos. (E.A.A. PUCSP- Pedagogia
2002)

E impossivel voltar ao tempo passado para que possa resgatar algo perdido. O que
vale realmente € a consciéncia adquirida do que se perdeu e a criagdo de uma
disposicdo para mudar, ou seja, fazer com que minha auto-compreensdo acorde,
para que a luz da consciéncia brilhe em mim. Dessa maneira, naturalmente eu
resgato o sentido de mim mesma, pois novos dominios de compreensao, como a
investigacado, as observactes e o olhar se fazem presentes; por isso é fundamental
escrever, para que eu registre meu pensamento e reescreva quando necessario a
respeito de minhas novas experiéncias”...” Pessoalmente o que foi mais importante,
sem duavida, sdo os questionamentos que fago sobre mim mesma; os caminhos que
estou escolhendo; se sdo suficientes para que eu atinja meus objetivos; em que
posso melhorar; se estou lidando bem comigo e com as pessoas a minha volta...

(Pedagogia PUCSP — 2003)

Tais depoimentos deixam claro o que acima aduzi. O exercicio de olhar os préprios
olhos no espelho venho realizando com meus alunos com resultados sempre muito
significativos, como ja fiz constar de outros livros que escrevi, especialmente o
“‘Renascimento do Sagrado na Educagao”. Antes de concluir esta reflexdo que busca
dar significado ao percurso “transgressor”, que venho fazendo na educacdo, quero
dizer de um paralelo importante com a Tradic&o crista naquilo que o Evangelho de
Jodo consigna que a “Luz verdadeira brilha em cada homem que vem a este
mundo”. Em outras palavras, cada um de nds podera “iluminar’ ou “educar” a sua
volta com a Luz que trazemos do “mais dentro”. E preciso saber da existéncia dessa
Luz e querer iluminar... No fundo é semelhante a metafora do amor... Ainda uma
vez a questdo da liberdade. A conclusédo final desse percurso realizado, até este
momento é que o grande obstaculo do ser humano ndo é nenhum “mal” ou “erro”,
mas a ignorancia de si mesmo. E ent&o que vamos perceber a importancia da Gltima
frase de Jesus Cristo, quando afirma no momento em que estava sendo crucificado
e referindo-se a seus executores: Pai perdoai porque eles ndo sabem o que
fazem...

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



51

Para finalizar transcrevo dois Ultimos depoimentos para ilustrar as reflexdes feitas:

O mais importante para mim, foi conhecer uma pouco da C... (0 nome da aluna)
Andavamos tédo distantes, e embora estejamos sempre tdo juntas ndo a via, ndo a
ouvia, ndo a sentia a muito tempo; foi um encontro muito significativo, que mudara as
duas daqui para a frente. Levamos um objeto significativo para nds, e se hoje a
pergunta se repetisse — Qual o objeto mais significativo para vocé? — Por qué? —
Minha resposta seria outra, com certeza o desenho da Ferida Aberta e do encontro
com o Graal. Nada jamais me tocou em tal profundidade, pois aquele desenho sou
eu, explica minhas atitudes, virtudes, sentimentos... Foi a maior expressao que ja fiz,
expressei minha alma sem saber, fazendo um desenho pensando mais no Rei do
gue em mim, e o Ruy, com sua sabedoria, relatou o que viu naquele desenho, e
neste momento senti arrepios, meu coragdo bateu mais forte e eu me encontrei por
inteira. Senti vontade de chorar, ndo nego, mas também senti alegria, pois foi a
primeira vez que uma pessoa falou das minhas atitudes sem critica, e sim como uma
razdo, um sentido. Assim, como eu sempre digo, as pessoas tém atitudes que
condizem com sentimentos, com um motivo, por iSso nunca julgue, pois vocé nunca
esteve em seu coracdo para sentir-lne. Por mais que eu gostasse dos demais
trabalhos, sei que aprendi com todos, esse foi 0 melhor, o auge. E dificil uma pessoa
sozinha, sem, esse respaldo que as aulas nos deram, conseguir esse nivel de
percepcdo de si mesma; percebo que este é um processo, que no inicio foi dificil,
tanto de me abrir quanto de me descobrir, mas hoje vejo tudo diferente e claro
(C.R.S.- PUCSP - Pedagogia 2003).

A referéncia que a aluna faz ao Graal e ao desenho feito diz respeito a uma aula
desenvolvida sobre o mito do Graal que traz a metéfora da ferida do Rei Pescador
Ferido que somente seria curada com a presenca do Graal. Na sequéncia dessa
aula pedi que além de uma reflexdo escrita as alunas fizessem um desenho da
“ferida” do Rei e foi nessa imagem que aluna se sentiu tocada, como descrito. Alias,
insisto que uma das transgressdes indispensaveis é a inclusdo da Arte,
especialmente do desenho como forma de expressdo dos alunos a partir de um
conteudo trabalhado. Por ultimo, desta vez, trago um depoimento rico e que vai
expressar o cerne das transgressdes trabalhadas:

Novamente dirijo-lhe a palavra (com muita alegria) e hoje digo que tudo é conexao,
alias, essa palavra se tornou muito significativa para mim. E necessario conhecermos
a n6s mesmos, para agirmos na Educacdo com o Outro, o que geralmente ndo
ocorre. Para muitos professores, 0s alunos sdo somente cérebros que devem
receber informacdes, esquecendo-se que existe o0 aluno que sente, percebe, tem Luz
e pode refletir essa Luz para o mundo. Nao consigo perceber a Filosofia desprendida
do autoconhecimento. E novamente conexao! Tudo € conexao!!! Como é belo
perceber essa imensiddo!!! Essa amplitude, a dimens&o!'! Novamente tudo é
importante, porque aprendi a arte de viver a vida... REALMENTE! (sic) E desfrutar
cada coisa, assim como enxergar uma flor no meio do transito; enxergar o
movimento dos carros como uma dancga; enxergar a beleza do olhar no Outro num
ato de olhar sincero, um olhar com carinho. Ndo somente na Educacéo... A vida deve
ser assim, vivida PLENAMENTE !!! (sic) (E.A.C. PUCSP- Pedagogia 2002).
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ESTAR PLENAMENTE VIVO

Transformar
Perceber as mutacbes continuas
Na Historia
No interior das pessoas

A sabedoria maior
E sentir suas proprias transformacdes
A precariedade das “verdades oficiais”
E das “nossas proprias verdades”...

Estar pronto para mudar
Para ouvir cada um
Para buscar a centelha de Luz
Onde Ela estiver...

N&ao se fazer vitima
Dos poderosos
Do “sistema”

Da propria Histéria...

Aprender a perceber o fundamental
O fio dos acontecimentos
Sua continuidade no tempo
A imensa e bela trama que vai se desenhando

Cumprir sua parte
Assumindo sua mudanca
O “hoje” néo é o “ontem” e ndo sera o “amanh@”
Mergulhar fundo no momento presente, que tudo contem
(sera sempre “agora”)

N&o se apossar do que passa
A Vida tem que fluir
Com tudo que é vivo
N&o podemos deté-la, nem nos deter...

Participar de tudo
Nada tendo
Ser parte da musica maior
Sabendo que ninguém se apossa das notas musicais

Saber que a Histdria real
E distinta das “estérias oficiais”
Que a vida pessoal
Tem seu espaco na verdadeira Historia

Saber de tudo isso é estar plenamente vivo...

E ter consciéncia do Ser
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E ter certeza que o “fazer” ndo nos esgota
Que ndo somos maquinas de producdo

Viver a plenitude é permitir que tudo isso ocorra
De forma apaixonada, encantada mesmo
Com o sol que continua brilhando
As flores que continuam nascendo

E até a noite que permanece com suas estrelas.
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Interlocugdes tedricas nos principios da Interdisciplinaridade:

diferentes olhares

Ana Licia Gomes da Silva®

RESUMO

O presente texto busca refletir os principios da Interdisciplinaridade e legitimar a roda de
conversas do Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares-GEPI do Programa de
Educacgdo: Curriculo da PUC/SP, a partir das resenhas da revista: Casa em Revista —
Interdisciplinaridade — publicada em novembro de 2010. Um verdadeiro desafio, proposto
pela professora Ivani Fazenda no primeiro semestre de 2011, quando se trata de alinhar
cada tijolinho que colocamos nesta construcdo e, como nao se estrutura o alicerce sem o
trabalho de toda a equipe, contei com os registros de Andyara de Santis Outeiro, Adalzira
Regina de Andrade Silva, Ana Lourdes Lucena de Souza, Ana Maria Ruiz Tomazoni, Célia
S. A. Pires, Christine Syrgiannis, Eliana Méarcia dos Santos Carvalho, Fernando Francisco
Tsucana, Geizel Bento Julido, Herminia Prado Godoy, Jerley Pereira da Silva, Rodrigo
Mendes Rodrigues, Roberta Vanessa Pereira, Suely Borges Pereira, Telma Teixeira de O.
Almeida, Thais Ribeiro e com meus proprios registros, sob a frutifera orientacdo da
Professora Dra. Ana Maria Varella e a valiosa coordenagdo da Professora Dra. lvani
Fazenda. Além das férteis idéias de Fazenda (1991, 1994, 2005 e 2010) autores como Gil
(2010), Vasconsellos (2002), Varella e Varelo (2010), também contribuiram com seus
escritos para a tematica. Os procedimentos metodol6gicos incluiram levantamento
bibliogréfico, exigindo muitas leituras e atividades de dialogicidade na pesquisa. Os diadlogos
funcionaram como suporte para o significado de todo um corpo de dados cientificos que,
como a linguagem grafica, foram usadas para compor e compreender mensagens presentes
em cada projeto de pesquisa dos interlocutores. Os resultados, apontaram grandes avangos
nas reflexdes dos mestrandos e doutorandos em suas pesquisas, nos principios
interdisciplinares. Finalmente, a luz das discussées vislumbramos que o “barco nao esta a
deriva”, mas nao podemos “baixar ancora”, pois a bussola sofre as incertezas na busca por
uma escola que respeite a cultura e os processos interdisciplinares de ensino-aprendizagem
na educacdo.

Palavras-chave: Pesquisas Interdisciplinares, Abordagem Cientifica, Cultural e
Epistemologica

‘Doutoranda no Programa Educac&o/Curriculo, bolsista CNPQ, orientanda da Profd. Dr2. Ivani
Fazenda no Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares-GEPI da PUC/SP. Professora do
Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de
Aquidauana/ Pesquisadora auxiliar no Grupo de Pesquisa: “Histéria do ensino, cultura e constituicdo
da identidade na regido de Aquidauana-MS (CNPQ). Contato: e-mail: analucia.sc1@hotmail.com
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Para facilitar a compreensdo deste trabalho, inicio situando o leitor a respeito da
abordagem cientifica, cultural e epistemologica. Trata-se de um conjunto de saberes,
organizados com muito cuidado pela Prof®. Ana Maria Varella e Prof2. Dra.
Rosangela Valério, que agregados aos projetos de pesquisa dos citados, foram
tecidos sobre o papel desafiador da interdisciplinaridade. Durante os encontros, que
ocorreram no primeiro semestre de 2011 dentro do Programa de Educagéo:
Curriculo da PUC/SP, a Professora Dra. Ivani Fazenda orientou, coordenou
discussbes com muita dedicacdo, aqui, em particular, meu reconhecimento pela
oportunidade quando me atribuiu essa tarefa de organizar os registros, assim
compartilhar da energia nos textos de cada navegante desta construcao.

Esse compromisso me permitiu navegar tendo como bussola as concepcdes
educativas que suscitam mudancas, onde um novo levante se reinicia, reanimando e
realinhando idéias pela interdisciplinaridade como um eixo integrador. O
encaminhamento se deu pelo interesse dos formadores do Projeto da Fundacgéo
CASA em conhecer mais sobre a Interdisciplinaridade, comecando entdo, os
didlogos com os textos de lvani Fazena.

Nesse propoésito, o Grupo GEPI, tendo como coordenadora a Professora Dra. Ivani
Fazenda, em parceria com os formadores do Projeto CASA, buscaram tratar da
pratica docente centrada no trabalho voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, apoiado na associacdo do ensino e pesquisa e no
trabalho com fontes expressas em diferentes linguagens, que comportam diferentes
olhares sobre o0s projetos de pesquisa que desfilamos nos préximos paragrafos.

Primeiramente com a participacao da Suely, apresentando o texto:

A intenc@o deste texto é para além de resenhar a revista Casa em revista ano 2.
Edicdo Especial. Sdo Paulo, Nov. 2010 ISSN - 2175-2907 destacando o0s
fundamentos e praticas da interdisciplinaridade a partir do trabalho desenvolvido pela
professora Ivani Fazenda e a equipe da Fundacdo Casa, atestar a acao
interdisciplinar das aulas da referida professora na Pontificia Universidade Catodlica
de S&o Paulo no primeiro semestre de 2011 buscando fazer articulacdo dos estudos
acerca da interdisciplinaridade com o projeto de pesquisa de doutoramento que ora
desenvolvemos.

Em seguida, Thais com sua percepcao sobre a revista:

Tive a percepcdo de que a revista transmite uma aproximagao entre conceitos e
exemplos, que nos fazem sentir o entrelacamento da teoria e pratica defendidas pela
interdisciplinaridade, do casamento das disciplinas, das diferentes &reas num tecer
unico. Uma sensacgéo de tecido fluido, leve, deslizante como uma seda. Talvez este
sentir, sem estar presente em todo esse processo, pode ser um dispositivo da
interdisciplinaridade desencadeado em mim na leitura deste material. Muito bom se
isso, de fato, aconteceu, pois nos conforta saber que outros educadores também
poderdo, por meio do encontro com esta leitura, buscar ou tracar o seu caminho
interdisciplinar ao pensar e fazer uma educacdo com firmeza, dogura, sabedoria,
ousadia e coragem, muita coragem.
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E, em se tratando de ampliar a conversa gestada na revista reafirmo o convite para
abrir, ainda mais, o leque da Interdisciplinaridade onde cada participante contribuiu
com suas nuances na conversa, complementando o fio condutor para que o
movimento do barco fosse formando novas ondas que, com certeza originaréo
outras e mais outras.

Os temas abordados, me parece, configuram-se como itens essenciais para manter
na roda da conversa aqueles que se inquietam quando o enfoque €é a
Interdisciplinaridade e a Thais como mestranda na linha de pesquisa da
Interdisciplinaridade recomenda:

Que a leitura desta edicdo seja feita pelos mais curiosos e interessados (educadores
ou ndo) em descobrir todas as potencialidades de transformacdo que a
Interdisciplinaridade tem a nos oferecer, na diregdo de uma educagdo que visa gerir
espacos de aprendizagem, entendendo processos individuais e coletivos, estimulando
alunos, partilhando descobertas e enfrentando, também os formadores, o
desconhecido que surge dentro destes espacos. Quem sabe uma prética educacional
mais critica e inovadora?

Foi também essa inquietacdo, que despertou em mim a necessidade de ler mais,
discutir e escrever sobre a dindmica da interdisciplinaridade. Um percurso que, a
meu ver, estd marcado pelo antes e pos constru¢cdo deste exercicio com as
resenhas, principalmente ao retirar o maior proveito das leituras realizadas nos
textos da Prof?. Dra. Ivani Fazenda. Prova disso € 0 meu questionamento
permanente e aberto a transformacéo no didlogo com outros projetos de pesquisa.

Durante a leitura das resenhas, vou percebendo elementos norteadores que foram
estabelecidos para melhor entendimento de todo processo de construcdo deste
namero especial da revista, como por exemplo, quando a Suely complementa:

Os pesquisadores do grupo de pesquisadores da interdisciplinaridade (GEPI)
resumem suas experiéncias de pesquisas e projetos tendo como fundamentacdo a
interdisciplinaridade com vistas a constru¢do de um processo ensino-aprendizagem
que tenha sentido para o0s sujeitos, o que significa uma educacdo melhor e
consequentemente a constru¢cao de um mundo solidario e inclusivo. Os desafios acima
elencados também atravessam a minha existéncia pessoal e profissional e ja se
apresentam ha algum tempo como professora do ensino superior notadamente no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo. Em todos os
desafios perpassa uma questdo que é basica e que se torna emergente e urgente para
mim: como tornar as minhas utopias reais quanto a visdo de homem/mulher, quanto
ao conhecimento e as metodologias de intervencdo docente em uma Instituicdo que
tende a um conhecimento disciplinado o que acaba gerando posturas prepotentes em
que em pleno no século XXI alguns considerarem a sua “disciplina” mais importante e
cientifica que as demais e o curriculo linear como o modelo de curriculo centrado nos
objetivos o mais eficiente e mais eficaz.

Na minha leitura, cada participante da roda constréi uma perspectiva critica, que
além de refletir sobre sua prépria realidade, desenvolve a consciéncia da realidade
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humana e social. Nesse conjunto, a interdisciplinaridade segue caracterizada por
novos desafios. E, como de nada valem as idéias se ndo forem compartilhadas,
convido a professora Ivani Fazenda, educadora que tem seu nome respeitado e
reconhecido na Educacédo do nosso Pais para nos ofertar seus conhecimentos sobre
0s avancos da Pesquisa Interdisciplinar:

Fazenda (2005) aponta que a interdisciplinaridade é entendida como uma mudanca
de atitude na forma de conceber, compreender e entender o conhecimento, uma
troca em que todos saem ganhando, uma vez que ha uma mudanca de atitude.

Valendo deste fragmento, reafirmo que entre estas e outras contribuicdes de
Fazenda, sinto-me, também, chamada a aprofundar o meu projeto de doutoramento
nas pesquisas sobre a formagao Docente Interdisciplinar que “obriga o professor a
rever suas praticas, a redescobrir seus talentos e a ressignificar na pratica novos
movimentos”. Nessa perspectiva, se torna importante observar como a formacao de
professores indigenas das etnias: Atikum, Ofaié, Kamba, Kinikinau, Kadiwéu, Guato
e Terena, “Povos do Pantanal” - MS vem procurando superar a fragmentacdo e os
modelos de organizagdo curricular tradicional? Sabe-se que 0s processos
educativos sdo universais, mas variam de cultura para cultura, profissdo para
profissdo, de grupo para grupo, tanto nos conteddos quanto nos contextos formais.
Aprender e educar sdo processos que envolvem a construcdo, a fixacdo e a
producéo de saberes, memorias, sentidos e significados, praticas e performances.

Acredito que a reflexdo sobre o trabalho na educacdo deve envolver o
relacionamento das areas do conhecimento de forma interdisciplinar, referenciando-
se em propostas que encontre coeréncia na construcdo de uma pedagogia indigena
intercultural que concilie de forma equilibrada a instituicdo escola, articulando as
experiéncias e os conhecimentos da comunidade com os conhecimentos cientificos,
a fim de tornar sélida e eficaz a formacédo de professores indigenas para a escola
basica que, por sua vez, propde a melhoria da qualidade de ensino e da educacao
escolar dos sujeitos indigenas enquanto cidadaos brasileiros.

Convido o Geisel para prosseguir na discussdo, uma vez que ele também se
debruca sobre a questéo indigena:

Acredito ser possivel fazer uma ponte entre o que foi discutido na revista casa em
revista e o tema de minha pesquisa no mestrado. Venho pesquisando a Cidadania
Intercultural e a construcédo de curriculos diferenciados para as escolas indigenas de
Roraima. Neste caso, acredito que as dimensfes da pesquisa interdisciplinar
(profissional, cientifica, pratica e metodoldgica), enfatizada por Fazenda (p. 5), pode
perfeitamente fazer esse ponto de encontro. A dimens&o profissional da pesquisa
interdisciplinar me trouxe até aqui e contribuiu bastante para a escolha do tema, me
incentiva a ler autores novos, escrever e reescrever minha dissertacao e creio que 0s
dois anos de estudo me levardo a um patamar de melhor entendimento, mais
seguranca para abordar a tematica sobre a qual estou escrevendo, como frisou
Fazenda “A interdisciplinaridade somente serd possivel se as pessoas se
dispuserem a estudéa-la, compreendé-la e pratica-la em seus universos pessoais e
laborais”. Para a autora a dimensao cientifica da pesquisa interdisciplinar nos conduz
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a uma revisdo conceitual, no sentido de olhar a base tedrica adquirida com leituras e
debates e senti-los provisérios e inacabados, mas, nunca superados.

Com a percepcao sobre as diferentes contribuicdes que a interdisciplinaridade
oferece a Educacéo e a vida, assim como a formacado do proprio ser, Ana Tomazoni
ao ler e comentar sobre Interdisciplinaridade na edi¢cao especial: “Casa em Revista”
se identifica e aprende, conforme citado: “A interdisciplinaridade é uma possibilidade
de ampliacéo de universo, € um modo de atuagéo e integragéo”.

Como professora de gastronomia e nutricdo, Ana Tomazoni trabalha a
interdisciplinaridade conceituando a alimentacdo e a nutricAo como requisitos
basicos para a promocéo e a protecdo da saude, possibilitando a afirmacéo plena do
potencial do crescimento e desenvolvimento humano, com qualidade de vida.

Refletimos com Fazenda (2005, p. 50) quando ela afirma que

a Educacgéo Interdisciplinar € uma forma de compreender e modificar o mundo, o
homem € agente e paciente de uma realidade que, portanto, precisa ser investigada
em seus mais variados aspectos. Compartilho ainda com os escritos de Fazenda
guando podemos perceber que viver a Interdisciplinaridade é viver a prépria
aprendizagem. Como professora, ao lancar perguntas, sempre busco incentivar o
outro a pensar e pbér em pratica o que transmito, percebo que nédo s6 o aluno se
modifica, mas eu também altero meu modo de ser; pois crescemos juntos huma
sintonia de ensinar e aprender.

Nesse embalo da conversa o Rodrigo nos convida a pensar sobre quem ensina e
guem aprende:

Quem seria aquele que aprende? Quem seria aquele que ensina? Seria possivel
uma pessoa ocupar ambas as funcdes, a do ensinar - aprendendo e aprender -
ensinando? Como se constroi o curriculo e suas relagbes? Pois s6 assim,
poderiamos apontar como se dao procedimentos, estratégias e praticas de
intervencdo que poderiam legitimar a conexdo entre curriculo e interdisciplinaridade.
“Tendo visto que o principio metodoldgico da interdisciplinaridade nos incita a sair
dos muros da Academia e invadir a vida da cidade”, do susto no cotidiano que nos
espanta, a “convidar para a mesma confraria académica os mesmos iniciados, a
humildade da escrita, a paciéncia na espera, a constru¢do soélida, ndo de uma
pesquisa que em si se encerra”. Bem apropriado, neste momento, o termo utilizado
por Augusto Boal, “Espect — Atores”. Sim, ndés somos Espectadores “dos curriculos
escolares em seu efetivo redesenho” em um processo constante do aprender e
ensinar (FAZENDA, 2010, p. 6).

Sem a intencdo de sanar todas as duavidas a Andyara em atitude de
permanente questionamento, reitera que:

A interdisciplinaridade propde, portanto um tecer coletivo de saberes e olhares,
mediado pelo didlogo que, segundo Fazenda (2003, p. 50 In: Fazenda, Varella e
Valerio, 2010 p. 14) é a “Unica condicdo possivel de eliminagdo das barreiras entre
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as disciplinas. Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispdem a isso”. Desta
forma, fortalecem-se as relacBes entre os componentes do sistema e criam-se as
condicbes para o aprendizado coletivo e para a construcao de solugdes mais amplas
e profundas, ou seja, sistémicas, as questdes relacionadas aos jovens atendidos
pela Fundacdo CASA.

Se, ainda estiver algum leitor alheio a conversa, a Andyara_esclarece:

A edicado de novembro de 2010 é dedicada inteiramente a Interdisciplinaridade e foi
construida pelas méos de pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade — GEPI e de profissionais educadores da Fundacdo CASA,
como resultado de um processo continuo de didlogo que extrapola a dimensédo
racional e envolve os participantes integralmente, comprometendo-os fisica, mental,
emocional e espiritualmente com a visdo compartilhada de um propdésito comum:
“Inovar as agdes pedagdgicas no cotidiano escolar (...) ressignificar a pratica e
melhor contribuir com a sociedade.” (VARELLA; VALERIO, 2010, p. 4).

Entrando na roda Eliana conversa a respeito da contribuicdo ofertada por Varella e
Valério que navegam com a seguranca do saber e, em seguida com seu testemunho
sobre a disposicao para as inovagdes em um curso, para a reescrita de um itinerario
no campo das idéias e da pratica interdisciplinar:

Aqueles que tiverem o privilégio de fazer a leitura desta edicio especial da Revista
CASA compartilham o prazer de ler o artigo escrito pelas professoras Rosangela
Valério e Ana Maria Varella. Com base no texto interdisciplinaridade no Brasil: o
reconhecimento de um percurso, de autoria de lvani Fazenda, as autoras que fazem
parte do GEPI — Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade apresentam
cuidadosa e detalhadamente o conceito da palavra interdisciplinaridade na
educacdo, mostrando o necessario envolvimento dos professores com a realidade da
escola e com curriculo proposto, para que ela aconteca. As duas educadoras fazem
a narracao de seis encontros entre os pesquisadores e formadores para compartilhar
e aprofundar os conhecimentos a respeito da interdisciplinaridade. O trabalho destas
duas pesquisadoras junto aos formadores da Fundagédo Casa trouxe-me uma grande
contribuicdo e levou-me a fazer uma reflexdo sobre o trabalho interdisciplinar no
ensino de linguas estrangeiras, tema da minha pesquisa de doutorado numa
universidade multicampi baiana, com um campus localizado no interior da Babhia.
Depois de observar a realidade daquele campus, fazer a escuta sensivel e
compreender o significado da interdisciplinaridade, um grupo de professores
preocupados com a formacdo dos professores do curso de Letras adotou a
interdisciplinaridade como ponto central do novo curriculo para que os profissionais
formados a partir de agora reflitam sobre as inovacdes sociais, histdricas, politicas e
culturais porque passam uma sociedade. Aqueles professores tinham o claro
entendimento de que o processo de ensino-aprendizagem € continuo, constante,
permanente e, principalmente, interrelacionado com as mudangas sociais e culturais.
Por essas razbes adotou-se a interdisciplinaridade como mola mestra da estrutura
curricular dos cursos de Letras a partir de 2007. O novo Curso de Letras, que ora se
apresenta, € desenvolvido dentro de uma abordagem de interrelacdo de contetdos,
de interdisciplinaridade, baseado numa concepc¢do de curriculo mais flexivel, mais
contextualizado procurando atender melhor as demandas sociais. Agora, durante a
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graduacdo, os alunos séo levados a perceber a importancia do respeito por si préprio
e pelo outro, a coeréncia entre o que pensamos e fazemos, o desapego que
possibilita a abertura de idéias e a todas as possibilidades de realizacdo, a espera
para agir no momento certo e a humildade que nos faz compreender qual € 0 nosso
papel na escola (FAZENDA, 2010).

Neste sentido, a Célia, como uma navegante capaz de aventurar-se pelos mares
mais desconhecidos, afirma que:

Na busca de ampliar a dimensdo humana, dimensao técnica, dimenséo ética e a
politico-social, a instituicdo pode encontrar um norte de equilibrio entre esses jovens
e sua cultura mediados pelos orientadores da instituicdo Fundacéo Casa.

E, tendo como fio condutor o valor intelectual de Ivani Fazenda, ruma na
argumentacao:

Neste contexto epistemolégico, os textos dos participantes desvelam um pouco
sobre o projeto em andamento e as instituicbes socioeducativas, que, em parceria,
visam um novo curriculo que contemplam atitudes interdisciplinares”. Percebe-se o
comprometimento de Fazenda com a educagéo e também com os diferentes valores
culturais que integravam naquele momento de formagéo, mas, a intencéo € um situar
consciencial de valores de cada participante da revista, somados a outros “valores” e
naquele momento, o0 objetivo era de aproximar e se apropriar da teoria
Interdisciplinar para validar a pratica socioeducativa, numa perspectiva de um
Curriculo Interdisciplinar.

Em condicdo diferenciada no nosso Grupo Roberta ndao fala sobre a Fundacgéo
Casa, mas fala da Fundacdo Casa, como funcionaria que trabalha no Setor
Pedagogico junto a adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internacao:

Considero, dessa forma, como funcionaria e como pesquisadora do GEPI, que a
formacgéo dos profissionais é, de fato, a premissa para a efetividade da atuag&o junto
aos adolescentes. Reitero a colocacdo das autoras a respeito da relevancia das
dimensbes humana, técnica e politico-social, que compdem o trabalho dentro da
Fundacéo Casa e, quéo importante se faz a fusdo dessas dimensdes nos processos
formativos e de atuacao profissional dos funcionarios. Ressalto ainda que, a Escola
para Formacdo e Capacitagdo Profissional — EFCP, vem desenvolvendo suas
atividades de capacitacdo, extensao, aperfeicoamento, ensino e pesquisa com muito
sucesso, fomentando o processo de acéo- reflexdo- acdo de todos os servidores
envolvidos no atendimento ao adolescente, visando o perfil dos profissionais, suas
necessidades e interesses, bem como a realidade vivida no cotidiano do trabalho.
Dessa forma, investiga as alternativas viaveis e cria estratégias para enfrentar os
desafios advindos da mudanca de paradigma que se busca impingir. As perguntas
gue mais angustiam educadores e educadoras de todo o Brasil sdo aqui discutidas
com profundidade tedrica, porém, alocada na realidade, das salas de aula de modo
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geral e no tocante as medidas socioeducaticas, bem como descreve como se deu a
parceria entre GEPI e Fundacdo Casa - o grande encontro. Encontro esse que
considero de extrema importancia para minha pesquisa, uma vez que, imerso neste
contexto, o GEPI podera “construir junto” (comigo), falar sobre Fundacdo Casa com
mais propriedade. Enquanto minha dissertacdo falar da Fundacdo Casa, o grupo
poderd estabelecer um didlogo mais intimo — préprio de quem conhece o objeto em
questdo; a parceria acontecera também entre minha pesquisa e GEPI. A parte mais
densa no tocante a cientificidade esta nos resumos das pesquisas desenvolvidas no
GEPI, que se apresenta como um valioso arcabouco teérico para os educadores e
educadoras de diferentes areas do conhecimento.

A despeito das licbes que podem ser extraidos da Revista CASA o Fernando se
junta ao Grupo e apresenta um breve resumo do seu projeto de pesquisa com as
idéias fundamentais da Interdisciplinaridade, sua esséncia e praticas, que servem de
conectores com o projeto:

O meu projeto estd orientado na formagdo superior dos oficiais da Policia de
Mocambique, e pretende pesquisar a aplicacdo dos métodos interativos, em especial
a Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas-ABP, na formag&o superior
em ciéncias policiais. O objetivo é desenvolver uma proposta de estruturacéo
curricular e de atividades de aprendizagem adaptadas ao ambiente de resolucdo de
problemas e um prototipo de organizacdo do estagio curricular ou supervisionado,
baseado no mesmo método. O projeto propde a transicdo de uma abordagem
curricular e metodoldgica tradicionais da formagéo superior policial em Mogambique,
para uma abordagem letiva e de estagio, orientada para os reais problemas da
funcdo policial no contexto mogambicano. Embora a ABP em muitos
estabelecimentos de Ensino Superior seja vista como iniciativa solitaria de alguns
professores, sua maior eficacia se da quando se incorpora ao proprio curriculo do
curso. Isto porque a ABP, segundo a literatura atualizada, constitui uma das mais
importantes atividades que podem ser desenvolvidas no ambito dos cursos
universitarios em prol da interdisciplinaridade. A solucdo de problemas de modo geral
nao pode pertencer a uma disciplina especifica; requer conhecimentos que sao
ministrados em outras disciplinas e orientagées de outros professores. Desta forma,
a ABP contribui para a identificacdo das relagbes entre duas ou mais disciplinas e
para a interacao de professores e estudantes nelas envolvidos (GIL, 2010, p.179).

Assim, o Jerley, envolvido pelas reflexbes e desafios, entra na roda da Inter com seu
depoimento:

Sou um pesquisador ainda em fase de aprendizado, ha pouco tempo comecei 0s
estudos sobre Interdisciplinaridade e me senti muito envolvido com tudo que ouvi e
senti. Minhas atitudes diarias eram muito voltadas as aprendidas no GEPI e com a
Professora Ivani Fazenda. Este envolvimento me leva a pensar no meu dia a dia
como gestor na universidade, sobre o processo de negociacdo, entendimento e
desenvolvimento, uma vez que, ndo é facil aceitar o outro, promover encontros, lidar
com vaidades, com verdades inexistentes. E o meu dia a dia. Conversar, negociar
com alunos, professores, dirigentes. E como se me apagasse para dar vida ao bom

Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



62

senso da convivéncia. O respeito € a regra nUmero um para o gestor que quer ter
sucesso na interacao professor-aluno.

Realmente isto ndo € facil, mas ha que se buscar caminhos para denotar avancos,
qguando afirmamos, nas discussdes dentro do GEPI, que o desenvolvimento de
atitudes dentro e fora da escola precisa de educadores dispostos a trabalhar os
principios Interdisciplinares, sem medo de se manifestar pela busca de didlogo em
relacdo ao conhecimento. E preciso entdo, que haja uma interacdo entre todas as
dimensdes do conjunto cultural humano. Reafirmo no texto de Fazenda: nas
guestdes da interdisciplinaridade é tdo necessario e possivel planejar-se quanto se
imaginar, isto impede que possamos prever o0 que serd produzido, em que
guantidade ou intensidade. O processo de interacdo permite a geracao de entidades
novas e mais fortes, poderes novos, energias diferentes. Caminharemos nele na
ambigiidade (FAZENDA, 1998), entre a forca avassaladora das transformacdes e 0s
momentos de profundo recolhimento e espera.

Por meio desta e outras contribuicbes, Telma dialoga com o conhecimento
interdisciplinar argumentando:

o sentido de pesquisar interdisciplinar, como nos diz Fazenda (2010) em seu texto é
um desafio que enfrentamos de diferentes ordens: tedrica, pessoal e metodoldgica.
Relendo mais e mais os textos de CASA em Revista, espero dentro de uma proposta
inovadora contribuir com a formacdo de professores e por conseqiéncia com as
criangas, adolescentes e jovens que estdo por ai esperando ser descoberto, quem
sabe por um educador interdisciplinar.

Nesse embate, Telma com sua forca interior e constante busca de mudanca,
desvela sua intengéo de investigacao:

Busco pesquisar, enquanto tese, como esta releitura vem contribuindo nas questbes
de fazer meu aluno/professor (fonte de pesquisa) entender quantas possibilidades
existe, a partir do momento que me proponho a ser um educador (a) interdisciplinar?
guantas portas se abrem diante desta escolha? o ponto de partida para a metafora
gue revelo ter escolhido é a questdo do movimento interno e externo, percebido
desde a implantacdo de uma disciplina com a nomenclatura Interdisciplinaridade,
Autoconhecimento e Préticas Educativas, no Curso de Pedagogia que coordeno no
Centro Universitario Metropolitano de S&o Paulo, em Guarulhos. Esta preocupacdo
com a formagdo de professores vem sendo consolidada mediante investigagdo aos
fundamentos a Interdisciplinaridade. A intencdo é desenvolver a Inter e o
Autoconhecimento através do aprender a fazer e aprender a ser. Para atingir tal
objetivo trago as minhas experiéncias de vida, minha formacédo de educadora fisica,
em um contexto de rever estas praticas, a redescobrir talentos e a ressignificar na
pratica novos movimentos, principalmente do de saber/saber. A troca com outros
saberes e a saida do anonimato, caracteristica dessa forma especial de postura
tedrica tem que ser cautelosa, exige paciéncia e espera, pois se traveste da
sabedoria, na limitacdo e provisoriedade da especializagdo adquirida (FAZENDA,
1991).
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A fim de ampliar tal abordagem, a Herminia aponta as parcelas produtivas do seu
trabalho como algo em constante criacdo e parte do principio:

Somos seres espirituais e como tais temos uma histéria pregressa, construimos uma
histéria hoje e continuaremos nossa histéria no futuro; estamos hoje aqui na Terra
para evoluirmos e trazemos uma programacao existencial e somos acompanhados
por espiritos amigos no cumprimento dessa programacéo, constato que nada do que
nos cerca e acontece é por acaso: existe sempre um fundamento para nossas ac¢oes
gue podemos deduzir de forma racional ou treinando usar o canal perceptivo intuitivo
para sabermos para que estamos aonde estamos em cada momento de nossa vida.
Quero dizer que nao é por acaso que me tornei orientando da professora lvani, néo é
por acaso que tenho este ou aquele colega de classe, ndo é por acaso que me
aproximei do Marcio na disciplina do Professor Alipio e ndo é por acaso que fomos a
Fundacéo Casa. Procuro o centro para a partir dele tecer minha colcha de retalhos e
minha ida a Fundagdo me mostrou que neste momento de minha vida, nesta tese
gue pretendo construir, como bem disse a professora ha dois anos atras, o centro é o
altimo lugar que chegarei.. Professor Ruy me apontou o 6bvio que estava em cada
uma das muitas mensagens que me chegaram nesses ultimos tempos, estavam nas
falas de colegas, da professora e mesmo em mim. O centro, a esséncia, 0 nlcleo de
tudo € o amor. Tudo nasce do amor. Deus € amor. Somos particulas Divinas, ou
seja, particulas de amor. O maior desafio de nossa vida é nos religarmos ou
ativarmos em nos a nossa esséncia que € o amor e religando encontraremos a forga
e poderemos realizar nossos objetivos.

Participando das discussoes, Priscila, transita entre as provocacgdes dos autores,
mas ancora em lvani Fazenda sua orientacao:

Ficam as provocagbBes sobre a compatibilidade entre a Interdisciplinaridade e os
saberes a ensinar, e como a Interdisciplinaridade se coloca ao enfrentar os
problemas mais globais. Sobre isto, Fazenda afirma que o estimulo a liberdade do
pensamento, sem pedir demissao da reflexdo, aproximara o saber do conhecimento
pleno em sua potencialidade ou em seus desafios.

E, com uma clara confianca nos escritos da autora e da sua orientadora Profa. Dra.
Regina Giffoni L. de Brito, segue reconfigurando-se sobre suas idéias e seus
objetivos:

A partir dos conhecimentos e dos esclarecimentos disponibilizados, percebo que
poderei extrair informacdes significativas para o projeto de pesquisa que estou
desenvolvendo ao longo do programa de mestrado, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Regina Lucia Giffoni Luz de Brito, e tem como objetivo refletir sobre o processo
dinamico das correlagcfes entre os relacionamentos interpessoais nos diversos niveis
de uma instituicdo educadora, e como elementos do processo de autoconhecimento
e do desenvolvimento da auto-estima podem contribuir para que se construa uma
ambiéncia propicia ao processo de ensino e aprendizagem e de gestdo democrética.
Trabalhando por hip6tese que atores ao compreenderem o processo reflexivo
individual e coletivo a dimensdo das relagbes estabelecidas se modificariam
fomentando uma transformacédo intima que transbordaria para o ambiente criando
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um clima facilitador ao processo desejado. Tal compreenséo contribuiria para tornar
cada um em particular e todos em seu conjunto conscientes de seu papel, aptos e
responsaveis para e pelas préprias escolhas e atitudes, valorizando-se a si proprio,
maximizando qualidades e minimizando o que néo for assim considerado. Da mesma
forma, valorizaria os saberes de cada um e de todos em seu conjunto evidenciando
um elevado grau de consciéncia critica, e ética em prol dos objetivos pretendidos.

Na intencdo de ampliar este dialogo, entro novamente com as idéias da Andyara
qguando ela faz analogias para elucidar seus argumentos, chamando a atencédo do
leitor sobre a importancia do processo de analise e sintese na relacdo teoria e
pratica:

Para proceder a distingdo prética, questione-se o que aconteceria se uma das partes
fosse excluida ou adicionada ao conjunto. Se ndo houver modificacdo, assim como
em uma caixa de frutas, em que retirar ou adicionar uma fruta ndo interfere nas
propriedades do conjunto (continua sendo uma caixa de frutas), trata-se de um
amontoado. Em um sistema, entretanto, “cada parte estara de tal forma relacionada
com as demais, que uma mudanca numa delas acarretara mudan¢as nas outras.
Neste sentido, pode-se dizer que na fundacdo CASA, os “profissionais atuantes nas
diferentes areas”, as “diferentes unidades”, as “diferentes areas do conhecimento”
gue se procura articular, coordenar e integrar, constituem sistemas sendo cada um
deles, portanto, um “todo integrado cujas propriedades ndo podem ser reduzidas as
propriedades das partes, e as propriedades sistémicas sdo destruidas quando o
sistema é dissecado” (VASCONSELLQOS, 2002, p. 200).

Dentre os pontos navegados e com espirito inquieto volto a conversar com Ivani
Fazenda:

A trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor de uma histéria vivida, de uma acgéo
conscientemente exercida a uma elaboracdo teérica arduamente construida. Tao
importante quanto o produto de uma acdo exercida é o processo e mais que o
processo, € necessario pesquisar o movimento desenhado pela acao exercida -
somente ao pesquisarmos 0s movimentos das acles exercidas, sera possivel
delinearmos seus contornos e seus perfis. Explicitar o movimento das acodes
educacionalmente exercidas €, sobretudo, intuir-lhes o sentido da vida que as
contempla, o simbolo que as nutre e conduz - para tanto torna-se indispensavel
cuidar-se dos registros das acdes a serem pesquisadas - sobre esse tema muito ja
tenho redigido e discutido (FAZENDA, 1991, 1994, 1995).

Tomando como objeto as reflexdes de Fazenda, Ana Lourdes se insere no debate
lembrando que:

O movimento provocado na pesquisa interdisciplinar em seus procedimentos
metodoldgicos fundamentais: espera humildade, respeito e desapego, que se somam
as questdes da subjetividade e a importancia atribuida & dimens&o simbdlica, que se
configuram como desafios metodoldgicos vivenciados pelo professor pesquisador.
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Nesse contexto, a pesquisa/acao/formacéo passa a ser um campo emergente sobre
educacdo.

No panorama do debate, Ana Lourdes indaga sustentando as concepcoes
relevantes para sua préatica e a experiéncia de um projeto que se compromete com
as Inovacdes Curriculares nos Projetos Pedagdégicos dos Cursos de Fisioterapia:

O que é interdisciplinaridade? essa indagacao é debatida em diferentes dimensdes
nos debates de CASA em Revista (2010) onde a atitude interdisciplinar indicada por
Fazenda propde ao professor a uma prética que requer a investigacao de sua propria
acdo docente e uma imersdo no cotidiano pedagogico.Tais consideracdes
interdisciplinares trazem relevantes contribuicdes para o nosso projeto de doutorado:
Inovagdes Curriculares nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Fisioterapia, cujo
objetivo é compreender a formacao profissional dos fisioterapeutas nos cursos que
apresentam propostas curriculares inovadoras, no sentido de tornar o debate mais
abrangente de formas a lancar diversificados olhares ao objeto de estudo. Procura
ainda, situa-lo no contexto da sociedade atual, a0 mesmo tempo em que busca
captar os sentidos e os significados, que profissionais nele envolvidos dao as
mudancgas efetuadas.

Adalzira Regina, renovada com as matizes das idéias e engajada com o0 movimento
da negociacdao legitima:

O que aprendemos com Fazenda € que as questbes da Interdisciplinaridade nao
permanecem estéaticas, apenas no campo das reflexdes, elas permeiam as praticas e
devem ir além, em dire¢do ao conhecimento da acdo realizada. Para a autora, o
pesquisador precisa demonstrar compromisso, comprometimento, envolvimento com
0 que esta realizando. Como pesquisadora, mestranda em Educacdo na linha de
pesquisa Interdisciplinaridade, propondo-me a estudar o tema negociacao
interdisciplinar para a construgéo coletiva, recebo essa edi¢édo especial da CASA em
revista como um presente norteador e esclarecedor de teoria e pratica
Interdisciplinar. Recebo ainda este presente como um forte referencial tedrico,
revelador e encorajador. Ler sobre parceria, sobre negocia¢do, sobre dimenséo
humana, técnica e politico social. Saber ou pelo menos entender um pouco sobre
como foi o trilhar para esta grande negociacdo que gerou esse encontro e
possibilitou parcerias, me estimula ainda mais a prosseguir em minha pesquisa e
aprofundar-me na espiral de possibilidades que é a Interdisciplinaridade. Que tal uma
proxima edicdo com o tema negociacao interdisciplinar?

Entre esta e outras possiveis negociacdes, Adalzira Regina, com muita energia nos
convida a refletir com o extrato abaixo:

Negociar na Educacéo é dispor-se também a entender o conflito e a necessidade do
outro, € mobilizar acbes para o beneficio mutuo, é ter prazer em dialogar com o
diferente e ‘de extrair desse didlogo novos indicadores, novos pressupostos que
ainda nao se haviam dado a revelar. (FAZENDA, 2006, p.96) (Roberta)
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No resgate das memoarias, retomo entdo avaliando o conteddo da revista que nos
proporcionou valiosos ganhos para a reflexdo e o encaminhamento as dificuldades
relacionadas a nossa pesquisa interdisciplinar, bem como sobre o trabalho
desenvolvido na Fundacdo Casa em parceria com o GEPI.  Eis, que nos
defrontamos com novos desafios e necessidades que exigem determinacao e novas
formas de reger a grande orquestra composta por idéias e realidades, educador e
educando, teoria e acao, por fim, a pratica da caminhada interdisciplinar.

Nesta caminhada, Christine com um espirito renovado coloca as leituras como um
pleno exercicio da interdisciplinaridade na acéo de:

Saber — Ser
Saber — Saber
Saber — Fazer

Um encontro que suscita o encontro de cada um consigo mesmo,
O encontro com 0 outro e seus saberes, que constituem novos saberes, conscientes
permeando um novo fazer.
Tudo com doses de Amor
Gratidao
Negociagao
Respeito
Reconhecimento
Desapego

Com esta linguagem poética Christine reconhece sua atuacdo como a Expressédo
Falada e Escrita em inglés e portugués, a partir da Esséncia do Ser a Realizacdo
Proficiente, onde o Ser - Saber - Fazer asseguram o sucesso do trabalho e séo os
pilares da Interdisciplinaridade.

As interlocucdes tedricas, nos principios da interdisciplinaridade anunciados e
seguidos neste texto assumem um papel de destague exigindo um profissional
critico, criativo, reflexivo e com capacidade de aprender a aprender, de trabalhar em
grupo e se conhecer como individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

O meu ingresso no programa de doutorado da PUC-SP, mais especificamente as
leituras e discussbes promovidas no GEPI coordenado pela Professora Dra. lvani
Fazenda, ainda, a Formacdo de Professores no Curso de Pedagogia da
UFMS/Campus de Aquidauana seguido do trabalho desenvolvido nas comunidades
indigenas, me auxiliaram para compreender os diferentes olhares dos interlocutores,
nas diversas areas do conhecimento. Essa tarefa interdisciplinar, que me foi
atribuida, pautou-se no compromisso de promover o dialogo e levou-me a olhar para
a trajetéria da minha histéria individual e coletiva.
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Um percurso onde percebo que ampliei os conhecimentos construidos, ao longo do
tempo, por meio das leituras e da pratica reflexiva, “tedrico-pratica”, sobre os quatro
principios que norteiam o caminho das pesquisas na area da Interdisciplinaridade:
Espera, Humildade, Respeito e Desapego. Nesse rumo, sigo incentivada a romper
paradigmas, a criar e ousar em um mundo de complexidade crescente e que se
transforma rapidamente. Esse novo modo de saber parece indicar que os
conhecimentos interdisciplinares aparecem como condi¢cdo essencial para uma boa
formacdo de professores, negociacdo, gestdo, expressdao e nas relacdes
interpessoais.

Assim, o didlogo, momentaneamente se encerra na roda de conversas, com a
convicgdo que as contribuicbes sdo relevantes para o encaminhamento das
guestdes que me auxiliam a compreender a complexidade das acdes do aprender a
aprender nas pesquisas, trabalhos e préticas interdisciplinares.

Para finalizar, os meus agradecimentos aos pesquisadores que contribuiram para o
desenho em grandes e marcantes linhas desta obra.
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O Cuidado Interdisciplinar na Construcédo de um Curriculo
de Formacao de Educadores

~ 1
Valda Inés Fontenele Pessoa

RESUMO

Procuramos desenvolver, ao longo deste artigo, um olhar critico que possibilitasse
responder o que foi o curriculo vivo do Programa Especial de Formacao de Professores para
as Séries Iniciais — Curso de Pedagogia, realizado no Estado do Acre, e sua influéncia na
constituicdo da identidade profissional docente. Ao analisar os acontecimentos, aglutinamos
esforcos na defesa da ideia de que, embora ainda tenham ocorrido episodios que ferem
alguns principios e fundamentos da interdisciplinaridade e do modo-de-ser do cuidado, a
maioria das vivéncias curriculares desse Programa evidenciou uma pratica curricular
interdisciplinar. A investigacdo toma como suporte analitico a abordagem interdisciplinar.
Diferentes estratégias sao utilizadas para compor o quadro metodoldgico, tendo sido
selecionadas com base nas necessidades apresentadas pelo processo de investigagéao.
Historico de formacédo da pesquisadora, analise documental, entrevistas, memorias escritas
do cotidiano curricular, material teérico utilizado no curriculo e diario da caminhada da
pesquisa formam o conjunto dessas estratégias. O estudo permite a constatacdo de que o
trabalho em parceria pode sempre mais do que o trabalho isolado do professor, do grupo ou
das instituicdes envolvidas, possibilitando pelo dialogo muitas trocas de saberes e multiplos
olhares e, por conseguinte, a realizacdo de um projeto curricular mais interdisciplinar.
Verifica, ainda, que a parceria experienciada no curso superior vem pautando as identidades
profissionais do grupo de professoras entrevistadas. Observa que a realidade curricular é
poliparadigmatica, sendo reduzida a possibilidade de um Unico paradigma determinar os
acontecimentos do cotidiano de uma pratica curricular. Aponta, ainda, aspectos significativos
vividos no curriculo que caracterizam uma experiéncia interdisciplinar: discurso dos
professores; parceria e registro; ludicidade; oficinas pedagodgicas; literatura e avaliagdo
consequente. Por fim, compara situagfes da pratica curricular de dez professoras do Ensino
Fundamental, antes de participarem do curriculo de formagcdo docente, com o que dizem
fazer atualmente.

Palavras-chave: Curriculo; interdisciplinaridade; cuidado; modo-de-ser; pratica; formacéo.

' Doutora em Educac&o pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP); Professora do
Centro de Educacéo, Letras e Artes da Universidade Federal do Acre. E-mail: valdapessoa
@yahoo.com.br.
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1 COMO TUDO COMECOU...

Em 2002, por ocasido de uma palestra de Leonardo Boff, proferida no Anfiteatro
Garibalde Brasil, da Universidade Federal do Acre (Ufac), esta pesquisadora
adquiriu o livro Saber cuidar: ética do humano — compaixdo pela terra, do referido

palestrante. Naquele local, em um ambiente calorento” e superlotado, sem espaco
para se colocar mais nenhum ente, a plateia ouvia compenetrada a mensagem do
orador. A temética explorada e a forma clara, competente, mas ndo rebuscada,
faziam que as pessoas ali permanecessem mesmo com o0 avancar das horas,
participando do debate com interesse incomum.

O livro adquirido foi lido, rabiscado, aproximado e servido de base, de certo modo,
para as atividades volumosas desenvolvidas no Curso Especial de Pedagogia,
recentemente implantado, jornada que, passado algum tempo de sua vivéncia, se
constitui no objeto de estudo do presente trabalho. Das muitas leituras do livro de
Boff (2002), extraimos o sentido da palavra cuidado. Esse termo, aprofundado por
aguele pensador, vai para além de um momento de atencdo, zelo, carinho —
“‘Representa uma atitude de ocupacao, preocupacgao, de responsabilizacdo e de
envolvimento afetivo com o outro”.

Com o objetivo exposto inicialmente, sem postergar os principios e ensinamentos de
Boff e apoiadas nos fundamentos que embasam e dao vida a interdisciplinaridade,
desenvolvidos por Fazenda e seu grupo de pesquisa, fomos levadas a compreender
que as saidas para a compreensao dos fenbmenos educativos ndo estao dispostas
e prontas em algum recanto e mentes privilegiadas. As saidas vém sendo
produzidas concretamente pelo conjunto das pessoas que ensaiam praticas
educativas significativas, em todos os lugares e em todas as situacdes do mundo
atual. Praticas sdo ensaiadas, pensadas e repensadas, construidas e reconstruidas,
sem perder de vista a dimenséo da totalidade, mesmo sabendo-se, de antemao, da
impossibilidade de encontra-la na sua plenitude.

Muitos sdo os sujeitos que fazem e sonham com as mudancas na educacéo,
orientados por um novo sentido de conceber, viver e atuar na realidade educacional,
aprendendo e construindo cuidadosamente o caminho no proprio movimento do
caminhar. Nesse processo coletivo e de parceria, somos todos aprendizes e
ensinantes no contexto em que todos alimentam a esperanca e o0 entusiasmo por
uma educacdo de mais qualidade. Com essa concepcao, aprender e ensinar
passam a ser produtos de parcerias e trocas em um processo recursivo e espiralado
continuo. Por tudo isso, a palavra cuidado é a metafora constituidora deste texto.

Olhando por essa perspectiva, nos debrucamos sobre os apontamentos, memorias,
documentos oficiais e falas das professoras egressas do Programa Especial de
Formacédo de Professores para a Educacao Infantil e Séries Iniciais — Curso de
Pedagogia e seus antecedentes. Nesse curso vivemos intensamente um processo

Consideramos importante salientar que o ambiente é acolhedor e o aparato dos condicionadores de
ar refrigerado funciona a contento em situa¢cdes normais de acomodacao do espaco.
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desafiador em que se construia a cada dia um modo-de-ser cuidadoso que, no
nosso entendimento, era 0 mais apropriado para a formagdo em nivel superior de
um supergrupo, composto por 56 turmas, com uma média de 45 alunas cada uma”.
As 56 turmas eram constituidas de professoras com apenas a formacao do antigo
magistério, nivel médio, e que atuavam na sala de aula da rede estadual e municipal
de 13 municipios. Entendemos que investigar mais detidamente as jornadas vividas
nesse curso tem relevancia social inquestionavel, uma vez que, além da quantidade
de professoras da rede estadual e das redes dos 16" municipios envolvidos, contou
também com o apoio do Poder central das secretarias de educacédo do Estado e dos
municipios, atuando em parceria com a Ufac. Essa questdo remete a uma acao néo
recorrente nas experiéncias de formacao que acontecem no Brasil.

Esse programa de formacéo teve uma duracdo de cinco anos presenciais, sendo
iniciado no segundo semestre de 2001 e concluido em 2006. Um grupo de cinco
professoras do Departamento de Educacdo da Ufac, entre as quais esta
pesquisadora esteve presente, planejou, implantou e coordenou o programa durante
quatro anos. Vivemos nesse periodo uma rotina sistematica de definicdo e
redefinicdo curricular, de discussdo e selecdo de material a ser trabalhado, de
acompanhamento e avaliacao das jornadas que foram desencadeados nesse trajeto
de formagéo.

2 AS MOTIVACOES PARA SE PENSAR EM UM CURRICULO DIFERENTE

Em janeiro de 1999 um novo governo, eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
assume o comando do Estado do Acre. O Secretario de Estado da Educacao visava
implementar uma nova politica educacional, com o apoio majoritario dos setores
ligados a educacéo, dentre eles, o sindicato de professores. A heranca recebida pelo
novo governo nao era nada animadora, proveniente dos sucessivos problemas mal-
resolvidos, acarretados por fatos relacionados a prépria formacdo histérica do

Estado do Acre”’.

As terras que hoje fazem parte desse Estado pertenciam a Bolivia, até o inicio do
século XX. No final do século XIX, no entanto, uma infinidade de nordestinos, em
especial cearenses, fugidos da seca, ja ocupava e dividia aquele territdrio com povos
indigenas. Forcados a sair de suas localidades, pelas decorréncias climaticas, os
nordestinos enxergavam na regido uma possibilidade de melhorar as condi¢cdes de
vida. Encorajados pelos incentivos oferecidos, dirigem-se a parte mais ocidental da

3 - .
Quando nos reportarmos aos egressos desse curso, estaremos utilizando sempre o feminino, uma
vez que sua maioria era constituida por professoras.

“ Os municipios do Estado do Acre foram: Rio Branco (polo), Brasiléia (polo), Xapuri (polo), Placido
de Castro (polo), Senador Guiomard (polo), Cruzeiro do Sul (polo), Sena Madureira (polo), Tarauaca
(polo), Feij6 (polo), Bujari, Porto Acre, Epitaciolandia, Acrelancia, Capixaba, Mancio Lima e Rodrigues
Alves.

2 ALMEIDA JUNIOR, Arnébio Marques de. Dissertacdo de Mestrado. 2006.
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floresta amazbnica, com o objetivo de explorar os seringais nativos. Essa época
corresponde ao apogeu da borracha.

A cobrancga de impostos elevados pelas autoridades bolivianas induz os brasileiros
radicados na regido a enfrentar com altivez a situacdo e, sem 0 apoio das
autoridades brasileiras, criam o Estado Independente do Acre. Decorrido um
periodo, o governo brasileiro dissolve o Estado criado e reconhece oficialmente o
direito da Bolivia sobre o territorio em questdo. Esses habitantes brasileiros,
revoltados, mobilizam-se e, sob a lideranca do gaucho Placido de Castro, lutam com
armas contra o exército boliviano. Vencida a batalha, retomam o Estado
anteriormente criado. A questado foi resolvida com Euclides da Cunha, que chama a
atencdo da opinido publica nacional para o conflito, em particular da diplomacia da
Republica Velha brasileira, comandada pelo entdo ministro do Exterior Bardo do Rio
Branco, fazendo que acdes diplométicas fossem desencadeadas, resultando no
Tratado de Petropolis. Assinado em 17 de novembro de 1903, o Tratado anexa
oficialmente as terras do Acre ao Brasil.

O Acre permaneceu com a figura juridica de territério até 1962. Seus governadores
ou interventores, com excecdo de um que nao concluiu o mandato e foi eleito pelo
povo, eram nomeados pelo Presidente da Republica. Investidos no cargo sem a
participacdo do povo, esses governadores eram dotados de poderes extremos e
ilimitados. O segundo governador eleito pelo povo assume apenas em 1983. ApGs
qguatro mandatos de quatro anos de governadores eleitos, o clientelismo enraizado
pelos superpoderosos governadores nao foi muito alterado.

O novo governo que toma posse em 1999 encontra as instituicbes estaduais com
essa complexa configuragdo. A desordem administrativa era alarmante. A
engrenagem pesada e burocratica gerava entraves, na maioria das vezes,
intransponiveis. A Secretaria Estadual da Educacéo (SEE), em especial, tornara-se,
ao longo dos anos, o primeiro reduto para atender as demandas por emprego, tendo
como resultado inevitavel um desordenado e confuso sistema, inviavel para o
funcionamento e atendimento das demandas educativas.

Faltavam as coisas elementares nas escolas. Os dados apresentados em relatorios
demonstravam sucessivos desmandos do sistema educacional do Estado do Acre.

E nesse cenario que a nova equipe assume a Secretaria da Educac&o. Evitar o
clientelismo reinante foi a primeira etapa de trabalho do grupo gestor, fonte de maior
evasao de recursos financeiros do setor. Apdés a tomada de consciéncia do
verdadeiro quadro educacional do Estado, inicia-se um planejamento estratégico,
imbuido de vontade politica da equipe e com objetivos bastante pragmaticos,
visando dar retorno rapido a comunidade educativa. Nesse contexto, é criado o
Programa Especial de Formacéo de Professores para a Educacao Infantil e Séries

Iniciais — Curso de Pedagogia6, com a finalidade de formar os profissionais da base
do sistema educativo do Estado.

° Na Secretaria de Estado da Educacéo do Acre, esse programa recebeu o nome de Pro-Saber.
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Esse programa, uma parceria entre a Secretaria de Estado da Educacdo e a
Universidade Federal do Acre, visava superar o baixo coeficiente de professores
com nivel superior no quadro funcional do sistema educacional acriano. Detectado
que uma das razdes para os resultados insatisfatorios dos alunos no Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) era a limitada formacéo de seus professores,
além das infimas condi¢cBes de acesso de seus docentes no processo de selecédo do
vestibular da unica Instituicdo Federal de Ensino Superior, a equipe gestora passou
a fomentar discussdes acerca das possibilidades de se criar um Instituto Superior de
Educacéao, gerido pelo proprio Estado.

Nessa época, as Faculdades de Educacédo do Pais, por meio do Férum de Diretores
de Faculdades de Educacao (Forumdir) e da Associacdo Nacional pela Formacgao
dos Profissionais da Educacdo (Anfope), discutiam de maneira sistematica as
Ultimas deliberacbes do Ministério da Educacao (MEC) a respeito da formacao de
professores nos Institutos Superiores de Educacdo. Era quase consensual que a
formacgéo desses profissionais em outra instituicdo, com finalidades idénticas as do
Curso de Pedagogia, iria fragmentar ainda mais a formacédo docente. Isso porque as
instituicbes que estavam sendo criadas nao tinham tradicdo e amadurecimento para
as atividades de pesquisas.

A Ufac, representada pelo Departamento de Educagéo7, ciente do seu potencial,
toma a iniciativa de procurar a equipe gestora da Secretaria da Educacdo para
estabelecer um didlogo objetivando arrogar-se a misséo de formar os professores da
Educacdo Infantii e das quatro séries iniciais. Esse pleito, apds sucessivas
discussoes, foi acatado.

Até onde podemos enxergar, a parceria foi enriquecedora e gratificante para as duas
partes. Os valores econémicos ficaram bem mais acessiveis, 0 que resultou em uma
economia real para os cofres publicos do Estado. Além disso, a presenca do
contingente de novos alunos nos ambientes da Ufac trouxe uma vida exuberante e
efervescente, jamais vista naqueles espacos dessa Instituicdo. A presenca dos
alunos/professores, com suas experiéncias cotidianas de sala de aula, das mais
diversas situacdes da realidade das escolas, oxigenou a Ufac e propiciou
oportunidade de inUmeras pesquisas com objetos reais e facilitados, para a
realidade de seus docentes. Em contrapartida, o ambiente académico interferiu de
forma positiva na postura dos professores em face da complexidade dos seus
fazeres. Passaram a ter mais discernimento no tocante a multipla dimensionalidade
dos fenbmenos que acontecem no interior das escolas.

7 N . . :
Com a aprovacdo do novo estatuto da Ufac, essa unidade administrativa transformou-se no centro
académico de Educacdo, Letras e Artes, aglutinando os antigos departamentos com essa finalidade.
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3 A PRATICA CURRICULAR INTERDISCIPLINAR

O sentido que atribuiamos a pratica curricular € o de sinénimo de curriculo em acéo,
curriculo real, curriculo vivo. Para tal, fazemos um rapido paralelo com o que tem
sido entendido como campo do curriculo enquanto 4rea do conhecimento.

Moreira (2003, p.33-57), apoiado nas discussdes de Bourdieu (1983), desenvolve
estudos sobre a categoria campo, que nos ajuda a compreender e distinguir a area
de Curriculo da de Pratica Curricular. Para o socidlogo e antropdlogo francés, essa
categoria representa:

O universo no qual estdo inseridos 0s agentes e as instituicbes que produzem,
reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. E um mundo social como
0S outros, mas que obedece as leis sociais mais ou menos especificas, distintas das
leis sociais a que esta submetido o macrocosmo. Todo o campo é um campo de
forcas e um campo de lutas para conservar ou transformar o campo de forcas.

Na esteira de Bourdieu, Moreira (2003, p. 33-57) afirma ainda que, no campo
cientifico e, no caso, no campo cientifico de curriculo, hd uma estrutura mais ou
menos hierarquizada das relacfes objetivas, compostas pelos diferentes membros
que a integram. O capital cientifico, que, por sua vez, € também capital simbdlico, vai
determinar a posicdo de seus membros nessa estrutura. E o que seria o capital
cientifico? E o reconhecimento concebido pelos pares, no seio do campo.

Entendemos, nesse sentido, campo do curriculo como sindnimo de area de
curriculo. De maneira diversa, a pratica curricular € a vivéncia cotidiana do curriculo,
pensado, discutido e selecionado coletivamente, ou ndo, que se concretiza no dia a
dia do fazer escolar. Deve constituir-se no grande objeto de observacéo e de andlise
daqueles que integram a instituicdo chamada escola e que a fazem acontecer.

Ao desdobrar a diade prética curricular, nossa compreensdo do termo curriculo
aproxima-se do entendimento de Burnham (1993, p. 3). Segundo essa autora, 0
curriculo € um processo social, que se realiza no espaco concreto da instituicdo
educativa com o papel de dar, aqueles sujeitos que ali interagem, acesso a
diferentes referenciais de leitura e relacionamento com o mundo.

A prética curricular € um conceito diferente do de campo curricular, no entanto, os
saberes produzidos e reproduzidos nos seus espacos determinados s&o
influenciaveis mutuamente; essas influéncias, todavia, extrapolam ambas as esferas.
As préticas sociais exercidas nas mais diferentes esferas — mundos do trabalho, do
mercado, das artes, da literatura, da tecnologia, por exemplo — vdo também
influenciar de forma acentuada, ou néo, as producdes e reproducdes dessas duas
instancias. Dessa forma, afirmamos que o hibridismo esta presente nessas duas
instancias e que a realidade da pratica curricular € poliparadigmatica.

A abordagem interdisciplinar ndo esta presente nos compéndios que tratam do

campo do curriculo e ndo se apresenta como uma teoria do curriculo, no entanto,
produz, ha cerca de quatro décadas, desdobramentos muito importantes no meio
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educacional brasileiro. Na medida em que discute pressupostos epistemolégicos,
contetdos e metodologias de ensino, esse movimento € curricular.

O movimento em referéncia caracteriza-se por preocupac¢fes epistemologicas, que
se desenvolveram, em patrticular, na Franca a partir dos anos 60 da década de XX
com George Gusdorf. Caracteriza-se, também, por preocupacdes pedagdgicas, que
defendem o locus escolar como um dos muitos espagos propicios para um olhar
mais organico e menos fragmentado do saber, como forma de minimizar as mazelas
do fazer pedagogico e, por que nao dizer, do mundo moderno. Para conhecer os
pontos basicos desse movimento no Brasil, sdo importantes as obras de Japiassu
(1976) e de Fazenda (1994, 1996, 1998, 2002, 2005, 2006, 2008).

Esse movimento tem por objetivo potencializar os profissionais da educacdo no que
diz respeito as possibilidades de compreenséao de si e da totalidade dos saberes, de
forma a adquirirem atitudes engajadas de abertura, de reciprocidade, de
mutualidade, de intersubjetividade em face dos conhecimentos e das pessoas. Exige
um mergulho profundo no trabalho cotidiano. Para essa imersdo € necessario
compreender 0s cinco principios que vao subsidiar a pratica educacional
interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego. A afetividade e a
ousadia sao caracteristicas dos principios que fundamentam a interdisciplinaridade;
além disso, € importante frisar que todo projeto interdisciplinar esta vinculado a uma
acdo em movimento, caracterizada por ambiguidades e, assim sendo, tem como
pressupostos a metamorfose e a incerteza. A acéo interdisciplinar reverte, nesse
sentido, a habitual forma de olhar o vivido e a acdo em movimento. A perspectiva é a
de encontrar na ordem estabelecida, mas em particular na desordem, aspectos que
vao possibilitar, de modo mais apropriado, a abertura de brechas de compreensoes
até entdo despercebidas.

4 O CURRICULO OFICIAL DE PEDAGOGIA

Estamos designando curriculo oficial tudo aquilo que nos foi possivel observar com
base na documentacdo e no Projeto Curricular aprovado pelo Conselho
Universitario. O desenho curricular do Programa Especial de Formacao de
Professores para a Educagéo Infantil e Séries Iniciais — Curso de Pedagogia foi
construido por uma comissdo composta de membros da Ufac e da SEE. No
processo de discussdo e negociacdo dos interesses das duas instituicbes, houve
abertura, pela Ufac, para a participagédo dos educadores da SEE na elaboracéo do
curriculo do curso. Havia na SEE um estudo avancado para a criacdo do Instituto
Superior de Educacéao, que sofreu solugao de continuidade em razéo da proposta da
Ufac de assumir a formacgéo, em terceiro grau, dos professores da Educacao Infantil
e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Em contrapartida, a SEE demonstrou interesse firme em definir, juntamente com a

Ufac, a proposta oficial do curriculo do curso. No processo de discusséo, foi
manifestado reiteradas vezes o temor de que 0 curso viesse a acontecer de forma
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academicista e distante da pratica julgada necessaria para a sala de aula daquele
nivel de ensino.

A comunidade académica ligada aos cursos de Pedagogia do Pais, por sua vez,
vivenciava, nessa época, mais um processo de reflexdo a respeito dos cursos de
formacao de profissionais da educacgao no Brasil. Vivia-se um processo formado por
inimeros impasses e confrontos a respeito da identidade e fun¢des do curso de
Pedagogia. Nos varios estudos realizados por Bissolli da Silva (1988, 1999, 2001) é
demonstrado, desde o inicio da criacdo do curso de Pedagogia, a eterna indefinicao
sobre quem é o pedagogo, se o licenciado, se 0 bacharel ou ambos.

No final da década de 90 do século XX e inicio da seguinte, as discussdes eram
marcadas pela situacdo fragmentada do curso de Pedagogia, visiveis pelas
diferentes habilitacBes profissionais. Sob as orientacdes e discussdes da Anfopeg,
da Comissdo de Especialistas da Pedagogia e ao observarem os limites da
legislacdo da época, muitos cursos sofreram reestruturacdes, bem como criaram
alternativas que acreditavam reduzir a distancia entre as habilitagdes ou mesmo
eliminé-la, enquanto possibilidade de formacao independente umas das outras. I1Sso
gerou inumeros conflitos. Se, pelo lado da Anfope, os cursos que formam todo
educador deve ter como base a docéncia e, no caso da Pedagogia, a docéncia para
a Educacéo Infantil e séries iniciais, por outro, surgiram posicionamentos contrarios
as orientacdes da Anfope, por considerarem essa tendéncia reducionista, uma vez
que ela restringe a formacéo do pedagogo a formacgéo do docente.

Libdneo e Pimenta (2002, p. 29) sdo os pensadores da area representativos do
grupo contestador da tese principal de defesa da Anfope por entenderem que o
curso de Pedagogia, ao priorizar a docéncia daquele nivel de ensino, esvazia 0s
estudos da teoria pedagdgica, pois descaracteriza o campo tedérico-investigativo da
Pedagogia e das demais ciéncias da educagcao. Alegam, ainda, que o0 pensamento
gue identifica o pedagogo com o docente incorre em equivoco légico-conceitual.

E nesse contexto que a Ufac, por meio do Departamento de Educacéo, e a SEE, em
parceria, elaboram e aprovam o projeto do curso, optando por um curso de
licenciatura direcionado para a formacdo de professores da Educacdo Infantil e
séries iniciais, em resposta a uma demanda de melhoria da escola publica. Tinha-se
a conviccao de que, por melhor que fosse a formacao inicial, ela jamais daria conta
de colocar-se a altura de todas as demandas pedagodgicas para melhorar a
qualidade social, cultural, politica e econbmica de uma comunidade. H& que se
implementar também a formacao continuada.

Foi, entdo, elaborado um projeto especial de Pedagogia, na forma modular, para a
formacdo de cerca de 2.800 professores da Educacdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental. De acordo com o projeto oficial, esse curso de Pedagogia

¢ A origem da Anfope remonta a 1980, época da criagdo do Comité Nacional Pré-formacao do
Educador. Esse comité atuou entre 1980 e 1983, quando entdo foi denominado Comissao Nacional
de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador (Conarcfe). Em 1990 essa Comissao
recebeu o nome de Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (Anfope),
atuando até os dias de hoje.
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fundamentou-se em trés dimensdes: soélida formacdo e competéncias gerais e
especificas; desenvolvimento da capacidade investigativa; e articulacdo com a
realidade do campo educacional e profissional. Como podemos observar, embora o
projeto do curso ndao contemple as famosas habilitacbes preconizadas por Valnir

Chagas9 no final da década de 60 do século XX, preocupou-se em oferecer uma
sélida formacdo no campo educacional, associada a construcdo da capacidade
investigativa, articulando essas duas a realidade do campo profissional do primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

Foram definidos, ainda, dois eixos epistemologicos para balizar a construcdo da
estrutura organizacional: a interdisciplinaridade e a contextualizacao.

A interdisciplinaridade se constitui em um dos eixos principais para a efetivacdo do
projeto curricular. Embora seja um eixo estruturante, o projeto é diminuto nas
explicacbes sobre a interdisciplinaridade. Nas partes que manifesta esse aspecto, a
preocupacao € a de articulacdo de conhecimentos em uma totalidade para melhor
entender os fendmenos educativos. Em que pese estar subentendida uma atitude
diante dos conhecimentos, ndo ha em qualquer segmento do Projeto a preocupacao
em aprofundar o entendimento dessa atitude. A afetividade, a ousadia, a incerteza e
0 movimento passam despercebidos em todo o processo de construcao do desenho
curricular.

Mesmo a intencédo sendo a de um projeto interdisciplinar, as reduzidas explicacdes
demonstram a auséncia de estudos mais aprofundados de um dos eixos mais
importantes, sustentador da proposta curricular. Ha uma explicita confusé@o entre os
termos interdisciplinar e multidisciplinar. No quadro de distribuicdo das disciplinas é
possivel observar a distribuicdo das disciplinas por nucleos estruturadores,
denominados formacdo comum de professor multidisciplinar e formacéo especifica
de professor multidisciplinar. Com excecdo desse local, ndo notamos nenhuma
explicacdo acerca desses dois termos, 0 que nos induz a concluir que ambos —
interdisciplinar e multidisciplinar — sédo considerados sinGnimos, o que nao procede.

Para Fazenda (2006, p.48), ao nos reportarmos a multi, imaginamos uma
justaposicdo de conteudos proprios de disciplinas heterogéneas ou até mesmo a
integracdo de conteudos no interior de uma mesma disciplina. De modo diverso,
guando aludimos a inter, necessariamente temos de promover condicdes para o
didlogo e a reciprocidade entre diferentes contetudos. Mas isso sO ainda ndo garante
a interdisciplinaridade, é condicdo primeira acontecer a intersubjetividade entre os
sujeitos.

Como assevera com propriedade Fazenda (2006, p. 48), o termo € apenas
pronunciado, sem que se tenha clareza do seu significado e de como implementa-lo.
Muitos projetos s&o construidos com as melhores intengbes de fazer valer e
acontecer; no entanto, essas pretensdes sao inviabilizadas, muitas vezes pela
prépria inconsisténcia na compreensédo dos seus significados.

9 Parecer CFE n. 252/69. Brasil, 1969, p. 101-117.
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Ha uma demonstracdo evidente da necessidade de constituir nos alunos inUmeras
capacidades que, para concretiza-las, basta apenas a existéncia de disciplinas
articuladas. Isso €, sem davida, necessario para a interdisciplinaridade acontecer, no
entanto, ndo se esgota nesse aspecto. Do nosso ponto de vista, o verbo articular
esta sendo empregado como algo préximo ao entendimento do termo integracdo. Ao
pesquisar as acepcdes do termo, encontramos em Ferreira (1986, p. 177) o registro
de articular com o significado de juntar, unir, ligar. Tanto a articulagdo quanto a
integracao requerem atributos de ordem externa, ou melhor, s&o comportamentos
gue dizem respeito a uma etapa anterior e necessaria para a efetivacdo do produto
final da interdisciplinaridade. Trata-se de estratégias necessarias de organizacédo, de
estudo e de justaposicédo que antecedem a interacdo para a interdisciplinaridade.

A auséncia de explicacdes mais aprofundadas no projeto oficial, no que diz respeito
a esse eixo estruturador, pode gerar incongruéncias e confusdes, dando margem
para que se pense que esse curso tenha sido mais um, como tantos outros que
enveredam pelo modismo interdisciplinar — o que nao procede. Os momentos
significativos evidenciados pelas professoras egressas nos dao alento no tocante a
sua efetivagéo.

Lenoir (1998, p. 57-59) assinala que a interdisciplinaridade escolar exige um
movimento crescente em trés niveis: curricular, didatico e pedagdgico. No nivel
curricular, a interdisciplinaridade acontece quando se estabelecem elos de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre os diferentes
componentes curriculares que indicam o percurso de uma ordem de ensino a ser
trilhada, de modo a propiciar condicbes favoraveis para a efetivacdo plena da
interdisciplinaridade. Para explicitar o que se entende por nivel didatico, Moreira
José (2008, p.86), amparada em Lenoir (1998, p. 57-59), assevera que esse nivel
tem por objetivo fundamental articular o que esta prescrito no curriculo oficial com as
insercdes de aprendizagem. “E o espaco de reflexdo do fazer pedagdgico e sobre
ele, planejando e revisando estratégias de acao e de intervencédo, o que ainda nao é
o suficiente”. O terceiro nivel, o pedagdgico, caracteriza-se pelo espaco da sala de
aula, na hipotese de se constituir em um ambiente de atualizacdo da
interdisciplinaridade didatica, em que a intersubjetividade acontece mediada pelo
didlogo entre os atores do processo ensino-aprendizagem.

No caso do curriculo modular do curso de Pedagogia, a organizacédo dos elementos
curriculares, com seus conteudos, favoreceu a integracdo. Os componentes
curriculares denominados Oficina Pedagdgica, Investigacdo e Pratica pedagdgica,
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Pratica Pedagogica do Ensino, das
grandes areas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Educacao
Fisica, Geografia, Arte, Historia etc. —, viabilizaram ocorréncias de episodios
interdisciplinares no nivel pedagdgico.
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5 OS CUIDADOS DO CURRICULO EM ACAO

Nas entrevistas com as professoras egressas do programa emergiram situacoes
didaticas vividas por elas, no curriculo em acéo, consideradas de grande valia para o
trabalho que realizam na vida profissional. Destacamos, dentre essas situacdes
vivenciadas, aquelas recorrentes nas falas dessas professoras. Salientamos, ainda,
alguns componentes curriculares que proporcionaram grande repercussao e
envolvimento dos discentes.

5.1 DISCURSO PEDAGOGICO DOS PROFESSORES

As professoras egressas do Programa Especial de Pedagogia afirmaram ter
vivenciado situagdes didaticas “extremamente agradaveis”, em que os docentes
priorizavam, nas aulas, o dialogo e, por consequéncia, proporcionavam experiéncias
gratificantes de desbloqueio de muitas incompreensdes e uma grande integracédo da
turma com as tematicas estudadas. Apesar dessa Visdo positiva, houve uma
recorréncia nas suas falas demonstrando o constrangimento e o incomodo pela
postura de alguns desses docentes do curso.

Fazenda (2006, p. 27-57), ao explicar o sentido do ser, resgata alguns tedricos para
a compreensado do sentido da palavra e sua importancia na interdisciplinaridade. A
autora (FAZENDA, 2006, p. 27) faz o seguinte questionamento: “Em que medida a
palavra € comunicacdo; e em que medida a educacdo € comunicacao?”. Gusdorf
(FAZENDA, 2006, p. 28) vé a palavra como elemento constitutivo do encontro. No
pensamento de Bugtendjk (FAZENDA,2006, p. 28), vé que o0 encontro se desdobra,
do encontro natural ao encontro solene e que ainda estabelece uma relagéo entre o
“ser e o outro, ser e mundo, ser consigo mesmo”. Diz ainda que, para que essa
relacdo seja de fato um encontro, € necessario que seja reciproca. Sob a égide de
Ricoeur (FAZENDA, 2006, p. 28), observa que para compreender o sentido da
palavra sdo importantes quatro aspectos a serem estudados: temporalidade,
subjetividade, historicidade e dialogicidade. Ja com esteio em Merleau-Ponty e
Delanglade (FAZENDA, 2006, p. 29), vé que necessariamente a palavra tem um
sentido. Freire (1987, p. 29), observa que a palavra pronunciada na educacéo pode
servir tanto para efeitos de comunicacdo quanto para efeitos de anulacdo do ser que
aprende, e que uma pedagogia “sO tem sentido numa visdo do homem que
pronuncia a palavra ao mundo”. Ainda ancorada em Freire (1987, p. 29), nota que a
dialogicidade é a esséncia da educacgéo para a pratica da libertagédo. E, por fim, com
Buber (FAZENDA, 2006, p. 30) explicita que “o importante no processo educativo € a
real comunicacao, o poder de entrar em ligacao”.

E sob o palio desses estudos que Fazenda (2006, p. 27-57) vai asseverar que, se ha
interdisciplinaridade na educacdo, havera encontro do eu com o0 outro; que a
educagdo sO tem sentido se houver reciprocidade entre educador-educando,
permeada de amizade e de respeito mutuo.
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A interdisciplinaridade se efetiva no dialogo, em que um fala e o outro escuta,
procurando decifrar o verdadeiro sentido do que um e outro dizem ao se expressar,
e, nesse entendimento, estardo compreendendo o mundo em que se encontram
inseridos. Se educacdo é didlogo, é encontro de sentidos, podemos afirmar que,
embora muitos dos que fizeram acontecer o curriculo do Programa Especial de
Pedagogia tivessem como eixo de suas praticas pedagdgicas a dialogicidade no
discurso pedagoégico, ainda nos foi possivel detectar situacbes didaticas que
passaram longe dos beneficios que uma pratica com a presenca do didlogo possa
proporcionar. Os discursos das egressas flagram essa contradicao.

Fazenda (2006, p. 28) verificou, com amparo em Ricoeur (FAZENDA, 2006, p. 28),
que, para compreender o sentido da palavra, é importante observar quatro aspectos:
temporalidade, subjetividade, historicidade e dialogicidade. Ao observar o contexto e
a historicidade dessas alunas, constatamos de imediato as razdes pelas quais
sentiam tanta dificuldade em compreender o discurso de alguns professores.
Egressas de um curso Normal em que a racionalidade técnica era a condutora
principal das préaticas pedagdgicas e que muitas delas, para ingressarem no
magistério da rede estadual ndo necessitaram passar por critérios rigidos de
admissdo, uma vez que 0 contexto da época ndo exigia, a compreensdao da
linguagem dos textos académicos selecionados, assim como a dos professores que
tinham como missdo trabalhar aspectos mais teéricos da educacédo, tornava-se
extremamente dificil.

De fato, com alguns desses professores, ndo houve comunicacdo. O discurso era
constituido por palavras que nado possibilitavam o encontro de sentidos. Quando as
professoras egressas manifestam que “a forma pela qual conseguiam expressar o
seu pensamento nunca atendia ao que o(a) docente queria escutar’, revelam a
auséncia de preocupacfes, de alguns professores do curso, em examinar mais
detidamente o conteldo e as razdes pelas quais nutriam aquele entendimento. Para
Fazenda:

Um discurso se complementa no outro, pois a linguagem ndo é de um, mas de
varios. Ela estd entre. Isto quer dizer que ndo existe opinido s6 de um; toda a
subjetividade esta inserida numa intersubjetividade, toda disciplina requer
interdisciplinaridade.

Se todo discurso se efetiva com o outro, no discurso pedagogico assim também
acontece. E no encontro do falante com o seu receptor que os sentidos se efetivam.
Se ndo ha encontro de sentidos, o discurso fica incompleto, sem comunicacgdo. O
discurso esta a servico da comunicacdo e esta a servico da agdo; se ndo ha
comunicacao, ndo ha agao.

Queiroz (1994, p. 64-77) salienta que existem trés tipos de discurso: o autoritario, o
polémico e o ludico. No discurso autoritario, ndo ha interlocutores, apenas um
agente; ndo ha a preocupacdo com O outro e, nesse aspecto, a polissemia dos
significados fica contida. Trata-se de um discurso fechado, em que uma Unica
pessoa estabelece o Unico sentido a ser dado ao texto. No discurso polémico, ha um
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equilibrio entre a polissemialO e a parafrase. Os participantes ndo se expdéem, “mas
procuram dominar o seu referente, imprimindo-lhe uma direcdo. Desse processo
resulta a polissemia controlada”. Trata-se, nesse caso, de um discurso mais ou
menos aberto, em que h&a confronto de sentidos, disputa de poder. No discurso
ludico, a temética, objeto do discurso, se mantém presente, fazendo que seus
interlocutores se mostrem em relacdo a esse objeto. Acontece a polissemia aberta,
em que multiplos sentidos podem ser dados ao texto.

Queiroz (1994, p. 69) ainda afirma que os discursos se diferenciam pela
T 11 . ~ . L

reversibilidade ~ dos interlocutores. A recorréncia de troca de papéis entre o locutor

e 0 ouvinte vai determinar o tipo de discurso. Quanto mais intensa for essa troca,

mais se efetiva o discurso ludico. Nesse tipo, a interlocucdo entre as partes é

completa, o objeto do discurso se mantém e os interlocutores a ele se expdem. A

medida que a reversibilidade diminui ou deixa de acontecer, as duas outras

tipologias acontecem, ou seja, o discurso polémico e o discurso autoritario.

E importante deixarmos evidenciado que n&o se deve fixar classificacdo categorica,
e, sim, falar de modo mais apropriado em tendéncia do discurso, ou melhor, néo
devemos classificar o discurso em autoritario, polémico ou ludico, mas salientar a
possibilidade de tender para determinado tipo.

Queiroz (1994, p. 60-70) aborda o discurso por outro angulo, desdobrando essa
compreensao; com isso, fortalece e complementa o pensamento de Fazenda (2006,
p. 41), no que tange a assertiva dessa autora de que o discurso se completa no
outro, quando a intencdo almeja a libertacdo. Embora a classificacao de tipologias
de discurso ndo seja o objetivo de Fazenda (2006, p. 27-57), a autora deixa claro
gue, quando ndo h&a encontro de sentidos, que é possibilitado pela dialogicidade,
ocorre a incompletude do discurso. JA Queiroz (1994, p. 64-77), ao tipificar as
tendéncias do discurso, nos possibilita enxergar na tendéncia ludica o sentido que
Fazenda propde.

Essas duas abordagens teoricas nos permitem afirmar que no curriculo em acao do
Programa especial de Pedagogia foi possivel viver os trés tipos de discurso

1 . - . - . . .
q Para Queiroz (1994, P.64-77), “teoricamente e em sentido genérico, a producéo da linguagem é

feita na articulacdo de dois grandes processos, 0 processo parafrastico e o processo polissémico. A
parafrase constitui-se como retorno ao ja dito, ou seja, concretiza-se em formulacdes diferentes para
um mesmo sentido, que poderia ser chamado de o0 ‘mesmo’. Nela, se teria a reiteragdo dos processos
cristalizados pelas instituicdes. O discurso, para a parafrase, seria tido como legitimo, como
inquestionavel; a linguagem seria um produto e a sociedade seria vista como estavel, dela estando
ausentes os conflitos. JA4 a polissemia, constitui-se como a ruptura com o ‘mesmo’, ou seja, a
multiplicidade de sentidos, o ‘diferente’. Seria 0 rompimento com a compreensao de uma sociedade
estavel, sedimentada. Seria a afirmacao dos conflitos, da multiplicidade de sentidos como condicao
para a existéncia da linguagem. Representaria a tensdo homem-mundo. N&o seria hem 0 processo
parafrastico, nem o polissémico que constituiria o discurso, mas a tenséo existente entre ambos, pois
a natureza do processo de producdo do discurso estaria na relacdo travada entre parafrase e
polissemia. Dessa relagdo, resultaria uma tensdo que geraria 0 movimento das significacdes
constitutivas do discurso.” (p. 70).

11 .z . . ~ - . . -
“E a troca de papéis na interacdo que constitui o discurso e que o discurso constitui” (p. 69.). Trata-
se de um dos critérios basicos para classificar a tipologia do discurso.
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pedagogico: o autoritario, o polémico e o que proporciona o encontro pleno e ludico.
Se houve situagdes autoritarias, também houve o seu contrario.

Pela aversdo ao discurso autoritario demonstrada pelas entrevistadas, pensamos
gue essa modalidade de discurso ndo se tenha integrado as suas identidades de
professoras. Esse tipo de discurso pedagdgico desagradavel foi significativo para
fazer que ndo venham repetir nas praticas pedagégicas as mesmas situacoes
praticadas com os alunos. De acordo com o observado no periodo de permanéncia
desta pesquisadora na escola, nao foi flagrado qualquer episddio que demonstrasse
esse tipo de comportamento; ao contrario, ha na escola um clima de satisfacdo e
entendimento entre professores e alunos nos momentos de paradas para o lanche e
de recreio.

5.2 PARCERIA E REGISTRO DAS VIVENCIAS CURRICULARES

As dez professoras egressas, ao relatarem as muitas dificuldades enfrentadas no
decorrer do curso, ora de maneira explicita, ora nas entrelinhas, expressam uma das
formas que encontraram para a superacdo dos impasses vivenciados durante o
curso. A parceria foi uma alternativa utilizada nos muitos estudos tedricos que o
curso proporcionou. Explicam que essa estratégia proposta por seus professores, ou
mesmo por iniciativa dos préprios cursistas, ajudou sobremaneira nos avancos que
conseguiram atingir.

De acordo com Fazenda (2006, p. 68-70), a parceria se constitui em um dos
fundamentos da interdisciplinaridade e emerge da necessidade que temos de nos
apropriarmos de novos e multiplos conhecimentos para desenvolver uma atividade
interdisciplinar. A acao interdisciplinar requer saberes que nem sempre sao
dominados por aquele que pratica a acédo. Dialogar com o outro, em efetiva parceria,
traz infinitas possibilidades de avanco nas compreensbes e nos trabalhos
desenvolvidos. A parceria, ao incitar o dialogo, permite a sintonia com outras formas
de conhecimento, ocorrendo uma interpenetracdo do que um sabe com o0 que 0s
outros sabem, gerando conhecimentos mais elaborados.

Pelas falas das entrevistadas, observamos que a parceria foi um aspecto
intensamente vivenciado, moldando na atualidade uma das caracteristicas das
identidades dessas professoras. Além de perceberem e demonstrarem em seus
relatos a importancia da parceria para fins didaticos, esse sentimento fica mais
evidenciado quando percebemos o envolvimento de todas, de forma bastante
motivada, nos projetos da escola, como um que acontecia no periodo em que
permanecemos na unidade escolar, denominado Pais e filhos alfabetizados. Esse
projeto congrega a comunidade escolar e seus arredores, por meio de uma parceria
em que pais, alunos, professores, pessoal de apoio, coordenadores, direcédo e
colaboradores de outras instituicdes participam.

Os aspectos observados nas falas, como “Hoje temos a preocupacgao de registrar e
arquivar tudo o que passamos na escola; os dados ndo mentem”, denotam também
situagdes vivenciadas no curriculo em acao do curso de Pedagogia. A preocupacao
em desenvolver registros, resgatados pela memoria, de suas histérias de vida, de
resultados de trabalhos produzidos nas atividades vivenciadas no decorrer de cada
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disciplina e de relatos de ocorréncias do processo de aprendizagem estava presente
em Varios componentes curriculares. O objetivo era fazer que produzissem textos
escritos de suas historias e que se aproximassem, na medida do possivel, das
categorias tedricas com que vinham tendo contato; textos registros dos processos
trilhados para aprender, de forma que mostrassem a importancia de perceber as
facilidades e dificuldades no decorrer do processo desenvolvido por cada um, no
cotidiano da implementacéo da disciplina. Além disso, havia preocupacéo e incentivo
em retornar aqueles registros com certa frequéncia de modo a possibilitar a analise e
o refazer com um novo olhar, qualitativamente superior.

Se Fazenda (2006, p. 28-70) evidencia a importancia da memoria registro e o
retorno a ela para o avanco do olhar na producdo cientifica interdisciplinar,
observamos nas falas quao importante é também essa estratégia no
desenvolvimento da pratica curricular. Ressaltamos, com satisfacdo, esses flashes
gue demonstram acertos do curriculo vivo de Pedagogia. Se isso aconteceu naquele
espaco de desenvolvimento do curso, presenciamos a mesma situacdo também
acontecer no processo de desenvolvimento do trabalho pedagdgico das professoras
na escola. Nao s6 estdo sensibilizadas em agir por meio dessas estratégias, mas,
melhor ainda, veem resultados palpaveis e superiores em termos qualitativos aos
gue atingiam antes na escola. Elas demonstram que estdo mais completas nas
atividades que desenvolvem; completas no sentido de estarem empenhadas de
corpo e alma nos processos desenvolvidos.

5.3 LUDICIDADE NO CURRICULO EM ACAO: TEATRO, LITERATURA, CINEMA,
DANCA, PINTURA, PESQUISA, JOGOS E OFICINAS

Percebemos, das muitas vivéncias relatadas, a plenitude do envolvimento dos
sujeitos naquelas em que residia um componente lidico na atividade vivida. O que
estamos entendendo, nesse sentido, por componente ladico? Significa, sim,
encontro. Significa que os participantes estédo atentos e com a atencao voltada para
0 que esta sendo falado e compreendido, respeitando os significados que cada um
estabelece nesse processo, dissecando, comparando, acrescentando etc.,
entendendo e sendo entendido, proporcionando, enfim, encontro.

Centramos, nesse sentido, nossa compreensao no pensamento de Luckesi (2002, p.
31), que envereda por um caminho explicativo, entendendo a ludicidade como algo
gue consegue reter plenamente a atencdo daqueles que participam de uma
experiéncia, arrebanhando por inteiro todo o ser. Atividade que nao permite divisao,
fragmentacao. Estar nela por inteiro, de corpo e alma, é a condigdo suprema para se
conseguir vivenciar e efetivar a ludicidade. Quando acontece divisdo das atengdes,
nado se concretiza a atividade ludica. Ao pensar na unidade plena do ser,
observamos uma completude interna que nos permite assistir a seres flexiveis,
envolvidos, saudaveis e alegres na plenitude da atividade que vivenciam. Ha uma
completa inter-relacéo do ser que participa plenamente com a atividade e as coisas
que ela envolve. Nao ha fragmentagéo do ser, nem da atividade que desenvolvem,
e, assim sendo, € atingida a plenitude da cooperacéao interna e externa de todos que
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compartilham com o outro a atividade, possibilitando viver o ludico (sentimento de
prazer) individual e/ou coletivamente.

E dessa perspectiva que estamos nos referindo a ludicidade contida no curriculo em
acdo do curso de Pedagogia. No quadro das inumeras atividades vivenciadas,
aguelas em que notamos o envolvimento total dos participantes, de acordo com o
observado no decorrer da implementacéo das acfes e das falas das entrevistadas,
serdo relatadas na sequéncia. No desenho curricular oficial, estavam presentes
alguns componentes curriculares que favoreceram a efetivacao da ludicidade a que
nos reportamos, assim denominados: Oficinas Pedagogicas; Literatura Infantil;
Corporeidade e Movimento; Jogo e Educacéo; Investigacéo e Pratica Pedagdgica no
Ensino de Arte.

5.4 OFICINAS PEDAGOGICAS

Foram realizadas, ao longo do curso, trés Oficinas Pedagdgicas, cada uma delas
comportando uma carga horaria de 30 horas. Esses componentes do curriculo
tinham como objetivo central planejar, vivenciar e analisar situagdes de ensino da
Educacao Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. Situacdes de ensino
eram planejadas, incluindo aqui a producdo de uma série de materiais, 0s quais
eram experimentados nas salas de aula das professoras/alunas, registradas e
apresentadas para os demais colegas do curso. Nesses momentos, faziam analises
e reflexdes compartilihadas. Essas oficinas culminavam em feiras didaticas,
realizadas nas quadras de esportes, em que a comunidade das escolas dos
municipios era convidada a participar. Nesse espaco foram produzidos instrumentos
didaticos com materiais reciclaveis, com sucatas, atividades que contaram com
muita criatividade no desenvolvimento dos mais variados temas da Educacgao
Fundamental, ja experimentados nas vivéncias das salas de aula. Eram raros
agueles que ndo se envolviam por inteiro. O cotidiano do curso era permeado por
momentos de grande motivacdo, concentragcdo mental, alegria e movimentacao. As
guadras de esportes ficavam lotadas de visitantes. Era flagrante o contentamento, o
prazer, tanto das alunas do curso que apresentavam suas producdes e como utiliza-
las quanto daquelas pessoas que visitavam o espacgo, envolvidas de alguma
maneira com a educacao.

Pelo observado no decorrer dessas oficinas e pelo evidenciado nas entrevistas,
afirmamos que as oficinas pedagodgicas constituiram-se em espacos possibilitadores
do pensar, do sentir, do agir, do intercambio de sentidos e de ideias, da
problematizacédo, do prazer, da cooperacdo e da descoberta, envolvendo todos em
sua plenitude. Além disso, as relacdes interpessoais que se desenvolveram no
decurso das oficinas impulsionaram outro olhar, visualizando outros horizontes de
possibilidades que requerem, as vezes, coisas simples, mas de grande efeito na
comunidade educacional.

Segundo Ander-Egg (1991 p. 45), a oficina € um local onde se trabalha, se elabora
algo para ser utilizado. Dizemos que a oficina € um local de trabalho no seu sentido
pleno, em que é possivel desenvolver um modo-de-ser cuidadoso em que aqueles
gue dela participam se realizam com o trabalho, criando seu mundo, suas coisas, 0
seu ser. Referimo-nos aqui a trabalho como algo que envolve o ser por inteiro,
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diferente daquele trabalho parcelado, fragmentado, robotizado e alienante, que
permite a pessoa desenvolvé-lo independentemente de estar com sua total atencéo
voltada para ele. Reportamo-nos ao trabalho da perspectiva de Boff (2002), segundo
0 qual, ao construi-lo, o ser também constréi a si mesmo em conexao com o que lhe
cerca. Para esse pensador, o trabalho assim entendido € uma atividade fundante e
central da humanidade.

5.5 LITERATURA INFANTIL

A disciplina tinha por tematica a Literatura Infantil, desenvolvida em um periodo de
60 horas, com o0 objetivo de caracterizar e demonstrar o seu papel no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Apés toda uma exploracdo dos aspectos
estéticos, ideoldgicos, psicolégicos e antropolégicos dos diferentes géneros
literarios, as alunas eram levadas a ler histérias infantis, analisar, produzir suas
proprias histérias e fazer toda uma preparacdo para que essas histdrias fossem
contadas e dramatizadas. De inicio, segundo elas, havia certa inibicdo, por ndo
estarem acostumadas a se expor dagquela maneira. Para a maioria, embora fossem
professoras de criancas, tudo era muito novo. No entanto, com a continuacédo da
disciplina e a colaboracéo da professora responsavel, as coisas foram ficando muito
engracadas e divertidas, o que propiciou o0 envolvimento pleno em suas producdes e
dramatizagbes. A meta era criar historinhas infantis, conta-las com emocéao,
entonacdo agucada e expressao facial representativa e significativa das situacdes
que exploravam na historia. Além disso, a linguagem onomatopeica era um recurso
muito presente — vozes de animais, como rugidos, miados, latidos etc., e ruidos que
representavam os mais variados sons (tiros, motores, rangidos de portas etc.) eram
imitados, compondo um contexto que chamava a atencao de todos.

Depreendemos, do depoimento de sete professoras entrevistadas, que esse é, hoje,
um recurso utilizado com frequéncia. Aquelas leituras antes indicadas, muitas vezes
trabalhosas e desinteressantes para as criancas, deram lugar a uma abordagem que
faz fluir a imaginacdo, a observacdo, a memodria, a reflexdo e a linguagem,
permitindo a crianca que ouve ou Ié dialogar com a vida real e a literatura infantil que
tem contato. Contar historia dessa forma, fazer que também contem as histérias que
leem ou escutam, assim representando, seduz e canaliza as energias de forma
plena, assumindo um caminho flexivel, de maneira criativa, lidica e divertida.

A manifestacdo das entrevistadas nos faz pensar que essas formas vividas nessa
disciplina mudaram as praticas dessas professoras e as sensibilizaram a buscar
cada vez mais, nas manifestacbes artisticas, alimento para os seus fazeres
pedagogicos. Quando uma entrevistada diz que essa forma de atuagéo “deu uma
volta de 360°” no que faziam antes, conferiu, inadvertidamente, um sentido diferente
do que a expressao significa, em vez de atuar da mesma maneira que antes;
percebemos a empolgacdo e a vontade de estarem continuamente buscando
alternativas que melhor levem as criancas a uma forma plena de envolvimento e
participagao.
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5.6 CORPOREIDADE E MOVIMENTO, JOGO E EDUCACAO, INVESTIGACAO E
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE ARTES

Sem excecdo, as dez professoras entrevistadas mencionaram com grande
entusiasmo essas trés disciplinas como aquelas, dentre outras, que proporcionaram
grande repercussao e envolvimento delas no decorrer do curso. Esses componentes
curriculares objetivavam aprofundar conceitualmente aspectos da propria
nomenclatura da disciplina, como também vivenciar situacfes julgadas relevantes
para um processo de ensino- aprendizagem. O movimento corporal como
linguagem, cultura, lazer, expressao de sentimentos, afeto, emocbes foram
enfatizados e vivenciados de maneira ampla. Nao menos abordadas foram as
guestdes referentes a jogos e manifestacdes artisticas, como a pintura, a masica, a
danca, mas em especial o teatro.

O teatro foi, assim como a literatura, uma manifestacdo artistica utilizada com
recorréncia como estratégia de aglutinacdo de todas as atencdes dos participantes
nas aulas. Liam textos, montavam pecas teatrais e representavam para o grande
grupo da sala de aula. Com base no texto fornecido pela professora da turma, ou
mesmo criado por elas (alunas), deixavam a imaginacao voar; inferiam, refletiam,
pesquisavam etc., criando todo um cenario real, que imitava a realidade da vida, nos
episodios mais inusitados. Criaram pecas que abordavam a chegada do seringueiro
na cidade, o caipira da regido, o transito caotico das cidades, o velorio de um ente
querido, a busca de emprego e a maneira apropriada de se apresentar para o
convencimento do contratante e outros.

Todas enfatizaram que esses momentos foram bastante significativos. Ressaltaram,
de modo surpreendente, a capacidade manifestada dos grupos em criar roteiros bem
diferenciados, com base em uma mesma tematica. Segundo elas, o professor
responsavel pela disciplina utilizava estratégias muito diversificadas; ora nao
indicava tema algum, deixando-as completamente livre para voar e criar uma
histéria, um roteiro, um cenario e o espetaculo da apresentacdo, ora um mesmo
texto era indicado, para que 0s grupos o encenassem. Ficavam bastante surpresas
ao observar que de um mesmo texto, lido por diferentes grupos, emergiam cenas
bem diferenciadas. Acentuaram de modo enfatico a maneira diversificada de
representar, observando caracteristicas bastante ludicas e reais e o0 quanto a
subjetividade humana era capaz de criar com base no dialogo entre texto e leitor.
Essa diversidade de possibilidades gerava toda uma expectativa para o grande dia
das apresentacoes.

Situacbes como essas, permeadas de ludicidade no e com os participantes, nos
termos em que Luckesi (2002, p. 22-60) apregoa, geram toda uma conscientizagéo e
motivagdo para o sentir, o pensar, o fazer, de forma sutil e efetiva, como todos os
educadores desejam. A obrigatoriedade grotesca exercida por um tipo de fazer
pedagogico da lugar a um compromisso envolvente, emergido em cada um pelo
potencial que as manifestacdes artisticas exercem nos membros participantes. No
caso do teatro, a vivéncia das professoras-alunas com essa modalidade artistica
denota ter recriado caminhos antes jamais imaginados. Foi surpreendente
constatarmos que o teatro se constituiu em algo bastante significativo para as dez
professoras entrevistadas. Inferimos que, talvez, tenha ocorrido no curso a primeira
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aproximacdo com essa manifestacdo artistica, uma vez que no percurso de nossa
convivéncia jamais foi observado ou sugerido por esta pesquisadora tal
possibilidade. Sua atuacdo com elas, antes do curso, circunscrevia-se em torno de
aspectos da teoria e da prética pedagogicas, um pouco distante da dimensé&o
artistica do fazer pedagodgico. Se a arte ndo era acolhida pelos professores da
Pedagogia, por estrita incapacidade, menos ainda o era na escola em que
vivenciavam o dia a dia docente.

Até onde podemos perceber, as manifestacdes artisticas e, em especial, o teatro,
mantém estreita relacgdo com a vida. Vida que é pensada, imitada, criticada,
evidenciada, criada e representada, com toda a magia das emocdes dos atores e
dos seus espectadores. A arte-educacdo cumpre uma funcéo crucial no processo de
formacéo. A medida que os saberes artisticos dialogam com a educacéo, acontece
um olhar repleto de possibilidades que os saberes da educacdo sozinhos néo
conseguiriam alcancar. O aluno, o professor, o0 artista conseguem, juntos, 0 que
isolados jamais vislumbrariam alcancar. Essa experiéncia é uma prova cabal do que
0s principios da interdisciplinaridade vém insistindo em mostrar. Humildade por se
ter consciéncia dos limites dos saberes das especializa¢des; coeréncia com o que se
acredita e se almeja; espera vigiada para investir no momento apropriado; respeito
pelo outro, com toda a sua carga de saberes e nao saberes, fragilidades e
potencialidades; desapego a coisas julgadas tdo preciosas, mas que para certas
situacOes sao inapropriadas.

As manifesta¢des das entrevistadas permitiram-nos constatar que o jogo também foi
bastante evidenciado e vivido no curso. Em reunifes didaticas, com os professores
da disciplina Jogo e Educacao, havia uma preocupacao muito presente do colegiado
do curso e depois disseminada para todos os docentes da area, que esse
componente curricular ndo se tornasse apenas um ensinar de jogos e recreacdes a
serem vivenciados na Educacdo Fundamental. Havia a crenca que jogos e
recreacdes poderiam sempre estar permeados por funcdes educativas. Almejavam
gue nao ocorresse simplesmente o jogo pelo jogo, a brincadeira pela brincadeira,
devendo, assim, haver uma articulacdo do jogo, do brinquedo e da brincadeira com
0 seu potencial educativo. O grupo estava convicto de que o jogo pelo jogo, o brincar
por brincar nem sempre traziam resultados positivos para a educagao. Determinados
jogos podem potencializar a competitividade excessiva nos participantes. Admitiam
gue situacdes vividas em um jogo refletem comportamentos da vida real e vice-versa
e, assim, o comportamento competitivo poderia desencadear atitudes indesejadas e
nao educativas. Os jogos e as brincadeiras poderiam evidenciar mais, portanto, a
socializacdo, a concentracdo, a atencao, a interpretacao, a reflexdo, a expressao e,
em especial, a cooperacao entre os participantes.

O componente curricular Jogo e Educacdo tinha também por objetivo, além dessa
preocupacao que permeou todo 0 seu acontecer, colocar o brinquedo, a brincadeira
e 0 jogo no contexto histdrico brasileiro, articulando-os as concepcoes filosoficas,
psicoldgicas, socioantropolégicas e econdmicas que desencadeiam as escolhas de
tipos de jogos e brinquedos e 0 seu exercitar. Ndo sabemos se esses aspectos
trabalhados no curso de Pedagogia influem nas escolhas que as egressas do curso
fazem hoje; pelas suas manifestacdes, no entanto, notamos que se utilizam do
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brinquedo, da brincadeira e do jogo na prética cotidiana como mecanismos de
motivag&o das criangas no cotidiano do fazer escolar.

A pintura, o cinema, a danca e a musica foram também manifestadas como
episodios significativos vivenciados no curso. As disciplinas Corporeidade e
Movimento e Investigacdo e Pratica Pedagogica do Ensino de Arte possibilitaram
essas vivéncias. Para muitas dessas egressas, foi no curso que tiveram a primeira
oportunidade de ir a um cinema, de assistir a um espetaculo de danca e de observar
com mais acuidade uma pintura.

6 AVALIACAO CONSEQUENTE

Na totalidade dos dados a que tivemos acesso, foi possivel constatar que a
avaliacdo da aprendizagem desenvolvida no processo de implementacdo do
curriculo real do curso de Pedagogia transitou entre duas légicas. Uma, em que a
preocupacdo maior recaia na hierarquizacdo dos sujeitos, fundados na exceléncia
dos saberes que conseguiram dominar, classificando-os de acordo com o0s
resultados finais dos processos de ensino; outra, mais direcionada ao
acompanhamento e efetivacdo da formagéo e da aprendizagem.

De um lado, o curriculo oficial formalizado no projeto apresentava a preocupacdo em
avaliar a aprendizagem dos alunos partindo dos itinerarios individuais, o que de fato
ocorreu em muitos componentes curriculares; de outro, identificamos avaliacoes
extremamente centradas nos resultados adquiridos pelos alunos, expressos na
mensuragao das notas.

Durante a implementacdo do curriculo, a coordenacado aplicava, com periodicidade,
instrumentos avaliativos para que os alunos manifestassem suas impressdes a
respeito do processo de ensino aprendizagem. Mesmo em propor¢cdo menor,
identificamos a logica classificatéria, em que eram recorrentes reclamacdes
acusando professores de nado levarem em consideracdo o esfor¢co, as horas
debrucadas de estudos, os trabalhos produzidos ao longo do processo, reduzindo a
avaliacdo a uma nota obtida no final do processo. Se havia essa concepcdo para
aferir resultados, acontecia também, em volume bem maior, outra visdo que
valorizava os itinerarios individuais, detectando dificuldades e causas pelas quais o
aluno chegava aos erros.

Os instrumentos avaliativos dos processos de vivéncia curricular pautavam-se em
diversos pontos a respeito da postura dos professores e o trabalho que
desenvolviam, em aspectos gerais da coordenacdo do curso e em itens que
possibilitavam ao aluno a autoavaliaco. insita nesse elenco de topicos contidos no
instrumento, encontrava-se a avaliacao utilizada pelo professor para acompanhar a
aprendizagem do aluno. Ao analisar parte desse material, conseguimos observar
nos registros dos alunos posicionamentos que nos mostram situacdes identificando
praticas vinculadas tanto a uma légica a servigo da classificacdo quanto aquela que
se presta para melhor acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem.
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Embora fosse frisada com frequéncia, nas reunides pedagogicas com os professores
do curso, a importancia de se utilizar a avaliacdo como instrumento que possibilita
detectar os pontos nevralgicos dificultadores do processo de aprendizagem, ainda
observamos de forma pontual, até o término do curso, aspectos muito mais
relacionados com um fazer que prioriza a selecdo e a hierarquizacdo dos alunos.
Declaragdes como “o professor passou o bimestre todo falando e aplicou uma unica
prova”; “o professor nunca dava retorno sobre o que corrigia, apenas riscava como

”» “* H H H ”12
certo ou errado”; “acumulava muita coisa para avaliar”~ flagram e colocam em
relevo uma avaliacdo classificatoria, ndo recomendada para o processo de ensino-
aprendizagem.

Ao observar o conteudo das expressdes contidas nos instrumentos avaliativos,
quando das falas das egressas entrevistadas, verificamos de modo explicito, ou nas
entrelinhas, as duas l6gicas. E importante ressaltar que o componente curricular
denominado Planejamento e Avaliagdo Educacional foi ministrado no curso, no
terceiro médulo da formacéo, oferecendo subsidios aprofundados sobre processos
de avaliacdo, jA no inicio desse curso. Se nas manifestacdes salientadas, assim
como nas falas das demais entrevistadas, percebemos uma ldgica tradicional,
também notamos outra logica diferente, constatada pelo ndo dito de maneira
expressa, que permitiu ao aluno enxergar aquelas formas indesejadas de avaliacéo.
E evidente que os processos de ensino-aprendizagem de todos os componentes
curriculares do curso nédo foram permeados por uma avaliacdo formativa; no entanto,
€ importante ressaltar que na grande maioria desses componentes do curso a
avaliacdo, nos termos em que Hadji (2001) se expressa, caminhou como auxiliar da
formacdo e da aprendizagem. Foi um acerto localizar a disciplina Planejamento e
Avaliacdo Educacional entre os primeiros modulos do curso. Isso possibilitou aos
proprios alunos avaliarem, embasados em subsidios mais consistentes, o
desenvolvimento e o trabalho dos professores nos modulos subsequentes. E
relevante observar que as entrevistadas, ao serem solicitadas a focalizar os
processos significativos vivenciados no decorrer do curso, todas elas, sem excecao,
emitiram juizo de valor a respeito do que haviam gostado, ou ndo, sobre passagens
do cotidiano do processo de formacédo. Esses juizos foram fundamentados, sempre,
por aspectos presentes ou ausentes da avaliagdo formativa. Isso nos autoriza a dizer
gque os principios da avaliacdo formativa impregnaram as identidades das
professoras entrevistadas, egressas do curso.

Esses aspectos eram observados pelo conjunto de atores que faziam o curso
acontecer. O olhar ndo perdia de vista aspectos contextuais em que 0 grupo estava
inserido; como aqueles professores/alunos chegaram ao curso e como conseguiram
avangar nos seus processos de compreensdo do fazer pedagdgico, enxergando as
fragilidades e potencialidades de todos, fossem professores, fossem alunos. Os
principios de uma avaliacdo plena e formativa foram buscados durante todo o
caminho do curso. A avaliagdo constituiu-se em um grande instrumento de trabalho.
Na maioria dos casos, ela foi encarada como uma possibilidade facilitadora do

12 o . L . . ~
Expressdes encontradas nos instrumentos de avaliagdo aplicados pela equipe de coordenagéo do
curso.
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processo, fazendo compreender com mais nitidez as varias camadas colocadas pela
abordagem interdisciplinar.

As reunides do colegiado do curso, as reunides com o0s professores, as reunioes
com lideres de turmas, a exposicdo dos dados coletados pelos instrumentos
avaliativos de cada disciplina se constituiam em discussfes avaliativas ricas que
resultavam sempre em um reencaminhamento, julgado necessario, das atividades,
dos métodos, dos procedimentos, dos recursos e das técnicas, enfim, dos modos-
de-ser desenvolvidos na pratica cotidiana do curso. O incentivo ao didlogo era uma
orientagcdo presente e constante nos encontros sisteméticos de acompanhamento do
processo vivido por todos. Havia a conviccdo que a dialogicidade favorecia
coerentemente todo o processo, fornecendo elementos para a tomada de decisdes
didatico-pedagdgicas do professor, da gestao, e se fazia que os alunos perdessem a
inibicdo em falar de suas facilidades e dificuldades ao participar do processo de
ensino-aprendizagem.

Entendemos que as vivéncias sistematicas de avaliacao imprimiram nas identidades
atuais das dez professoras entrevistadas a real utilidade e funcionalidade desse
instrumento pedagadgico.

Essa experiéncia foi de extrema relevancia para a educacdo do Estado do Acre,
para a Ufac, para o grupo de professores que deu vida ao curriculo, para os
alunos/professores, bem como para esta pesquisadora, em termos de formacéo
pessoal e como profissional da educacado. Investigar e refletir sobre acdes, jA ha
algum tempo realizadas por esta pesquisadora, permitiram-na exercitar outro olhar
acerca da experiéncia vivida e fortaleceram algumas convic¢gdes que as proposicoes
interdisciplinares evidenciam.

Os processos significativos vivenciados e relatados pelas professoras entrevistadas
mostraram a ocorréncia de praticas curriculares interdisciplinares e nos
possibilitaram a oportunidade de observar o processo de transformacdo das
identidades das dez profissionais da educacdo com a contribuicdo do Curriculo
Especial de Pedagogia. Percebemos nelas a capacidade de refletirem sobre as
préprias praticas docentes, o que é de fundamental importancia para a continua
caminhada de formacgé&o. J4 ndo sdo as mesmas de 13 anos atras, o que, segundo
elas, deu-se por grande influéncia do Programa Especial de Formacdo de
Professores para a Educacao Infantil e Séries Iniciais.

REFERENCIAS
ALMEIDA JUNIOR, Arnébio Marques de. O planejamento estratégico e a reforma
educacional no Acre. Rio de Janeiro, 2006. Dissertacédo (Mestrado) — Universidade

Federal do Rio de Janeiro.

ANDER-EGG, Ez. El taller: una alternativa para la inovacion pedagdgica. Buenos
Aires: Magistério Del Rio de La Plata, 1991.

Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



91

BISSOLLI DA SILVA, Carmem Silvia. A reforma universitaria e o curso de
Pedagogia: determinag@es e limites. S&o Paulo: Didética, n. 24, 1988.

. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. Campinas: Autores
Associados, 1999.
. Diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia no Brasil: um tema

vulneravel as investidas ideoldgicas. [S.1.], 2001 (mimeo.).

BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano — compaixéo pela terra. Petrépolis:
Vozes, 2002.

BOURDIEU, P. O campo cientifico. In: ORTIZ, R. (Org.). Pierre Bourdieu. S&o
Paulo: Atica, 1983.

BURNHAM, T. F. Complexidade, multirreferencialidade, subjetividade: trés
referéncias polémicas para a compreensao do curriculo escolar. Em Aberto,
ano 12, n. 58, 1993.

FAZENDA, lvani. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas.
Campinas: Papirus, 1994.

. Integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou
ideologia. 42 ed.. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

. (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. 12. ed. Campinas: Papirus, 1998.

. (Org.). Dicionario em construcdo.: Interdisciplinaridade. 22 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

. (Org.). Préticas interdisciplinares na escola. 102 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

. Interdisciplinaridade: qual o sentido? Sao Paulo: Paulus, 2006.
. O que éinterdisciplinaridade? S&o Paulo: Cortez, 2008.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Hollanda. Novo Dicionéario Aurélio da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 25. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
HADJI, C. Avaliagdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



92

LENOIR, Yves. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade necessaria
e incontornavel. In: FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. 12.
ed. Campinas: Papirus, 1998.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo dos profissionais da
educacdo: visao critica e perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, Selma Garrido.
Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Ludicidade e atividades ludicas: uma abordagem a
partir da experiéncia interna, Educacéo e ludicidade. Ensaios 02; ludicidade o que é
mesmo isso? Salvador: Gepel, Faced/Universidade Federal da Bahia, 2002.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. O campo do curriculo no Brasil: os embates e
os desafios em sua constru¢cdo no espaco-tempo da ANPEd. Revista de Estudos
Curriculares, Braga, v.1, n. 1, 2003.

MOREIRA JOSE, Mariana Aranha. Interdisciplinaridade: as disciplinas e a
interdisciplinaridade brasileira. In: FAZENDA, I. O que é interdisciplinaridade?.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

QUEIROZ, Maria da Vitéria P. U. O discurso pedagodgico dos professores de

Pedagogia da UEPB. 1994. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Campinas, 1994.

Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



93

O despertar simbolico para uma educacao integradora

Simone Moura Andrioli de Castro Andrade’

RESUMO

Este artigo resulta da dissertacéo de mestrado’ e da experiéncia de mais de dezoito anos na
clinica de uma psicologa, atuante em consultério e em escolas, particulares e publicas, com
criancas, familias e educadores. A partir de experiéncias profissionais e do seu préprio
processo de individuacdo® a levou a refletir sobre a importancia de incluir a vivéncia
simbolica’ no processo de autoconhecimento do educador. A partir deste tema, que foi
trabalhado na sua pesquisa de mestrado, este € um caminho apontado como resultado da
pesquisa, que a mobilizou para uma pratica educacional que envolve a Totalidade do Ser e,
por conseguinte, engloba as fun¢des sentimento, intuicdo, pensamento e a sensacgéo. Este
artigo pode ser denominado como um convite “despertador” de uma pesquisadora que ao se
“entregar” a este caminho, realizou uma trilha transformadora. Acredita no caminho vivencial
integrador e transformador por meio do simbodlico e a partir do seu processo de
autoconhecimento, deseja ao compatrtilhar o seu processo, mobilizar educadores para que
possam iniciar ou reiniciar suas préprias trilhas simbdlicas transformadoras.

Palavras-chave: Autoconhecimento. Vivéncia simbélica. Trilha transformadora.
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’Autoconhecimento e pedagogia simbélica Junguiana: uma trilha interdisciplinar transformadora na
Educacao (realizada na PUC-SP, defendida em 15/09/2010).

* O conceito de individuag&o foi criado pelo psicélogo Carl Gustav Jung e é um dos conceitos centrais
da sua psicologia analitica. A individuacao, conforme descrita por Jung, € um processo através do
qual o ser humano evolui de um estado infantil de identificacdo para um estado de maior
diferenciagdo, o que implica uma ampliagdo da consciéncia. Através desse processo, o individuo
identifica-se menos com as condutas e valores encorajados pelo meio no qual se encontra e mais
com as orientacbes emanadas do Si-mesmo, a totalidade (entenda-se totalidade como o conjunto das
instancias psiquicas sugeridas por Carl Jung, tais como persona, sombra, self, por exemplo) de sua
personalidade individual.

* Segundo Dr. Byington “todas as coisas e vivéncias sdo simbolos. A percepgdo da parte como
simbolo a remete ao Todo. Assim conceituado o simbolo é a célula da Psique (SAIZ LAUREIRO,
1989). Ensinar por intermédio do simbolo, por conseguinte, é situar a parte inseparavelmente do
Todo.” (2003, p.34-35)
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1 INTRODUCAO

O pedagogo precisa dar atencdo especial a
seu préprio estado psiquico a fim de estar
apto a perceber seu erro, quando houver
qualquer fracasso com as criangas que lhe
sdo confiadas. Ele mesmo pode ser a causa
inconsciente do mal.

(Carl G. Jung, 1981)

A partir deste artigo resultante da minha dissertacéo de mestradoS, como psicologa e
educadora, desejo ao compartilhar o relato sobre o meu despertar simbdlico
contemplado no meu processo de individuacdo, mobilizar educadores para que
possam refletir sobre a possibilidade de se autoconhecerem por meio da vivéncia

| . 6 . : . . - .
simbdlica” e construir caminhos que possam direcionar a educacéo integradora.

Como pesquisadora, ao seguir o meu mito pessoal ou metafora: “Transformar-se
para poder transformar”, apontei para a reflexdo sobre a importancia de o educador
conhecer-se para construir caminhos que possam direcionar a educacao
integradora. Para que este caminho possa ser concretizado, na pesquisa foi
apontado outro elemento necessario ao processo educacional que diz respeito a
vivéncia da consciéncia “humanizadora” propiciado pelo caminho vivencial da
elaboracao simbdlica, que envolve a Totalidade do Ser e, por conseguinte, engloba
as funcdes psiquicas estruturantes: sentimento, intuicdo, pensamento e a sensacao.
Antes do relato da minha “trilha transformadora”, inicio o chamado para aqueles que
desejam se dispuser a dar alguns passos que reconheci como fundamentais para
iniciar a minha trilha. Esses passos foram direcionados ao responder as seguintes
guestdes simbdlicas introdutérias: Qual € o ponto de partida? Como se podem
aproveitar outras experiéncias de trilhas anteriores? Para onde se deseja ir? E
possivel se definir o trajeto? Qual é a finalidade consciente e inconsciente ao realizar
este caminho? O que é necessario levar na bagagem para se percorrer esta trilha?
Esta € uma proposta que pressupde a transformacdo do educador e educando no
processo educacional, é facilitada para o educador que se disp&e a ousar, a inovar a
se transformar para poder transformar.

2 VIVENCIANDO O MITO PESSOAL

Na minha dissertacdo, vivenciar de forma intuitiva o mito pessoal, que segundo
Campbell (2007) é uma metafora da potencialidade espiritual do ser humano, me
direcionou por meio do universo simbolico para o0 meu desenvolvimento espiritual,

°Autoconhecimento e pedagogia simbélica Junguiana: Uma Trilha Interdisciplinar Transformadora na
Educacao (realizada na PUC-SP, defendida em 15/09/2010)

Segundo Dr. Byington “todas as coisas e vivéncias sado simbolos. A percepgdo da parte como
simbolo a remete ao Todo. Assim conceituado o simbolo € a célula da Psique (Saiz laureiro, 1989).
Ensinar por intermédio do simbolo, por conseguinte, é situar a parte inseparavelmente do Todo.”
(2003, p.34/35)
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contemplado no processo de individuagao, o que revela o mito como um “chamado
animico”, podendo funcionar como uma “chave despertadora” para este processo.

Quais sdo os passos para sermos despertados pelo universo simbdlico? Quando a
mente explora um simbolo, segundo Jung, as idéias sao conduzidas fora do alcance
da razdo. A imagem ou palavra, segundo Jung (1987), pode ser simbodlica, na
medida em que implica algo além do seu significado manifesto e imediato, apresenta

um aspecto inconsciente mais amplo, que nunca € precisamente definido ou
esgotado.

Segundo Campbell, n6s somos tomados pelos mitos, somos capturados pelos mitos,
ou seja, talvez deixarmos entrar em contato com algum simbolo ou vivéncia
simbdlica que pode surgir por meio de uma idéia, imagem ou sonho, inicialmente
pode causar estranhamento ou curiosidade. Na minha vivéncia fui capturada pela
imagem da “flor de I6tus”. Embora ao iniciar a minha pesquisa, tinha
conscientemente outro planejamento e outra tematica o que me causou certo
estranhamento, no entanto, me permitiu entrar em contato com esta metafora
simbdlica de transformacgao. Abri “mao” do controle racional e da fungdo pensamento
e me direcionei a um importante ponto de partida para a trilha: “A entrega”.

Posicionando-me no ponto de partida, pronta para o desconhecido e levando na

bagagem a “escuta sensivel’ 7, iniciei 0 meu percurso rumo ao processo de
individuagéo- trilha transformadora. Entrar em contato com simbolos inconscientes
existentes na “sombra”, aspectos obscuros na minha psique, propiciou examinar e
reavaliar trilhas anteriores para poder preparar a bagagem para esta trilha.

Byington (1996) entende que pode evitar a neurose, quando as defesas ndo se
cronificam e 0 acesso aos simbolos inconscientes existentes na Sombra é mais livre,
o que denominou de Sombra Circunstancial. E assim quando existe um bloqueio dos
simbolos inconscientes existentes na Sombra pelas defesas do Ego consciente por
um longo periodo geralmente existe uma fixacdo e uma resisténcia maior das
defesas e esse acesso aos simbolos inconscientes fica mais dificil. Essa sombra é
denominada pelo autor de Sombra Cronificada. Como reconhecermos e agirmos
com esses simbolos “sombrios” em um processo educacional? As funcbes
estruturantes de defesas surgem sempre que a elabora¢éo simbdlica for dificultada e
forma uma fixacdo. A empatia, a compreensao, ou seja, a afetividade na relacéo no
processo educacional ajuda a evitar a formacdo da Sombra Cronificada e muitos
casos, ainda, podem ajudar a transforma-la em criativa.

NO meu processo ao vivenciar 0s aspectos inconscientes e sombrios como, por
exemplo, a dificuldade de escrever desenvolvi a fung&o da criatividade e inclusive a
ousar a escrever poesias.

7Segundo Barbier (2007, p. 94): “escuta sensivel apdia-se na empatia. O pesquisador deve sentir o
universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para compreender do interior as atitudes e os
comportamentos, os sistema de idéias, de valores, de simbolos e de mitos” (grifo meu), ou a
existencialidade interna.
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Todas as func¢bes psiquicas, segundo Byington (2003), sdo estruturantes. Medo,
ansiedade, orgulho, coragem, tristeza, alegria e todas mais, contém as polaridades e
interagem criativa e defensivamente em nosso processo de individuacdo. Cabe ao
educador perceber o que ocorre na interagdo com o aluno no contexto escolar, o
gue Byington denominou de Self pedagodgico. Ao levar na bagagem e reconhecer no
meu percurso todas estas polaridades na minha prépria acdo pude-me sentir mais
integrada e interagir no contexto educacional de uma forma diferente, por exemplo,
com novas idéias e projetos.

Outro elemento da bagagem para esta trilha foi desejo inconsciente de
“‘humanizacéo” no processo e para isto a condigdo foi voltar ao mundo vivido e
recuperar a unidade pessoal, pois, o grande desafio foi a tomada de consciéncia
sobre o sentido da presenca do Ser humano no mundo, portanto, o que requisitou
uma mudanca de postura na relagdo metodologica de como ensinar e como e levou
em conta os pressupostos de substituicdo de uma concepcdo fragmentaria, pela
concepcao unitaria de Ser humano no sentido da recuperacao da totalidade.

Segundo Jung, o inconsciente coletivo € organizado em simbolos e modelos
chamados arquétipos. Os mitos representam um tipo de arquétipo. A formacao de
cristais foi uma analogia que Jung usou para ajudar a explicar a diferenca entre os
padrbes arquetipicos e os ativados em nés: um arquétipo é como um padrao
invisivel que determina qual a forma e a estrutura que um cristal tomara enquanto se
molda.

Outros tipos compreendem as histérias de fadas, as sagas populares e as obras de
arte. Segundo Jung, todas as mitologias tém alguns tracos comuns e estudando a
mitologia poderiamos tracar o desenvolvimento psicolégico da humanidade. Cada
individuo deve encontrar um aspecto do mito que se relacione com sua propria vida.
Os mitos tém basicamente quatro fungdes. A primeira € a funcado mistica. Os mitos
abrem o mundo para a dimensdo do mistério transcendente. A segunda é a
dimensédo cosmoldgica, a dimensao da qual a ciéncia se ocupa- mostrando qual é a
forma do universo, mas fazendo — o de uma forma que o mistério, outra vez se
manifesta. A terceira funcao € a sociolégica — suporte e validacdo de determinada
ordem social (principios éticos, por exemplo). E aqui os mitos variam de lugar para
lugar, mas existe a quarta funcdo do mito, aquela que todas as pessoas deveriam
tentar se relacionar - a funcdo pedagodgica, como viver uma vida humana sob
qualquer circunstancia. Hoje temos que reaprender o antigo acordo com a sabedoria
da natureza e retomar consciéncia de nossa fraternidade com os animais, a agua e o
mar.

Segundo Campbell (2007), precisamos de mitos que identifiguem o individuo, nao
com 0 seu grupo regional, mas com o planeta. Ndo se pode prever que mito esta
para surgir, assim como nao pode prever o que ira sonhar esta noite. Mitos e sonhos
vém do mesmo lugar. VEém de tomadas de consciéncia de uma espécie tal que
precisam encontrar expressdo numa forma simbdlica e esta relacionado ao
amadurecimento do individuo, da dependéncia a idade adulta, depois a maturidade
e depois a morte. Assim, ao seguir o caminho simbolico nédo € possivel se definir o
percurso, a trilha vai sendo construida.
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Entrar em contato com o mito me encorajou a construir a trilha. O mito ajudou a
reagir diante de certas crises de decepc¢do maravilhamento, fracasso ou sucesso. O
mito me ajudou a me reconhecer no meu processo. Como podemos observar a partir
dessas colocacbes, 0os mitos podem nos aproximar de nds mesmos, do Nnosso
préprio processo de inviduacao, de crescimento, de desenvolvimento.

ApoOs a identificacdo de alguns sinalizadores, e alguns itens para a bagagem deste
percurso simbolico durante a minha pesquisa, sintonizados por meio da escuta
sensivel, pude reconhecer a importancia de incluir na bagagem a pedagogia
simbdlica Junguiana e a interdisciplinaridade.

O método da pedagogia simbdlica, segundo Byington (2003, p. 15): “centrado na
vivéncia e ndo na abstracdo, e que evoca diariamente a imaginacdo de alunos e
educadores para reunir o objetivo e o subjetivo dentro da dimensdo simbdlica
ativada pelas mais variadas técnicas expressivas para vivenciar o aprendizado”.

No meu processo, frente a uma realidade posta, a vontade que nasceu do coracdo

precisava da acao e de maos para ser construida. Era um “pedido” do meu self P
Percebia, aos poucos, que as questbes apresentadas me conduziam para uma
direcdo em busca da minha totalidade. Assim, para iniciar a trilha simbdlica é
importante reconhecer quais sao as verdadeiras mobilizagbes e origens do
movimento.

Na minha trilha pude reconhecer a importancia de perceber e desenvolver outras
capacitacoes que vieram da dimensao afetiva e da funcao do sentimento.

Reconheci a importancia de vivenciar o arquétipo de Alteridade que propicia a
dialética do processo da mutualidade, do Encontro e rege a diferenciacdo da
Consciéncia e, por isso, possibilita a integracdo das polaridades e sabedoria do
viver. Inclui os arguétipos da anima” e do animus que lideram o processo de
individuacdo na segunda metade da vida e possibilitam a capacidade de empatia,
uma vez que equacionam melhor a relagdo do Ego — Outro no que propicia a
interacdo criativa entre o padrao matriarcal e o patriarcal.

Confrontar-se com aspectos mais obscuros da sombra como “potenciais

1’10 . - - . - -
transformadores”™ -, podem emergir ao longo dessa trilha interdisciplinar.

Metaforicamente, aqui pode aparecer o mito pessoal, bem como, evidenciado a
importancia da vivéncia simbdlica no processo de desenvolvimento. A vontade de
transformar e a integracéo psiquica do principio feminino possibilitaram a expanséo
da sensibilidade e afetividade o que se opde a uma atitude autoritaria e machista
gue ainda prevalece em muitas situacdes e contextos, inclusive no educacional.

Self ou si mesmo, Jung considera como principal dos arquétipos ou arquétipo central e a soma dos
processos inconscientes e conscientes.

9 .. . . . - .
Séo termos introduzidos por Jung que representam a complementaridade no psiquismo masculino
(anima) e no feminino (animus).

10 . . . - .
Simbolicamente compreendido como talentos ou potencialidades desconhecidas.
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Para que a trilha fosse percorrida a Interdisciplinaridade que, segundo Fazenda
(2003), é pautada em acgdo, movimento e reconhece a renovacao e transformacéo
nesse processo, proporcionou encantamento nas praticas educacionais.

Humildade, respeito, desapego, espera e coeréncia, sao destacados e trabalhados
por Ivani Fazenda como importantes principios Interdisciplinares. Por meio do
desenvolvimento desses principios, dimensdes essenciais do ser humano, vivenciei
por meio da interdisciplinaridade, a finalidade “humanizadora” de educacgao proposta
por Gusdorf (2006), uma vez que contribui para a ampliacdo da consciéncia de
humanidade.

3 CONCLUSAO

Todas as questbes levantadas que abarcam o processo de autoconhecimento
seriam aplicadas na formacdo do educador, o que a partir da ampliagdo da
percepcdo contemplaria o desenvolvimento do Ser em sua totalidade, o que se
assemelha ao processo denominado por Jung de individuagdo, que significa um
processo por meio do qual o ser humano evolui do estado infantil de identificacédo
para um estado de maior diferenciacao, o que implica a ampliacdo da consciéncia.

O padrao de totalidade afeta nossas vidas pelas necessidades de integridade, de
completude de autenticidade e coeréncia e sdo fundamentos também presentes na
interdisciplinaridade, pois retne tudo o que diz respeito ao processo de Ser. Quando
o educador se fecha para este arquétipo, pode perder o sentido de sua vida e
profissao.

E o arquétipo que pode mobilizar o educador para o ensino da Totalidade e nédo
somente para a habilidade cognitiva e, por englobar o caminho das polaridades,
aproxima as funcdes psiquicas opostas: sentimento e intuicdo e pensamento e
sensacao.

Pude me beneficiar vivenciando esse arquétipo, que era a minha pergunta existencial:
Como poderia realizar esse processo? Sinto que mesmo que quisesse contribuir,
enquanto psicologa, para mobilizar o educador para que esse arquétipo pudesse ser
vivenciado, que foi a minha pergunta consciente, ndo conseguiria totalmente, teria
primeiro que percorrer essa trilha que me transformou, ou seja, seguir 0 meu mito
pessoal: “Transformar-se para poder transformar”. O que aponto para a reflexdo sobre a
importancia de o educador conhecer o seu mito pessoal, que sera possivel se houver o
desejo e movimento do educador para se conhecer.

Como colocou Cortella (2008) “Qual € a tua obra?” sugere a importancia da subjetividade
no processo educacional, o que implica o processo de autoconhecimento.

Propiciar o acolhimento da intuicdo e do sentimento do aluno, ja seria um caminho
para mudar esse cenario educacional fragmentador, pois de acordo com Byington,
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sdo funcdes estruturantes que conectam as partes com o Todo e nos encaminham
para compreender a importancia do trabalho com o imaginério e a fantasia.

A tendéncia para o terceiro milénio é de que possamos estabelecer o equilibrio e a
dialética entre o matriarcado e patriarcado, o que ocorre na funcdo do arquétipo da
Alteridade. Esse movimento para estabelecer o equilibrio entre as forcas do
masculino e do feminino também podem se relacionar com as coloca¢cfes de Ruy
Cesar do Espirito Santo (2003) no que diz respeito & humanidade passar por
estagios em seu desenvolvimento.

Através do processo de autoconhecimento ou individuacdo, o Ser identifica-se
menos com as condutas e valores encorajados pelo meio no qual se encontra e mais
com as orientacfes emanadas do si-mesmo (self) ou totalidade, o que poderia
mobiliza-lo para uma pratica propiciadora de habilidades interacionais ligadas ao
ouvir, compreender, aceitar, respeitar e compartilhar, o que, contribuiria com o
processo educacional.

Dessa forma, o processo de autoconhecimento poderia contribuir para que as
atividades no cenario educacional fossem realizadas de uma maneira mais
totalizadora, onde ndo s6 sobressairia 0 pensamento ou 0s conteddos a serem
assimilados de uma forma mental, como também englobaria, por meio de um
trabalho de dramatizagéo, contacédo de histérias ou mitos, dimensfes que incluiriam
0 corpo, 0 movimento, as sensacgdes, as intuicdes e 0s sentimentos no processo
educacional.

Assim, somos influenciados por forcas interiores, os arquétipos, que podem ser
personificados por mitos pessoais. Quando sabemos quais mitos pessoais sdo as
forcas dominantes no seu intimo, adquirimos autoconhecimento, forca dos instintos,
conhecimentos das habilidades e prioridades, possibilidade de escolhas mais
saudaveis.

Concluo que o caminho simbdlico poderia ser um recurso a ser utilizado para
proporcionar a educacao integral do proprio educador, ou seja, um processo que
pode propiciar o educador a se tornar mais consciente de si — mesmo, conectado
com 0S seus sentimentos, pensamentos, sensacdo e intuicdo, 0 que
consequentemente poderia torna-lo um facilitador para esta integracdo no processo
educacional.

Assim, somos influenciados por forgas interiores, os arquétipos, que podem ser
personificados por mitos pessoais. Quando sabemos quais mitos pessoais sao as
forcas dominantes no seu intimo, adquirimos autoconhecimento, for¢ca dos instintos,
conhecimentos das habilidades e prioridades, possibilidade de escolhas mais
saudaveis.
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Um olhar jornalistico sobre a Interdisciplinaridade:

memaorias e relato
Luiza OIiva1

Dirigida a educadores, especialmente professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores da Educacédo Bésica, a revista Direcional Educador foca seu contetdo na
publicacdo de artigos assinados. Alguns nimeros séo teméaticos e, seguindo essa
linha, em 2010 construimos diversas edi¢cdes focadas nas praticas de ensino e na
aprendizagem de disciplinas, como a Matematica, a Geografia, a Educacéo Fisica, a
Arte, as Ciéncias. O tema prosseguiu em 2011, com a Filosofia e a Historia. Ainda
em 2010, Maria Dolores Fortes Alves, colaboradora com artigos publicados pela
revista, fez uma excelente sugestdo: uma entrevista com Ivani Fazenda seria
importante para fechar o ciclo dessas edicées. Como participante do GEPI, Dolores
percebeu que a entrevista com Ivani seria um excelente meio de iniciar a discussao
sobre a indisciplinaridade na revista e, consequentemente, entre nossos educadores
leitores.

Confesso que entrevistar Ivani Fazenda tratava-se de um antigo “sonho de
consumo” meu e da revista. Daqueles nomes sempre presentes em minha lista de
futuros entrevistados. Desde 2005 conhecia o trabalho reconhecido da educadora no
campo da interdisciplinaridade, quando publicamos, ainda na edi¢do 08, seu artigo A
teoria fecunda e a pratica dificil da interdisciplinaridade. Na época, ano inicial de
publicacdo da Direcional Educador, meu contato com Ivani foi bem restrito e o
sonho de entrevista-la reacendeu através do palpite de Dolores. Ivani seria
certamente receptiva a ideia, garantiu-me Dolores. Nosso primeiro contato foi
realmente proficuo: Ivani, aberta e atenciosa, convidou-me para comparecer a aula
do GEPI, na PUC. La teriamos como conversar e produzir a entrevista, garantiu-me.
Imaginei que assistiria a uma parte da aula e depois realizariamos a entrevista,
somente eu e lvani. Afinal, este € o modelo tradicional de realizagdo de uma
entrevista no formato pergunta e resposta: geralmente, elas nascem de encontros
presenciais entre o jornalista e o entrevistado, que chegam a durar uma, duas horas,
ou até mais tempo, conforme o tema e a disponibilidade do entrevistado. Mas, em
tempos modernos, muitas vezes nos deparamos com a distancia geografica, ou
mesmo a falta de tempo na agenda do interlocutor, e diversas entrevistas sdo
geradas pela internet, com o envio de perguntas e o recebimento das respostas
garantido pela agilidade e eficiéncia da internet.

Cheguei a PUC no dia marcado com um misto de saudosismo e ansiedade. J& havia
estado no Prédio Novo, ha alguns anos, para realizar outra entrevista para a
Direcional Educador — com a professora Neide Noffs, da Faculdade de Educacgéo.
Mas a ida a PUC novamente me fez reviver meus tempos de estudante de

1 : . . o .
Jornalista, formada pela PUC-SP, editora da revista Direcional Educador e autora do livro
Encontros com Educadores — 50 Entrevistas publicadas pela revista Direcional Educador
(Grupo Direcional). Contato: e-mail: luizaoliva@gmail.com
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Jornalismo no inicio dos anos 1980 — quando o Prédio Novo me recebia para as
aulas do ciclo basico, com aquela energia tipica dos calouros, e o “puxadinho” das
salas do Jornalismo era o cenario para a producdo de minhas primeiras reportagens,
inspiradas pelo talento de mestres como Perseu Abramo e Luiz Egypto.

Subia e descia as rampas do Prédio Novo enquanto procurava — jA com certo
nervosismo — a tal sala 4-05 ala A. O amigo Joao Beauclair — aluno do GEPI -, me
salvou da longa procura e, guiando-me pelos amplos espacos do prédio, finalmente
cheguei a sala de aula procurada. A fotégrafa Rita Barreto, ja |a estava em busca de
boas fotos e me questionou: afinal, vamos assistir a aula? Venci a inibicdo e bati a
porta, sendo simpaticamente recebida por Ivani. Pronto, quebrado o gelo inicial, 14
estava eu, novamente em uma sala de aula do Prédio Novo da PUC, tantos anos
depois. Mas, certamente, sé iria ouvir e uma entrevista formal com a educadora
estaria garantida apos a aula, imaginei. O tempo me mostrou que eu estava
absolutamente enganada. Com Ivani sempre puxando o fio da meada, o0s
participantes seguiam contando historias de vida, historias de alunos e de projetos, e
Ivani entrecortando-as com pontuacgdes tedricas, porém sempre com o foco no real.

Eu percebi o quanto a interdisciplinaridade esta incutida no cerne daquele grupo.
Grupo, alias, heterogéneo, como jamais imaginava encontrar. Esperava educadores
no sentido formal da palavra, professores enfim, mas encontrei médico, advogada,
engenheiro, um grupo impar, onde talvez o ponto em comum seja a busca pelo
autoconhecimento, por serem pessoas melhores, ajudando outros seres humanos a
serem pessoas melhores nos cenérios educacionais. Percebi entdo que a discussao
sobre a interdisciplinaridade que acontece no GEPI passa longe de apenas mesclar
disciplinas do curriculo escolar, mas envolve a busca de se reconhecer, reconhecer
0 outro e que caminhos buscamos para isso. Nas palavras de Ivani que me
marcaram aquele dia: “Na interdisciplinaridade é importante ser breve, curto e saber
quando parar. Senédo, hoje eu estaria aqui monopolizando a nossa conversa.”

Mais do que um espaco de discussdes tedricas, senti no GEPI a busca por uma
pratica melhor na educacdo, de pessoas emocionadas pelo que fazem, e que
procuram fazer com sentido. Ou como disse Ivani: “Como a interdisciplinaridade
pode ajudar toda escola a ser aquela escola.” Percebi que era ali a hora de construir
minha entrevista. E que aquela seria realmente uma entrevista Unica, nada formal,
mas gue eu teria que construi-la com varias vozes e relatos. Nao foi facil, confesso.
Mas as histérias que ouvi foram essenciais para me ajudar a costurar o texto.

oA . L2
Resultado de uma vivéncia com um grupo amoroso, integrado, Unico.

“ A entrevista na integra pode ser obtida: Revista Direcional educador, v. 7, n. 77, jun. 2011.
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Relato da Entrevista realizada com a Prof.2 Dr.2 Ivani
Catarina Arantes Fazenda, em 2010, no Canal da PUC/SP
no Programa Pensar e Fazer Arte, sob a direcao e
apresentacéao do Prof. Dr. Claudio Piccolo, transcrita

Telma T. de Oliveira Almeida®

Algumas questdes sdo postas frente ao grande desafio em falar e conceituar a
Interdisciplinaridade despertando um novo olhar, Fazenda (2010) comenta que
defrontar com esta categoria muitos académicos perguntam: Qual é a magia?
Magica € uma palavra interessante, é realmente magia, quando adentramos em uma
sala de aula, ou palco, ou empresa, vocé ndo pode de forma alguma ir somente com
0 corpo presente, incluimos também o psiquico, o emocional com sua alma, a
dificuldade que existe € que as pessoas em geral, os académicos tém dificuldade em
definir e ndo em conceituar, definir interdisciplinaridade poderia dizer que é uma
juncdo de disciplinas, aproximacdo de conteudos que intercomunicam, com uma
somatoria de linguagens, algumas disciplinas se aproximam mais do que outras, ndo
€ nada disto, ela vai muito além disse Gusdorf ao definir “Interdisciplinaridade como
uma concepcao atitudinal” para vocé compreender o conceito de
Interdisciplinaridade precisa habita-lo. Habitar conceito que féssemos mastigando-o
pouco a pouco, esperando a digestao desse conceito, quando estiver pronto sentir
envolvido por ele.

Todos os atos passaram a ser Interdisciplinar, quando provamos da alegria do ato
de conhecer, pensamos numa crianca. Minha neta, por exemplo, descobriu que
conseguia descer dois degraus sO, ela ficou com uma alegria, o rosto dela
expressava alegria, quando percebe que existe um conhecimento além do
disciplinar, o cientifico, um conhecimento que habita nas entrelinhas que te move a
alma, se contagia de tal forma desse jeito de ser “novo”, mas né&o €& novo,
recuperando alegria da descoberta de ver, dar um grito, sorriso, se fazer
compreender quando estiver perto dela, entra num processo de euforia, de ver mais,
de que nunca se interrompa, n&o tem fim.

O conceito de eternidade significa o estamos conversando agora, embebida, agora
contamina as pessoas do outro lado, ndo estamos a dois, milhares, milhdes que
estdo unidos no desejo de ver, de poder alcancar, intuir o que nao foi ainda, buscar
0 sujeito, em vez da coisa material, a esséncia, em vez do mundo o universo.

! Doutoranda em Educacdo: Curriculo, pertencente ao GEPI- Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade, PUC/SP. Pesquisadora do Grupo INTERESPE - Interdisciplinaridade e
Espiritualidade na Educacdo, PUC/SP. Mestre em Educacdo pela Universidade Metodista de
Piracicaba/SP. Especialista em Docéncia do Ensino Superior pela FIG/Unimesp/Guarulhos/SP.
Graduada em Licenciatura em Educacédo Fisica pelo Instituto Gammon/Lavras/MG. Coordenadora e
Professora do Curso de Pedagogia e de Educacéo Fisica da FIG/Unimesp/Guarulhos/SP. Contato: e-
mail: telmateix@yahoo.com.br
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A soliddo € muito dificil explicar com palavras este momento que estamos
compartilhando com nossos expectadores, para o Brasil, para o0 mundo, agradaria a
uns poucos, sera? Lidamos com o acaso, imagina de uma forma bastante coeril, que
a soliddo me deixaria cada vez mais isolada dos outros, existe ludicidade que
aparece na alma, que os talentos revelem, qualquer pessoa poderia ter a totalidade
do conhecimento, alguns professores que estdo sentados numa sala ao lado da
nossa, abre a porta devagar, abre a fresta da janela, como eles podem cantar num
curso de Pés-Graduagdo? Comecam a se contagiar com aquilo, percebem que néo
estdo em lugar qualquer, podem habitar, desfazendo de qualquer julgamento.

O GEPI nosso brilhante Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade é
uma disciplina de encontros e tarefas, a pessoa que adentra ao GEPI, respeita o
outro, realiza suas tarefas com Dissertacdes ou Teses, aprende a dar o melhor de si,
como por exemplo, este cenério, criado pelo Manolo, entdo vocé imagina quanto de
pesquisa deve haver neste espaco, arquiteto, um artista que veio para compor sob o
olhar do proprio mundo, me sinto aqui hoje ancorada, por este belissimo cenério, da
qual me defronto e sinto que Pavarote pra mim, estes artistas escolhidos pelo
Manolo, talvez ndo fossem reconhecidos, qualquer pessoa sera reconhecida,
através de um abraco, todos sem nenhuma distin¢cdo, todos possuem um talento,
isto é reconhecimento. Ou outros que ndo tenha oportunidade suponhamos que
tivéssemos meninos de rua, que fazem malabarismo nos faroéis, sera que ele faz
aquilo sé para ganhar dinheiro? Precisamos acreditar na alma deste menino de rua
gue poderia ter outro destino, se olhdssemos pra ele teria este ritual todos de vida.
Faz-me atingir a plenitude de cada ser humano, na forma como eu olho, por
camada, na primeira camada vejo um professor, Claudio Piccolo muito bem vestido,
gravata maravilhosa, sentado na minha frente, vou mais além: O que sera que existe
atras dos olhos do Claudio Piccolo? Recebe-me complacente e piedoso, olhar que
compartilha com o meu, ou permite reverberar, desenvolvemos no GEPI um jeito de
tirar o talento de dentro de cada um. A primeira vez que olho alguém, na medida em
gue o tempo vai passando e compartilhando com estas pessoas, pelo respeito,
responsabilidade, aos poucos, ndo € uma coisa que se V&, exige espera, precisa de
tempo, vocé pode me perguntar, em que tempo isto pode acontecer? Dois alunos
meus vao defender agora, ficou dois anos sem falar, mais dois sem escrever, e de
repente “sustentabilidade”, como se fosse incorporado ao proprio nome.

Circulo e afeto dentro do GEPI - afetar significa doar-se ndo afeto com a intencéo de
afetar, a medida que despojo de mim e me integro ao outro, eles percebem doacao
total, adquirem ousadia, confiangca, € uma questdo de exercicio. Quando comecei
lecionar na década de 60, ndo era assim, gostaria de ser, por exemplo, um Paulo
Freire que um dia estava chorando nos corredores quando s6 de olhar segurou
minha méao acalentando-me, foi o suficiente. Ou um Joel Martins, queridissimo,
passou por mim mesmo sem me conhecer e outorga o titulo de Doutora, quero estar
perto de Paulo Freire e Joel Martins, tocar e ndo precisar nada, e nada mais dizer,
eles exercitaram isto pela vida toda, espero algum dia surpreender tocando a propria
mao e ver que tudo fica bem.
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Poesia inspirada neste Relato
Qual é a sua histéria?

Quero chegar um dia onde eu possa viver livremente

Tirar as criancas das ruas

Quero ensina-las a estudar, a trabalhar

A nadar, a saltar, a dizer “eu te amo”

Quero ensina-las que a vida oferece oportunidades

Que todos nos temos talentos

Que viver € melhor que morrer

Que a arte € bela, que o artista nasce da simplicidade

Que o sonhar faz parte da nossa infancia

Que tudo é possivel quando abrimos nossas gaiolas
Permitindo-nos voar...

Voar em frente, sem limites, onde ninguém nos veja

Voar para dentro do nosso eu interior

Fazendo voos rasantes, descobrindo que também nao sei tudo
Mas gue tudo se confunde com o todo

O todo do mar, do céu, das estrelas, do olhar

Do olhar que transmite vida

Vida vivida das linguagens que expressamos

Dos nossos pensamentos, das nossas crengas,

E preciso ter sensibilidade, é preciso dar um abraco, é preciso sorrir
E preciso orar, confiar, sem deixar magoar, e sim saber perdoar
Olhar pro dia e pra noite, saber agradecer,

Saber que tudo que sabemos ainda é simplesmente

Um pouco de tudo que ainda ndo sabemos

Acreditar na humildade, no simplesmente “ser”.

Até a préxima historia, Telma.
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INTERDISCIPLINARIDADE

Espaco aberto
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Observacdes do e no Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade

Rodrigo Mendes Rodrigues®

ApoOs receber algumas perguntas dos “ingressantes” no grupo de estudos
interdisciplinar, resolvi contribuir com o que senti, pensei e agi durante estes Ultimos
dois anos.

@) questionar constante me trouxe a observar, sentir e escutar atento...

No grupo temos uma heterogeneidade tremenda, pessoas que trabalham e estudam
em diversas areas do conhecimento e que apresentam uma dessemelhanca de
tempo no pertencimento do processo interdisciplinar.

O estar com a interdisciplinaridade deve ser entendida antes de qualquer coisa como
um processo de auto formacdo, de constante auto reconhecimento como um
individuo especial que esta no mundo em constante modificacdo, e como
pertencente desse mundo, se encontra também se auto transformando em busca da
realizacdo pessoal e coletiva, sempre caminhando para ampliacédo da felicidade.

No grupo temos pos-doutores, doutores, mestres, graduados, ou em formacao
desses niveis, e membros de diversos graus escolares. Assim, o0 respeito, a
humildade e o desapego, apresentam-se como caracteristicas presente frente ao
diversificado, seus componentes tém a compreensado que o nivel do diploma com o
conhecimento académico, ndo respondem as buscas existéncias. Que tanto uma
crianga como um idoso tem voz e a sabedoria para contribuir na construgao de cada
individuo e da representacdo na energia que flui no coletivo.

O saber-saber (pensar — refletir - estudar) pode ser um primeiro momento, o do ler e
estudar o ja escrito. O que poderiamos, em certo sentido, comparar com a pratica
interdisciplinar desenvolvida na Europa, especialmente na Franca, em que temos
como um dos principais representantes, Lenoir. Vale fazer a observacdo exata com
relacdo a pratica francesa:

' Docente da Fundac&o de Ensino Superior de Braganca Paulista (FESB - SP) e da Rede Estadual de
Sao Paulo. Mestrando em Educacao: Curriculo, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC — SP), Licenciado em Filosofia e especialista em Filosofia Contemporanea - Etica, pela
Universidade Federal de Sdo Joado del - Rei (UFSJ - MG), Especialista em Filosofia Clinica pelo
Instituto Packter (IP - POA), especialista em Gestao Escolar, pela Faculdade de Pinhais (FAPI - SP),
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade (GEPI — PUC/SP), Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade e Espiritualidade na Educagdo (INTERESP -
PUC/SP) e do Coletivo sdcio-ambiental de Braganca Paulista e regido. E-mail para contatos:
rodrigofilosofiaclinica@hotmail.com
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Considerada como interdisciplinaridade académica, essa perspectiva vé como
possibilidade a unificacdo dos saberes, ou seja, colocar a pesquisa a servico da
unido das ciéncias, tendo como questao central o saber. Essa crenca originou-se nas
certezas conquistadas pelas ciéncias e, a fim de evitar a sua fracionalizagéo, buscou-
se organizar as disciplinas cientificas sob o ponto de vista epistemolégico (LENOIR
apud VALERIO, 2009, p. 109).

Destaco que ao se frequentar o grupo interdisciplinar existe como conotacéo
marcante o sentir. Assim sendo o pensar-refletir se da junto com o sentir. A energia
positiva expressa pelos seus integrantes apresenta ao grupo, aos que chegam, um
sentimento de aconchego. Sentimento muitas vezes antagonico a frieza encontrada
entre as paredes da academia. As lagrimas entre os relatos, tanto dos que chegam
como 0s que por la estdo a dezenas de anos, é algo frequente, lagrimas de dor e de
amor, lagrimas de perdas e conquistas, sorrisos de felicidade e nunca de falsidade,
contemplagao...

Tendo em vista a individualidade do desenvolvimento da consciéncia de cada ser, 0
processo de reconhecer o que é inter, e se reconhecer, € préoprio e distinto. A
evolucdo espiritual de cada pessoa se da de forma diferenciada. Mas o grupo
progride incessantemente num processo de evolucdo coletiva. Esse momento do
saber-ser, n8o se apresenta necessariamente como um momento preciso, mas um
processo de auto construcao e de construcdo do grupo.

Esse desenvolvimento gera um sentimento intuitivo de se expressar no agir
coerente, no fazer ousado, a forma de expressar esse processo evolutivo, de
expandir ao mundo a realizacdo desse metamorfosico estar interdisciplinar. Lenoir
apud Fazenda (2005, p. 27) nés traz a seguinte afirmacgao, “a logica francesa é
orientada em direcdo ao saber, a logica americana ao sujeito aprendiz e a logica
brasileira € dirigida na direcéo de um terceiro elemento — o docente em sua pessoa e
em seu agir”.

SO acrescento na observacdo de Lenoir (2005), que a acdo no Brasil ndo se da
apenas pelo docente, mas a todos os que buscam através da interdisciplinaridade, a
realizacdo de seu destino evolutivo, como processo harménico, para se tornar um
ser humano integral, promessa vigorada na eternidade para sua realizacao.

Um “ciclo vicioso” de felicidade se expressa assim no saber-ser-fazer-ser-saber-
fazer (...), sem necessariamente uma ordenacdo frente a individualidade e

atemporalidade de Kairos?.

’ Na mitologia grega Kairés refere-se ha um tempo com qualidade e eficicia; ndo se expressa por
uma imagem uniforme, estatica, mas por uma idéia de movimento. Refere-se a uma experiéncia
temporal na qual percebemos o momento oportuno em relacéo a determinado contexto, objeto ou
processo. Kairds € o tempo do nao ser, é passado e futuro — o tempo que deixou de ser (a memoéria)
e 0 tempo que ainda nao é (o devir, o vir-a-ser) (SOUZA, p. 39).
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Necessidades e Expectativas em Relacao a Disciplina:
“Curriculo e Interdisciplinaridade”

Maria dos Reis Moreno Tavares!

O presente texto expressa as minhas necessidades e expectativas em relacao
disciplina, diante de algumas acbes e atividades que venho desenvolvendo, cujo
curriculo interdisciplinar, sua articulacdo, integracdo com as demais areas e
dominios de estudos foram fundamentais. O curriculo e a interdisciplinaridade
constituem uma das problematicas complexas e polissémicas.

Instigam questionamentos que forcam a busca de novos caminhos para conseguir
uma abordagem mais segura e adequada, principalmente se tratando de contextos
da formacéo de professores e animadores; da planificacdo de aulas; da producéo de
textos para reflexdes nos processos e praticas docentes, entre outros. Exige do
educador/formador um aprofundamento e ampliacdo de conhecimentos e saberes
de forma permanente e sistematica, em areas, dominios, ambitos de saber, saber
fazer, e saber ser tendo sempre em vista os ciclos, as etapas e 0s niveis em que
os/as formandos/as se encontram.

A minha primeira experiéncia a respeito da interdisciplinaridade foi com os
professores Joselito (ja falecido), Rui, Stela, Ivani entre outros, quando uma equipa
de 11 professores de Cabo Verde vieram a S&o Paulo, se ndo me engano em 1997
e ficaram 21 dias, a fim de participar de uma formac&o na PUC/SP, sobre praticas de
interdisciplinaridade nos circulos de cultura da educacao de jovens e adultos em
Cabo Verde. Isso aconteceu no ambito de um convenio entre o Sector de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Brasil e com a Direcédo de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos de Cabo Verde, atualmente Direcdo Geral de Educacdo e
Formacao de Adultos (DGEFA).

Nesta formagé&o os participantes receberam alguns livros e documentos no intuito de
aprofundar seus conhecimentos adquiridos ao longo da formacé&o a fim de multiplicar
com o0s colegas que nao puderam estar presentes. Das leituras feitas dos
documentos fez-se a reparacdo e realizacdo de formacdo sobre as praticas
interdisciplinares, para todos os animadores, em todas as ilhas de Cabo Verde do
pais. Para subsidiar a referida formacdo, foram produzidos alguns textos (Os
primeiros dias do circulo de cultura; A abordagem género — atitude interdisciplinar -
nos circulos de cultura para jovens e adultos, etc.) e publicados no Jornal ALFA,
entdo DGAEA que servissem de aprofundamento e consolidacdo da formacéao, e
também orientasse as praticas dos professores do ensino formal.

Mesmo assim entendeu-se que seria interessante realizar trabalhos de equipa, a fim
de elaborar sequéncias didaticas e planos de aulas, que servissem de guia e
orientacdo para o trabalho docente, nas sessdes nos circulos de cultura e nas
escolas da educacédo basica. Neste contexto surgiu mais um projeto com a

1 ~ . .
Doutoranda do Programa de Educacéo: Curriculo.Contato: e-mail: mmorenotavares@yahoo.com
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Cooperagado Suica “Institut pour le Developepement et I'éducation dés Adultes”,
Genebra Suiga, cuja proposta de trabalho é “Abordagem Pedagogia do Texto”. Com
essa abordagem, realizaram-se varias acOes de formacdo cuja pratica era
desenvolver uma experiéncia interdisciplinar em que algumas disciplinas se juntaram
para estudar o mesmo objeto, a mesma problematica. Foi sugerido para esta
atividade como a problematica e objeto de estudo “A extrac&o de inerciais nas praias
— Monte Vermelho -em Cabo Verde”.

O mesmo trabalho foi feito em Vitoria - Espirito Santo — mas a tematica era sobre
uma ruina que parecia estar abandona e deveria constituir o patriménio. O trabalho
foi realizado sob a orientacdo dos professore da Universidade Federal, em que as
vérias areas disciplinares juntaram-se e preparam uma visita de estudo ao local do
monumento histérico e se propuseram conhecer este momento sobre diferentes
perspectivas (historica, geogréafica, matematica, social, cultural) foi uma experiéncia
maravilhosa porque havia estudantes de Guatemala, Colédmbia, El Salvador, Cabo
Verde, Brasil. A rigueza dos resultados foi uma autentica agao sociointeracionista e
socioconstrutivista de praticas de interdisciplinaridade diante de diversidade cultural
entre paises.

A planificacdo do estudo foi feita conjuntamente, em que cada disciplina iria
desenvolver uma tarefa para que no final tivéssemos um Unico texto (coeso e
corrente) que dessa conta da problemética de forma bem argumentada, e pudesse
convencer a quem de direito que agisse no sentido de evitar uma verdadeira
erosao/poluicdo ambiental. Assim sendo, cada disciplina (Histéria, Geografia,
Matematica, Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa) foi incumbida de fazer a
observacédo direta do problema, procurando textos que permitissem uma reflexao
critica sobre o problema, para além de realizar debates, exposicao fotogréafica entre
outros que permitisse compreender o problema, informar e conscientizar a
populacao a fim de tomar uma atitude sobre a situagao.

E nessa linha de pensamento que surgem interrogacdes sobre a importancia do
construtivismo social e suas variantes, construtivismo cognitivo de Piaget, Wallon e
Vygotsky (este dltimo considerado além do construtivista mais um
sociointeracionista), vejo necessario a busca de construgdo conjunta de
conhecimento e de socializacdo de praticas e experiéncias significativas,
desenvolvendo as capacidades cognitivas superiores.

Atendimento aquilo que Edgar Morin chama de “polidisciplinaridade” uma vez que ha
momentos em que varias disciplinas se articulam em direcdo ao objetivo comum,
surgem outros conceitos, concepgoes e significacdo apresentados pela professora
Ivani, como ementa para as discussdes e debates em salas de aulas. Sdo elas a
interdisciplinaridade profissional, a interdisciplinaridade cientifica,
interdisciplinaridade pratica e interdisciplinaridade metodologica. A minha
inquietagcdo aumenta quando me deparo com o conceito de “Circundisciplinaridade”.
Acredito que por via de (des/re)construcdo de conhecimento ao longo das
discussdes entre os participantes do curso, sairei com elementos sugestivos para 0s
proximos passos da minha caminhada de pesquisador em educacéao.
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Diante da globalizacdo que o mundo vive hoje, em que as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo impulsionam mudancas répidas e transformacgfes
diversificando necessidades e expectativas dos seres humanos na luta pela
sobrevivéncia e exigindo o nivel e a qualidade de vida cada vez mais elevada, as
instituicbes de educacdo/formacdo se confrontam com novas exigéncias que
extrapolam os curriculos, os programas, os planos de estudos, 0s guias e manuais
escolares colocados a disposicdo dos estudantes alegando, muitas vezes, sobre a
sua inadequagdo aos contextos, e circunstancias, situacdes académicas,
profissionais, bem como a sua aplicabilidade na vivéncia quotidiana dos seres
humanos.

A minha preocupacdo aumenta e incide-me a questionar qual o perfil, o papel e a
funcdo da educacéo, da escola, do professor e dos estudantes, diante dessa nova
reconfiguragdo da pessoa humana que o proprio mundo se preocupa com o “TER”
em detrimento do “SER”. Como promover uma educacgao que nao s6 humanize, mas
também que permita formar consciéncia e desenvolvimento humano. Qual a postura
do educador em relacdo ao conhecimento? Como o educador pode desenvolver
suas competéncias, habilidades para agir com inteligéncia e sabedoria na/sobre a
gestao de praticas educativas?

Qual a contribuicdo desse grupo de estudos para producdo e/ou adequacao do
curriculo da formacao de docentes e, por conseguinte melhorar as suas préticas
pedagogicas na educacdo e formacdo de estudantes. Qual sera a minha atitude
durante o curso, no que concerne a: didlogo e discussdes entre alunos/professora,
textos e contextos de modo a que possa aprofundar, esclarecer, apropriar de novos
conhecimentos e saberes sobre o curriculo e a interdisciplinaridade. Como poderei
fazer a transposicdo didatica e pedagbgica dos saberes e conhecimentos
apreendidos durante o curso? Sobre estas e outras questfes, espero encontrar nas
discussdes, andlises, reflexdes, comunicacdes (oral/escritas) subsidios que possam
orientacdo a planificacdo programacdo de acbGes de formacdo destinadas a
docentes, como também, produzir artigos com maior qualidade e consisténcia que
sirvam de reflexao critica por parte do “outro”, mas também que desperta interesse e
atencao por parte dos cabo-verdianos no sentido de incentiva-los para desenvolver
pesquisas areas e dominios diversificados e em particular a nivel de estudos de
“Crioulo” lingua materna dos cabo-verdianos.

Precisamente porque eles sdo confrontados com outra lingua, a Portuguesa,
considerada segunda lingua, uma vez que se ignora a linguas dos cabo-verdianos
ao utilizar a segunda lingua para alfabetizar, ou seja, nos processos de ensino-
aprendizagem, ensinando-a como se se tratasse da primeira lingua. Esta é o tema
do meu projeto de pesquisa. “O curriculo da formagdo de professores e
animadores que ensinam linguas e suas praticas no cotidiano escolar”.

Acredito que meu percurso ao longo desta disciplina possibilitara um maior
entrosamento, abertura, articulacdo e compreensdo através da analise e reflexdo
com todos os intervenientes: alunos/as, professores/as, textos/contextos, facilitara o
entendimento sobre o0s temas, conteudos e problematicas debatidas durante a
jornada académica e em particular em sala de aula. Em linhas gerais, entendo ser
interessante expressar 0 meu sentimento em encontrar o professor Rui cuja sua
magnificéncia me ilumina ndo so pelos conteldos que 0s seus poemas me oferecem
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como também os conhecimentos que ele transmite sua fala que alimenta alma e o
espirito, mas também traz uma profunda clareza, passam a energia da vontade do
préprio saber para consolidar conhecimentos sobre o ser na vida e do lutar para:
fazer, ser, estar melhor e de bem com a vida.

A minha expectativa também é, sobretudo disponibilizar-me, estar e ser acessivel a
todo e qualquer conhecimento que me possa levar a ser uma verdadeira
pesquisadora, imprimindo uma postura consciente, responsavel ora como formanda,
ora como formadora. A dinamica que pretendo imprimir sera de interacao,
participacdo na troca de experiéncias e praticas, de apropriacdo dos conhecimentos,
saberes e praticas educativas a fim de partilhar com os colegas que ainda néo
tiveram esse privilégio de estar discutindo e aprimorar dessas praticas e construir
para reconstrucdo novos conhecimentos sobre o curriculo e interdisciplinaridade.
Devo colocar-me a disposicdo de todos/as para continuar pesquisando nessa area
complexa que € a educacdo. A metodologia de trabalho proposta pela professa é
muito interessante para facilitar a comunicacdo e interagdo nos processos de
construcdo de conhecimentos.

Mas para que isso fosse possivel, acredito que devo refazer-me num vaivém
permanente e sistematico nos/em textos disponiveis para que eu possa, pelo menos,
me afastar um pouco da alegoria da caverna e aproximar-me daquilo que Karol
Kosik (1997:13) diz: (...) a “coisa em si” ndo se manifesta imediatamente ao homem.
Para chegar a sua compreensdo é necessario fazer ndo s6 um certo esforco, mas
também um “détour.” Nesse sentido, o0 meu discurso prosseguiria numa perspectiva
analitica e dialética na qual meu raciocinio l6gico vai tomando “corpo” segundo os
autores e obras com as quais iremos dialogar e discutir ao longo do curso.

Nesse vaivém espero realizar uma autoavaliacdo de toda a formacao de professores
e animadores realizada, tanto ao nivel de producdo de textos para jornais, quanto
para a elaboracdo de sequéncias didaticas e de toda a orientacdo pedagdgica que
venho fazendo cuja perspectiva € promover praticas e atitudes de
interdisciplinaridade nas acdes de educacdo e formacdo de cidaddos ativos e
interventivos na transformacdo dos seres humanos e da realidade onde estdo
inseridos. Espero ainda poder incorporar na minha pesquisa a observancia de
planos de aulas interdisciplinares e dialogar com eles dando pistas de reflexdo e
orientacao didatica e pedagogica para professores e animadores.

Enfim espero poder publicar alguns artigos sobre curriculo, projetos e programas
interdisciplinares em seus diferentes dominios de complexidades, atendendo que
contemporaneidade epistemolégica e educativa € bem mais complexa e ambigua,
apontando ja para um curriculo de formacao da identidade que incorpore de forma
implicita e explicita discussbes sobre género, raca, etnia, sexualidade e
guestionando se existe ainda hoje o curriculo oculto. De tudo isso, 0 que o0 meu
projeto de pesquisa pode beneficiar com estudos em curriculo e
interdisciplinaridade?
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Mais que umaresenha, um testemunho

Sueli Borges Pereira’

1 INTRODUCAO

A intencdo deste texto € para além de resenhar a revista Casa em revista ano 2.
Edicdo Especial. Sdo Paulo, Nov. 2010 ISSN - 2175-2907 destacando o0s
fundamentos e préaticas da interdisciplinaridade a partir do trabalho desenvolvido
pela professora Ivani Fazenda e sua equipe na Fundacdo Casa, atestar a acao
interdisciplinar das aulas da referida professora na Pontificia Universidade Catolica
de Séo Paulo no primeiro semestre de 2011 buscando fazer articulagdo dos estudos
acerca da interdisciplinaridade com o projeto de pesquisa de doutoramento que ora
desenvolvemos.

2 MOMENTO: A INTERDISCIPLINARIDADE EM REVISTA

Recentemente, a revista Casa em Revista lancou em edicdo especial uma revista
com o tema da interdisciplinaridade (S&o Paulo: Ativaonline). A referida revista foi
indicada pela professora Ivani Fazenda que coordena a disciplina Desafios
metodoldgicos a investigacdo Interdisciplinar-V na Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo no Programa de P6s-Graduacdo em nivel de doutorado.

Tal indicacéo teve como propdésito, além de introduzir os alunos recém chegados na
producdo académica, permitindo a estes iniciar o seu retrato académico, fazer com
gue os veteranos ampliem e agucem ainda mais os seus olhares investigativos
acerca da interdisciplinaridade. As producdes se constituirdo em materiais para uma
proxima publicacdo do grupo de pesquisa da professora Ivani Fazenda.

A edicdo especial da Revista Casa nos traz de volta a uma tematica instigante e
desafiadora, de forma especial aos autores dos artigos, a professora Ivani e
interlocutores do grupo de pesquisadores da interdisciplinaridade (GEPI) e os
proprios gestores da Fundacdo Casa-SP. Mas, vejo que o desafio se amplia para
todos nos educadores na medida em que nas entrelinhas nos convida a sairmos de
nossas falsas segurancas ou como ja dizia Kant sair de um "sono dogmatico" e, nos
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arriscarmos buscando novas descobertas, tendo em vista um projeto de humanidade
mais feliz, como assevera Morin e Fazenda.

A obra se encontra constituida de uma carta ao leitor, uma entrevista, dois artigos
técnicos e varios resumos, fora as notas explicativas. Nessas notas s&o
esclarecidos, pelos autores, alguns conceitos, por exemplo, "cultura institucional”,
que sdo "modos de agir e pensar da instituicdo" da dicas para consultar outras
referéncias.

Inicialmente, a revista se reporta a uma entrevista com a professora Ivani Fazenda.
Além de outros aspectos importantes a professora destaca as dimensdes da
pesquisa interdisciplinar: a profissional, a cientifica, a pratica e a metodolégica. A
primeira coloca questdes da ordem dos questionamentos acerca da nossa
competéncia profissional, a segunda sobre a revisita aos saberes acumulados, a
terceira a uma investidura ao cotidiano e a ultima a inclusdo de novos saberes no
campo da pesquisa (FAZENDA, 2010).

Em relacdo aos artigos um de autoria de Mdnica Braga e Liana de Paula faz
referéncia ao "Papel da formacdo profissional na mudanca do paradigma do
atendimento socioeducativo no estado de S&o Paulo: uma perspectiva
interdisciplinar”. O outro artigo tem como autoras a Rosangela Valério e Ana Maria
Varella e tratam acerca do "Percurso interdisciplinar em Parceria: Teoria e
Encontros".

Os resumos, por sua vez, tratam das pesquisas produzidas pelos pesquisadores
GEPI, abordando os mais diferentes assuntos.

A tematica em questdo, qual seja, a interdisciplinaridade, é o fio condutor de todas
as reflexdes delineadas nos diferentes textos. No entanto, esta presente a idéia
comum de que a interdisciplinaridade enquanto pesquisa € um movimento que nos
desafia tanto do ponto de vista profissional e pessoal como do ponto de vista
metodoldgico. Ademais, congrega teoria e pratica e que por meio dela captamos o
que estd tecido em conjunto. Portanto, a interdisciplinaridade se constitui uma
mudanca de paradigma de ver e esta no mundo.

E nesse tripé, qual seja o pessoal, o profissional e metodoldgico que estarei
centrando mais detidamente as articulagbes com 0 meu percurso no curso da
professora Ivani Fazenda e consequentemente com o meu objeto de estudo, no qual
tratarei em paginas posteriores. Porém, penso que se faz necessario, como coloca
Fazenda (1997) anterior a qualquer tarefa de acao interdisciplinar fazer uma reflexao
epistemoldgica o que significa o conhecimento e de onde ele provém.

Ganha ainda destaque nessa discusséo a formacgéo dos profissionais que direta ou
indiretamente se envolvem com a educacdo, seja no espago da educacdo nao-
formal, seja no espaco escolar. Em ambos 0s espacos, na perspectiva da
interdisciplinaridade, as aprendizagens e os saberes advindos dos sujeitos da acdo
educativa sdo valorizados.
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A revista faz alusdo a importancia do registro nos percursos formativos em que
teoria e pratica se entrecruzam nos encontros realizados pelo GEPI que
aconteceram no primeiro semestre do ano de 2010 entre Ivani Fazenda e os
formadores da Escola para Formacao e Capacitagéo Profissional (EFCP) e continua
no primeiro semestre de 2011. A pratica do registro € muito enfatizada pela
professora Ivani como forma de provocar nos alunos o desenvolvimento da escrita
para cultivar a producdo académica o que ela costuma chamar de seu "retrato
académico".

O texto traz discussbes no campo da interdisciplinaridade como vérias abordagens
da interdisciplinaridade aquela de sentido interdisciplinar, da funcionalidade e da
intencionalidade fenomenolégica bem como de ordenacdo cientifica ou de
ordenacdo social as quais apresentam elementos em comuns, como afirma a
professora Ivani Fazenda.

A propasito, a professora Ivani Fazenda adverte que a interdisciplinaridade valoriza o
que € especifico nas disciplinas. Desse modo, uma pesquisa interdisciplinar se
configurard como tal se o objeto de estudo seja o sol em que todos os astros e
planetas girardo em torno dele, no caso todas as disciplinas.

Os pesquisadores do grupo de pesquisadores da interdisciplinaridade (GEPI)
resumem suas experiéncias de pesquisas e projetos tendo como fundamentacéao a
interdisciplinaridade com vistas a constru¢cdo de um processo ensino-aprendizagem
que tenha sentido para os sujeitos o que significa uma educacdo melhor e
conseqguentemente a construcdo de um mundo solidario e inclusivo.

Das poucas literaturas que ja consultei sobre a tematica interdisciplinaridade, esta
sem duvida, a que mais me chamou atencao, pois vai direto ao ponto aliando de fato
a teoria a pratica.

A revista € um referencial muito Gtil para os profissionais de todas as areas,
notadamente para os profissionais da educacdo para ampliar ou comecar a
enveredar pelos estudos da interdisciplinaridade.

MOMENTO: A PRATICA PEDAGOGICA NA PUC-SP

Ivani Fazenda de carne e 0sso e algo mais

Pelos idos do ano de 2000 comecei a ter referéncias das obras da professora Ivani
Fazenda. Nomes renomados como o da professora Ivani Fazenda, chegam a ser
mitos para nés que estamos distantes do sudeste e quando nos colocamos diante
das celebridades do mundo intelectual constatamos que sdo de carne e de 0SSO
assim como nos, pessoas comuns.

Em relacdo a professora Ivani a experiéncia é diferente, além de carne e 0sso ela
tem "algo" que nao é perceptivel de forma explicita em suas obras. Esse algo esta
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para além da materialidade o qual denomino de espiritual e espirituoso Chamo de
espirituoso aquele comportamento motivador, alegre, sua forma sui generis de
acolher e de espiritualidade a transparéncia de sua originalidade, a sua
transcendéncia.

A professora Ivani, prefiro chama-la desse modo porque o nome Ivani traz a marca
da generosidade, companheirismo, influéncia, cortesia etc. o que € Ihe de fato e de
direito. Esse perfil reverbera no contexto da sala de aula cujas experiéncias tem
suscitado em mim aberturas as questdes recorrentes no que tange a minha propria
pratica pedagoégica quanto a importancia da dimensdo humana na postura do
professor bem como que estdo permitindo (re) configurar a minha pesquisa de tese
de doutoramento em varios aspectos, sobretudo o tedrico-metodoldgico.

Os fundamentos e os desafios tedrico-praticos da interdisciplinaridade

Retomo neste momento quais sdo os desafios postos a disciplina neste primeiro
semestre de 2011 a partir de sua ementa para discernir 0 meu percurso na
disciplina. Os desafios sdo os seguintes:

Como retecer historias interrompidas?

e Como estimular a alfabetizacdo em novas linguagens?

e Como recuperar a memoria de fatos sombrios?

e Como valorizar a linguagem singular?

e Como auxiliar na descoberta de talentos?

e Como estimular a leitura das entrelinhas?

e Como cuidar da leveza e beleza do discurso sem macular a critica?

e Como legitimar a autoria do outro sem ferir a prépria?

e Como acompanhar a lentiddo da metamorfose sem precipitar o desfecho?

e Como auxiliar na descoberta do melhor estilo?

Todos os desafios estdo sustentados em velames entrelacados e pertencem a
mesma embarcacdo destinada a uma sO navegacdo, a uma agéo interdisciplinar.
Porém, destaco algumas que para mim tém um sabor especial. Um dos desafios é
evocar acontecimentos na minha historia, sobretudo pessoal cujos dados se
constituirdo textos da minha tese num dialogo com o outro.

Em relacdo aos talentos uma licdo é patente: a importancia de tornar os alunos
escribas os estimulando a elaborar as atas como registros do percurso, abrindo
possibilidades de autoria cujas producfes poderéao ser publicadas, pelo menos essa
€ a intencéo.
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Um outro desafio sublime é o de combinar leveza e beleza com a critica. Neste
momento me remeto ao projeto "Pensar e fazer arte, coordenado pelo professor
Claudio Picollo. Esse projeto se constitui em aulas abertas sobre temas no campo
das artes, entendendo esta como o alimento intelectual e da alma.

Foi possibilitada uma palestra com o professor Mauro sobre "A estética do cinema” e
a exibicdo de dois videos um sobre a 6pera e outro sobre a interdisciplinaridade com
a professora Ivani Fazenda. Nesses e em outros eventos pude constatar a leveza e
beleza com a critica em que o0s protagonistas apresentam o0 compromisso com 0
cientifico, mas ao mesmo tempo demonstram a sensibilidade de serem o que séo e
fazerem o que fazem afinal o lado esquerdo e o direito caminham juntos.

Os desafios acima elencados também atravessam a minha existéncia pessoal e
profissional e ja se apresentam a algum tempo como professora do ensino superior
notadamente no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o.
Em todos os desafios perpassa uma questdo que é basica e que se torna emergente
e urgente para mim: como tornar as minhas utopias reais quanto a visdo de
homem/mulher, quanto ao conhecimento e as metodologias de intervencdo docente
em uma Instituicdo que tende a um conhecimento disciplinado o que acaba gerando
posturas prepotentes em que em pleno no século XXI alguns considerarem a sua
"disciplina" mais importante e cientifica que as demais e o curriculo linear como o
modelo de curriculo centrado nos objetivos o mais eficiente e mais eficaz.

A esse respeito a disciplina ministrada pela professora legou-me a compreenséao de
que o que da o carater interdisciplinar na disciplina € o sentido de quem olha.
Segundo Fazenda (2007, p. 17) "pensar interdisciplinar parte da premissa de que
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois o dialogo
com outras fontes de saber, deixando-se irrigar por elas".

Resgato outras anotacdes pessoais de estudos transversais a disciplina. Imbuida de
outras leituras que estdo sendo acumuladas e influenciadas pela disciplina de
interdisciplinaridade me deparo com questdes de ordem ontoldgica, epistemoldgica e
metodoldgica: como concebo o ser humano, o mundo, o que é o conhecimento e de
onde provém? Como conhecer?

A forma de pensar hegeménica esta pautado no modelo cartesiano sujeito-objeto.
Tudo bem que Descartes inaugura uma nova forma de pensar centrado no sujeito,
mas o proprio sujeito se torna objeto. O modelo cartesiano racionalista ndo da conta
da experiéncia de n6s mesmos, com 0s outros, nem com o mundo em que vivemos
e atuamos.

Para além do modelo cartesiano, nos ensina a professora Ivani, a pesquisa exige
autoconsciéncia de si, em outras palavras, 0 que move o sujeito € a interelacdo entre
0 existencial e a interrogagéo cientifica.

Dai porque a professora lvani afirmar que pesquisar interdisciplinarmente € um
desafio que enfrentamos desafios de diferentes ordens: tedrica, pessoal e
metodoldgica buscando responder a nossa equacdo. A férmula do percurso seria
leitura do eu + leitura de nos + leitura do mundo.
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A pergunta especifica referente ao curriculo decorre de todas as outras ja
anunciadas. No percurso das aulas da professora Ivani a licdo é que curriculo é (re)
conhecimento pessoal, profissional, sexual, espiritual, entre outras dimensdes da
existéncia humana, portanto curriculo é vida.

4 MOMENTO: PERSPECTIVAS - INTERFACES ENTRE O PROJETO DE
PESQUISA E A HERMENEUTICA DE PAUL RICOUER PELA MEDIACAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Como poderia fazer interfaces entre a interdisciplinaridade e a Filosofia
Hermenéutica de Ricouer por meio do conceito de Reconhecimento e o0 meu projeto
de pesquisa? Essa é uma resposta que para ser construida requer mais tempo de
estudo, mas uma primeira aposta € possivel fazer. Segundo Ricouer o
reconhecimento passa por um percurso que vai do reconhecimento como
identificacdo, do qual o sujeito de pensamento pretende o dominio do sentido, para o
reconhecimento mutuo, em que o sujeito se coloca sob a tutela de uma relacédo de
reciprocidade, passando pelo reconhecimento do si.

A respeito da interdisciplinaridade Assumpc¢éao (1997, p.23) comenta

A interdisciplinaridade nomeia um encontro com o outro que pode ocorrer entre seres
- inter - num certo fazer - dade - a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se. Assim
interpretada, esta supde um momento que a atende, qual seja a disposicdo da
subjetividade, atributo exclusivamente humano, de perceber-se e presentificar-se,
realizando nessa opg¢ao um encontro com-o0-outro, a intersubjetividade.

Pela Hermenéutica enquanto teoria da interpretacdo buscarei analisar como e em
gue medida os processos curriculares no IFMA promovem o reconhecimento dos
negros de forma afirmativa a partir de conteddos, métodos, meios e atividades
escolares e por meio do contexto local. Os circulos hermenéuticos do
reconhecimento de si e do outros € o percurso pelo qual estabelecerei um dialogo
entre 0 meu existencial e as minhas interrogacbes acerca de um curriculo
intercultural.

Deste modo, entendo que o que ha de comum entre o percurso do reconhecimento,
a interdisciplinaridade e a investigacao acerca de processos curriculares afirmativos
dos negros € o projeto de envolvimento que parte de um interesse pessoal como
negra que outrora tinha uma auto-imagem negativa para o coletivo tendo em vista a
luta pelo reconhecimento positivo dos negros na sociedade brasileira.

Ademais, amplio a minha visédo da interdisciplinaridade o qual ndo se restringe a vida
escolar, ao cientifico e ao profissional. A interdisciplinaridade é a propria vida. Se
tiver uma mausica que pode expressar uma visao interdisciplinar da vida é a musica
de Gonzaguinha "O que é, o que €? com a qual interrompo este texto para dizer:
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Eu fico

Com a pureza

Da resposta das crianca

E a vida, € bonita E é bonita...
Viver!

E néo ter a vergonha De ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser

Um eterno aprendiz...

Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita

E é bonita...

E avida!

E avida o que é?
Diga la, meu irméo
Ela é a batida

De um coracédo

Ela & uma doce ilusao
Hé! HoL.

E avida

Ela é maravilha
Ou é sofrimento?
Ela é alegria

Ou lamento?

O que é? O que é?
Meu irméo...

Ha quem fale

Que a vida da gente

E um nada no mundo

E uma gota, € um tempo
Que nem da um segundo...

Ha quem fale

Que é um divino

Mistério profundo

E o sopro do criador

Numa atitude repleta de amor...
Vocé diz que é luxo e prazer
Ele diz que a vida é viver

Ela diz que melhor é morrer
Pois amada néo é

E o verbo é sofrer...

Eu so sei que confio na moga
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E na mocga eu ponho a forca da fé
Somos noés que fazemos a vida
Como der, ou puder, ou quiser...
Sempre desejada

Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

So6 saude e sorte...

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Eu fico com a pureza

Da resposta das criancas
E a vida, é bonita

E é bonita...
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TORDINO, Claudio Antonio.” Formacdo critica em administracao:
interdisciplinaridade versus institucionalismo. Curitiba: Honoris Causa, 2010.

SINOPSE

A questao que este estudo propde a formacédo profissional em Administracdo assim
se resume:

E inevitavel manter a dissonancia entre o discurso e a pratica e formar espiritos
desmembrados, ou ha espaco na academia e na sociedade para uma formacéo
profissional que se queira critica e comprometida com a vida?

A contraposicdo que se estabelece entre os reclamos de uma formacéo
interdisciplinar e os discursos institucionalizados sobre a formacao e o papel social
do administrador aponta para os entraves advindos de prescricbes ambiguas e
inconsistentes, que procrastinam a adocao de medidas direcionadas a arcar com o
onus da inadimpléncia ecoldgica derivada do modo de producéo.

A perspectiva critica, reconceptualizada, posiciona-se no segundo milénio e se
preocupa com o esclarecimento e a emancipacao critica, a rejeicao do determinismo
econdbmico, a critica da racionalidade técnica ou instrumental, o uso para fins
opressivos do desejo socialmente construido, a inter-relacdo entre poder, cultura,
dominacédo e hegemonia.

Situa-se em meio a longa trajetéria, explorada em outros estudos sobre o campo,
realizados em A Formacdo em Administracéo e o Ethos da Modernidade, de 2004, e
em Formacdo em Administracdo em Prospectiva, de 2009, mas salienta que, na
formacdo em Administracdo, o confronto atual se da entre a interdisciplinaridade e o
institucionalismo.

! Economista (USP), Analista de Sistemas (FASP), Pos-graduado em Administracdo (USP e
Mackenzie), Mestre em Educacdo (USP e PUC), Doutorado em Educacédo (USP e PUC). Ampla
experiéncia em Educacdo Superior em Administracdo, trabalhando temas nas areas de formagéo e
papel social do administrador, interdisciplinaridade, estratégia empresarial, projetos e processos.
Professor da FEA-PUC, lecionando disciplinas da &area epistemoldgica Gestdo Estratégica e das
Organizacfes em cursos de graduacao e de MBA. Diretor da Approval, palestrante e consultor junto a
diretoria de importantes empresas e grupos, nacionais e estrangeiros, com experiéncia diversificada e
vivéncia na solucdo de problemas empresariais. Contato: e-mail: ctordino@amcham.com.br
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BENADIBA, Moses”. Tornar-se professor: a formacdo entre as tramas técnico-
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MOSES BENADIBA
L osmmet

TORNAR-SE PROFESSOR

Aformago entre as tramas
téenico-profissional e pedagdgica

O3B

SINOPSE

Este livro reflete o estudo da trajetéria (auto) biografica da minha formacdo docente
e foi baseado na Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de POs-
Graduacao — Mestrado em Educacao, da Universidade Metodista de Séo Paulo.

Mediante este estudo, busquei identificar os elementos mais determinantes na
formagdo de um professor de Ciéncias Contabeis e verificar em que medida o
exercicio da pesquisa esteve presente nesta formacdo. Examinei, também, se a
pesquisa, enquanto principio educativo se refletiu na pratica docente.

E necessario entender que na trajetéria de Técnico-profissional a Professor, este
movimento se da, na maioria das vezes, pelo convite a profissionais que deram certo
no mercado de trabalho e que, portanto, nem sempre possuem formacgao
pedagogica adequada para o exercicio docente. Foi também finalidade deste
estudo, ao compreender melhor a experiéncia de um percurso de Contador a
Professor de Ciéncias Contdbeis, sugerir alguns possiveis caminhos para a
formacao inicial e continuada de professores de qualquer area do conhecimento.

Foi perceptivel o quanto a investigacdo (auto) biogréafica, com finalidade formativa,
pode ser de grande ajuda neste processo reflexivo.

“ Doutorando em Educagcéo: Curriculo pela PUC-SP (2009-2013), Mestre em Educacéo pela UMESP
(2007), Mestre em Controladoria e Contabilidade Estratégica pela FECAP (2002), Especialista (Lato
Sensu) em Economia pela FECAP (2000), Bacharel em Ciéncias Econdmicas pela FEFASP (1970).
Executivo da &rea de Finangcas com mais de 30 anos de experiéncia em Empresas de grande porte.
Consultor de Empresas nas areas de Custos, Planejamento e Orcamentos. Professor do Ensino
Superior (Graduacdo e Pés-graduacdo) dos cursos de Ciéncias Administrativas, Contdbeis e
Econdmicas. Contato: e-mail: moses.benadiba@hotmail.com
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BRANDAO, Vera Maria A. Tordino”. Longevidade e espiritualidade: narrativas
autobiograficas. Sdo Paulo: Centro Universitario Sado Camilo e Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo, 2011.

Vera M. A. Tordino Brandgo

GEVIDADE ¢

all

DI

SINOPSE

A presente obra é resultado de um projeto de Pesquisa-Formacdo Continuada
Interdisciplinar realizada por profissionais de diferentes areas que atuam na area
gerontolégica. Foi realizado pelo Grupo de Estudos de Meméria — GEM que, desde
de seu inicio em 2001, esteve ligado ao Nucleo de Estudo e Pesquisa do
Envelhecimento (NEPE) do Programa de Estudos Pés-Graduados em Gerontologia
da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. O principal objetivo do GEM ¢é a
formacado continuada interdisciplinar que busca valorizar as experiéncias advindas
das praticas profissionais, tanto as relativas a formacéo disciplinar como as dos
diversos espacos e modos de atuacao.

Longevidade e Espiritualidade — dois temas atuais trazidos a discussdo ao GEM nos
convocaram a reflexdo. A Longevidade é um fato: todos viveremos mais; sonho
almejado por todos os humanos desde o inicio da histéria. Fato novo, nunca se
viveu tanto! Vivemos Mais! Vivemos Bem? A Espiritualidade, assim como a
Longevidade, sempre foi motivo de inquietacdo. Para a maior parte das pessoas, €
preciso acreditar em Alguém ou em Algo!

Um sentido para a Vida! No envelhecimento, essa busca por “alguma coisa além” se
intensifica? Existe uma diferenca entre religiosidade e espiritualidade? A
religiosidade e a espiritualidade podem nos ajudar a bem envelhecer? O que dizem
0s idosos a esse respeito? Este livro pode ser um ponto de partida para refletir sobre
estas, e outras, questbes sobre temas complexos e atuais ouvindo as vozes de
profissionais e dos idosos que se propuseram a esta reflexao.

¢ Pedagoga (USP). Mestre e Doutora em Ciéncias Sociais — Antropologia PUCSP. Pesquisadora do
Nucleo de Estudos e Pesquisa do Envelhecimento (NEPE) do Programa de Estudos P6s-Graduados
em Gerontologia da PUCSP. Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares do
Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgédo — Curriculo, da PUCSP. Mediadora do Grupo de
Estudo da Memdria — GEM. Editora da Revista Portal de Divulgacao

http://portaldoenvelhecimento.org.br/revista/index.php/revistaportal.Contato: veratordino@hotmail.com
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TOMAZONI, Ana Maria Ruiz 4; TAVARES, Dirce Encarnacion 5; CONCEICAO, Maria

6 N . . . . . ~ .
Helena Esteves da . Uma vivéncia interdisciplinar na educacao dos sentidos:
quimica, sabor e olhar: uma parceria necessaria. Icone, 2011.

UmaVivenciaInterdisciplinarina
Educagao dos Sentidos

Quimica, sabor e ofiar
Uima parceria necessaria

SINOPSE

Neste livro, as trés pesquisadoras pertencentes ao GEPI (Grupo de Estudos e
Pesquisa em Interdisciplinaridade), criado e liderado pela Dra. Ivani Catarina Arantes
Fazenda, apresentam uma vivéncia interdisciplinar, em que dialogam diferentes
pesquisas: o olhar da Dra. Dirce voltado para a formacéo e a identidade do idoso e
um olhar ja apurado apés um mestrado na area ja concluido, a mestre Ana Maria,
colabora com suas pesquisas na pratica com a alimentacéo, investigando o saber e
0 sabor e a mestre Maria Helena, em suas aulas de Quimica, buscando, por meio de
um ensino interdisciplinar, aproximar suas aulas da vida do aluno. A ousadia das
pesquisadoras se faz presente ao longo de suas préaticas e a parceria, um guesito
fundamental da interdisciplinaridade permeia todo o trabalho desenvolvido e é
apresentado neste livro, o que o leitor podera perceber no decorrer de sua leitura.
Trata-se de trés pesquisadoras que se encontraram num banco da universidade e ali
vislumbraram a possibilidade de ampliar suas préaticas e aplicar a vivéncia, da qual
resultou um trabalho que fora apresentado em seminario e congressos nacionais e
internacionais e agora toma forma de livro, que ndo se pretende concluido, porém,
ponto de partida de outras viabilidades e ousadias.

4 Pedagoga, Pés-graduada em Administracao Hoteleira, em 2001 e Cerimonial e Eventos em 2003
pelo SENAC/SP, Especialista e Chef em Gastronomia, Mestre em Gerontologia em 2009 pela
PUC/SP e doutoranda em Educacdo e Curriculo, pela PUCSP. Contato: e-mail:
anatomazoni@bol.com.br

° Graduada em Pedagogia em 1985, pela F.C.L.Tibirica-SP, especialista em Psicopedagogia em
1997, pela Faculdade Severino Pena — Vassouras - RJ e Gerontologia Social em 1999, pela
Faculdade de Medicina da USP e Pés-doutorado em Educacdo: Curriculo em 2009, PUC/SP e
pesquisadora do GEPI. Contato: e-mail: dircetav@uol.com.br

Bacharel em quimica em 1979 pela FFCL Farias Brito - Guarulhos, graduada em pedagogia em
1990 pela FFCL Carlos Pasquale - S.Paulo, especialista em psicopedagogia e gestdo escolar em
2004 pela UNICID- Universidade Cidade de S&o Paulo - S.Paulo e mestre em educac¢édo: curriculo em
2010 pela PUCSP - S.Paulo e pesquisadora do GEPI. Contato: e-mail: marilel1@uol.com.br
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INTERDISCIPLINARIDADE ¢ uma revista de periodicidade anual, cujo volume de cada ano
sera publicado em outubro e poderéo ser realizadas edicfes extras.

E uma publicacdo Oficial do GEPI- Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade —
Educacao/Curriculo — Linha de Pesquisa: Interdisciplinaridade: PUC/SP.

Tem por objetivo publicar textos e artigos nacionais e internacionais sobre a
Interdisciplinaridade, bem como do campo da Educacao, da Arte e da Cultura, dentre outros
gue contribuam para a ampliacdo do conhecimento sobre a Interdisciplinaridade.

CATEGORIAS DE ARTIGOS

Serdo publicados: Artigos Originais, Revisdes, Atualizagfes, Resultados de Pesquisas,
Resumo e resenhas de livros, Filmes, Relatos e/ou Sugestdes de Praticas Interdisciplinares,
Comunicacdes Breves, Depoimentos, Entrevistas, Cartas ao Editor, Noticias, Agenda.

Artigos originais: sédo contribuicdes destinadas a divulgar resultados de pesquisa original
inédita, que possam ser replicados e/ou generalizados. Devem ter a objetividade como
principio basico. O autor deve deixar claro quais as questdes que pretende responder. O
texto deve conter de 2.000 a 4.000 palavras, excluindo tabelas, figuras e referéncias.

A estrutura dos artigos é a convencional: introducdo, métodos, resultados e discussédo. A
introducdo deve ser curta, definindo o problema estudado, sintetizando sua importéncia e
destacando as lacunas do conhecimento que serdo abordados no artigo. Os métodos
empregados, a populacado estudada, a fonte de dados e critérios de selecdo, dentre outros,
devem ser descritos de forma compreensiva e completa, mas sem prolixidade. A secéo de
resultados deve se limitar a descrever o0s resultados encontrados sem incluir
interpretacdes/comparacgdes. O texto deve ser complementar e ndo repetir o que esta
descrito em tabelas e figuras. Deve ser separado da discussdo. A discussdo deve comecar
apreciando as limitacdbes do estudo, seguida da comparagdo com a literatura e da
interpretacdo dos autores, extraindo as conclusdes e indicando os caminhos para novas
pesquisas.

Revisfes: Avaliagdo critica sistematizada da literatura sobre determinado assunto devendo
conter conclusdes. Devem ser descritos os procedimentos adotados, esclarecendo a
delimitacdo e limites do tema. Sua extenséo é de no maximo 5.000 palavras.

Atualizagdes: Séo trabalhos descritivos e interpretativos baseados na literatura recente
sobre a situacdo global em que se encontra determinado assunto investigativo. Sua
extensdo deve ser de no méaximo 3.000 palavras.

Notas e informagdes: Séo relatos curtos decorrentes de estudos originais ou avaliativos.
Podem incluir também notas preliminares de pesquisa. Sua extensdo deve ser de 800 a
1.600 palavras.

Cartas ao editor: Inclui cartas que visam a discutir artigos recentes publicados na Revista
ou a relatar pesquisas originais ou achados cientificos significativos. Ndo devem exceder a
600 palavras.

Observacéo: Trabalhos que ultrapassem as extensdes acima estipuladas serédo objeto
de andlise por parte do Conselho Editorial.
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AUTORIA

O conceito de autoria esta baseado na contribuicdo substancial de cada uma das pessoas
listadas como autores, no que se refere sobretudo a concep¢édo do projeto de pesquisa,
analise e interpretacdo dos dados, redacao e revisao critica.

PROCESSO DE ESCOLHA DOS ARTIGOS

Os artigos devem ser encaminhados aos editores que considerardo o meérito contribui¢cdo e
encaminhardo aos colaboradores da &rea especifica do autor.

O anonimato é garantido durante todo o processo de julgamento. A decisdo sobre aceitacédo
€ tomada pelo Conselho de Editores.

Artigos recusados, mas com possibilidade de reformulagéo, poderdo retornar como novo
trabalho.

Artigos aceitos sob condi¢éo serdo retornados aos autores para alteragdes necessarias e
normatizagéo de acordo com o estilo da revista.

O(s) autor(es) receberdo no prazo de 90 dias o retorno do Conselho Editorial sobre a
aprovacgao do artigo enviado para apreciagao.

PREPARO DOS ARTIGOS

Os artigos devem ser digitados em letra arial, corpo 12, no Word, plataforma PC, incluindo
pagina de identificacdo, resumos, agradecimentos, referéncias, tabelas e numeragdo das
paginas. Sugerimos que sejam submetidos a revisdo do Portugués por profissional
competente antes de ser encaminhado a publicagao.

Os artigos devem ser enviados para o comité de editoracdo aos cuidados de Herminia
Prado Godoy: herminia@osite.com.br

PADRAO DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

As normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT que deverdo ser
consultadas para a elaboragéo dos artigos séo as seguintes:

NBR 14724:2001 - Informagdo e documentagdo - Trabalhos académicos -
Apresentagao

NBR 10520:2001 - Informacdo e documentacdo - Apresentacdo de citacdes em
documentos

NBR 6022:2003 - Informac&o e documentagado - Artigo em documentacéo periddica e
cientifica impressa — Apresentacéao

NBR 6023:2002 - Informacé&o e documentacdo- Referéncias- Elaboracéo

NBR 6024:2003 - Informacé&o e documentac&o- Numeragdo progressiva das secdes de
um documento
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NBR 6028:2002 - Informacdo e documentacdo- Resumos - Apresentacdo: noc¢des
basicas

NBR 12256:1992 - Apresentacao de originais

OBSERVACOES GERAIS

1.

Deverd ser incluida uma carta, assinada por todos os autores, permitindo a publicagdo
pela revista.

. As pesquisas que envolvam seres humanos devem mencionar a devida aprovacao prévia

pelo Comité de ética da instituicdo de origem.

. Cabera aos autores a total responsabilidade sobre o contetido dos artigos publicados.
. Os artigos devem conter o titulo no manuscrito, sua tradugdo para o inglés, nomes

completos dos autores com suas titulagbes académicas, instituicdo, departamento e
disciplina a que pertencem, endereco para correspondéncia e, telefones, palavras-chaves
em portugués e em inglés (NBR 12256 - 1992), resumo do artigo, (no maximo 250
palavras) em portugués e em inglés (NBR 6028 - 2002), e referéncias (NBR 6023-2002).

. As tabelas, gréficos, figuras, desenhos feitos por profissionais e fotografias que permitam

boa reproducdo, devem ser citados no texto em ordem cronolégica e, devem ser
enviadas com titulo, legenda e, respectiva numeracdo. As ilustracbes escanerizadas
deverdo ser enviadas na forma original e no formato .tif ou .jpg e ter no minimo 270 dpi.
As fotografias ndo devem permitir a identificacdo dos sujeitos, preservando assim o
anonimato. Caso seja impossivel, deve-se incluir uma permissao do sujeito, por escrito,
para a publicacdo de suas fotografias. Deve-se também incluir a permissdo por escrito
para reproduzir figuras ja publicadas, constando um agradecimento para a fonte original
(NBR 12256 - 1992).

Interdisciplinaridade, Sdo Paulo, v.1, n. 1, out. 2011.



