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EDITORIAL

Como temos abordado nhos ndmeros anteriores, nossa preocupagdo estd centrada
em provocar reflexdes sobre os temas mais diversos por via de atitudes
educacionais que podem transformar nossas agdes e, por conseguinte, nos ajudar
a sermos seres humanos melhores na sua mais pura humanidade.

Os artigos que seguem nesta revista, focados na perspectiva interdisciplinar,
mostram a necessidade de uma educagdo inclusiva preocupada ndo somente com
a participagdo ativa de pessoas com deficiéncia, mas também com a importancia
do meio-ambiente em nossas vidas e com a fecnologia como ferramenta para
ampliagdo da consciéncia do aluno e professor em relagdo aos seus papéis enquanto
sujeitos ativos na sociedade.

Afinal, a que viemos? Ou seja, o que buscamos ha nossa trajetéria de vida?

Em um mundo em que a tecnologia desenfreada eleva-se a uma corrida em diregdo
das conquistas materiais, nossa alma grita por significado, pelo poder imaginativo
da mente - para darmos sentido ao mundo e ao que realmente buscamos ser. Por
isso, a interdisciplinaridade aparece como um caminho em diregdo ao SER...

Ao SER que transcende ao saber racionalizado.
Ao SER que busca a conexdo com o sagrado dentro de si.

Ao SER que SENDO continua a imaginar o mundo porque o mundo comega a toda
hora.

Como diz Jung, enquanto esséncia, 'somos os carregadores da eternidade’, os
‘fazedores da vida'.

Somente assim podemos contribuir com a beleza, com significado para um mundo
que parece estar de cabega para baixo!

Sdo Paulo, abril de 2018

Elenice Giosa!
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1 EPISTEMOLOGIA ECOSSISTEMICA E
INTERDISCIPLINARIDADE: uma parceria necessdria ao ensino
escolar do século XXTI

ECOSYSTEMIC EPISTEMOLOGY AND INTERDISCIPLINARITY: a partnership necessary
to school teaching in the 21st century

Kétia de Oliveira Lima?
Gilson Vieira Monteiro®

RESUMO: Este artigo tem como objetivo tecer elementos que possam contribuir
para refletir sobre a educacéo escolar que temos e a realidade ecossistémica que
vivemos. Este estudo aponta evidéncias de que o sistema educacional permanece
fragmentado e hierarquico, enquanto o século XXI exige dos sujeitos um
conhecimento ecossistémico. Ha indicios de que a permanéncia neste modo de
organizar o ensino escolar atende ao ideal neoliberalista, ao ndo fomentar nos
educandos a percepgao sobre questdes ambientais, sociais e econdmicas, tdo
pouco, a imbricacdo entre estes elementos e suas vidas. Como proposta para
atenuar a incoeréncia entre educacao formal disjuntiva e sujeitos globais do século
XXI, propde-se a interdisciplinaridade como opc¢éo didatica, a sustentabilidade
como recurso para desenvolver a praxis pedagoégica a partir de temas relativos as
vivéncias dos sujeitos cognoscentes e a ciéncia ecologica, complexa,
ecossistémica enquanto base epistemolégica para fomentar um ensino que
pretenda ir de encontro ao paradigma e didatica tradicionais. Para subsidiar o
estudo recorre-se a autores como Morin (2010,2011); Varela (2011), Capra
(2006), Maturana (1982,2011); Fazenda (2008,2011); Japiassu (1976, 1994) e
outros cientistas que desenvolvem pesquisas transdisciplinares. Como
procedimento metodoldgico adota-se a pesquisa bibliogréfica, para isso realiza-se
um estudo sobre os elementos conceituais base da pesquisa, a saber:
epistemologia ecossistémica; interdisciplinaridade e sustentabilidade, bem como
um levantamento documental, quanto a abordagem qualitativa. Nesse panorama,
aponta-se como possibilidade para o fomento de uma percepcao ecoldgica, a
epistemologia ecossistémica integrada a interdisciplinaridade, dados os indicios
da necessidade de uma transicdo paradigmatica e didatica, evidenciadas no
estudo.
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Superior, Professora/Pedagoga na Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED, Manaus-AM,
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Associado Il da Universidade Federal do Amazonas. E-mail: gilsonvieiramonteiro@yahoo.com.br lattes:
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PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade, Sustentabilidade, Epistemologia
ecossistémica, Educacéo

ABSTRACT: This article aims to weave elements that can contribute to reflect on
the school education that we have and the ecosystemic reality that we live. In this
study, we point out evidences that the educational system remains fragmented and
hierarchical, while the 21st century requires that the subjects have an ecosystemic
knowledge. There are indications that the permanence in this way of organizing
school education fulfills the neoliberalist ideal, by not encouraging in the students
the perception about environmental, social and economic issues, nor the
imbrication between these elements and their lives. As a proposal to attenuate the
incoherence between formal disjunctive education and global subjects of the 21st
century, we bring interdisciplinarity as a didactic option, sustainability as a resource
to develop pedagogical praxis based on themes related to the experiences of
cognitive subjects and ecological, complex, ecosystem as an epistemological basis
to foster a teaching that intends to meet the traditional paradigm and didactics. To
support our study, we used authors such as Morin (2010,2011); Varela (2011),
Capra (2006), Maturana (1982,2011); Farm (2008,2011); Japiassu (1976, 1994)
and others scientists who develop transdisciplinary research. Concerning the
methodological procedure we adopted the bibliographic research, for this we
carring out a study on the elements of the research, namely: ecosystemic
epistemology; interdisciplinarity and sustainability, as well as a documentary
survey, regarding the qualitative approach. In this panorama we point out as a
possibility for the promotion of an ecological perception, the ecosystemic
epistemology integrated to interdisciplinarity, given the indications of the necessity
of a paradigmatic and didactic transition, evidenced in the study.

KEYWORDS: Interdisciplinarity, Sustainability, Ecosystemic Epistemology,
Perception.

1 INTRODUCAO

Realizar uma reflexdo profunda sobre o que se espera da educacédo e o que de fato
oferece € essencial para se compreender que pais queremos e que pais formamos,
nas escolas, em todos os niveis. S6 assim, podemos identificar as potencialidades do
sistema educacional ora adotado, bem como suas fragilidades.

Ao levantarmos qualquer discusséo sobre educacéo, ndo ha como néo a relacionar
com o contexto social em que estamos inseridos. E no atual cenario educacional
brasileiro, percebemos que muito se fala em educacéao para liberdade, emancipadora,
gue prepare os cidadaos para vida, que estes sejam criticos e reflexivos, capazes de
se posicionar e tomar decisdes adequadas e éticas em um planeta globalizado,
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informatizado e tecnoldgico, onde as relagbes sociais e ambientais devem ser
privilegiadas. No entanto, pouco se da direito a este cidadao de efetivamente participar
das decisdes, inclusive nas escolas.

Nosso ensino escolar, em pleno século XXI, ainda tem como base epistemoldgica a
ciéncia tradicional cartesiana, a qual durante longo tempo atendeu 0s anseios sociais,
permitiu inmeros avancos cientificos, porém, prioriza a disjuncdo em detrimento da
juncdo; hierarquiza as areas de conhecimento; separa 0 que deve estar junto;
secundariza as relagdes homem/homem e homem/meio; quase anula a emocao ao
supervalorizar a razdo, o que torna nossa educacédo paradoxal: apresenta discurso
diferente da pratica.

Cientistas transdisciplinares como Morin (2010, 2011); Maturana e Varela (2011);
Capra (1998, 2006); Maturana (1982), entre outros partem do pressuposto de que tudo
0 que era ligado deve ser religado e que a educacgao pode e deve ser desenvolvida a
partir desta constatacéo. Esses pesquisadores apresentam a teoria da complexidade,
da autopoiese e da ecologia, as quais privilegiam a jungdo em detrimento da
disjuncao; a relacdo homem/homem e homem/meio.

Isso pode fundamentar a discussdo de que o modelo educacional predominante,
baseado no cartesianismo, ndo atende mais as necessidades da sociedade
contemporéanea, a qual €, na verdade um grande ecossistema, havendo, portanto, a
necessidade de uma transicéo paradigmatica, na qual a interdisciplinaridade aparece
como elemento vital nesse processo.

Assim, apresentamos a sustentabilidade enquanto tematica transversal possivel de
ser desenvolvida no ambito educacional que, conforme poderemos perceber, trata-se
de uma tematica que dialoga com todas as disciplinas curriculares. Mas, ndo a
apresentaremos na dimenséo linear, mas sim na sua multidimensionalidade da
sustentabilidade para a vida.

Para subsidiar nosso estudo trazemos para o didlogo pesquisadores como Morin
(2010, 2011); Maturana e Varela (2011); Capra (1998, 2006); Japiassu (1976, 1994),
Maturana (1982); Fazenda (2008, 2011), além disso apresentamos dados de
documentos norteadores sobre educacéo e sustentabilidade.

Desta forma, este artigo tem ainda por propdsito apresentar as possiveis contribuicées
da praxis interdisciplinar para a formacgéao critico-reflexiva de discentes; evidenciar a
atual incapacidade do modelo educacional em fomentar uma viséo ecossistémica nos
educandos e educadores, essencial para o século XXI e explicar como o0s ideais
hegemdnicos fomentam nosso modelo educacional.
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2 METODOLOGIA

A metodologia cientifica representa a maneira escolhida pelo pesquisador para tramar
0 percurso e consolidar a investigacdo. Nesse processo de selecdo da base
epistemoldgico-filosoéfica, do método, do tipo, da natureza e das técnicas de pesquisa,
deve-se considerar o0s objetivos, a fim de atender simultaneamente sua
intencionalidade investigativa do pesquisador e as dimensdes do rigor cientifico,
inerentes a pesquisa cientifica (MARTINS e VARANI, 2012).

Sendo assim, o pesquisador deve tracar percursos, criar trilhas que o conduzam ao
objeto de investigacdo por ele proposto, assim levando em consideracdo o caréater
cientifico do processo. Tecendo as descobertas empiricas aos métodos e técnicas
escolhidos. Lembrando que os elementos selecionados para a pesquisa devem
dialogar harmonicamente entre si.

Neste artigo, ndo assumiremos o rigor tradicional da Ciéncia, que propaga a
separacao entre sujeito e objeto estudado. Neste trabalho, assumiremos que existe
possibilidade de haver um améalgama, uma imbricacdo entre sujeito e objeto da
pesquisa. Portanto, sujeito e objeto se interconectam de modo tdo proximos que um
pode passar a ser 0 outro e 0 outro pode passar a ser o um.

Esse rigor se faz pela identificacdo da ruptura postulada pela ciéncia tradicional e da
busca por meios de compreende-la e até mesmo transforma-la, nesse contexto deve-
se buscar elementos que favorecam a compreensdo destas interconexfes, em
detrimento das separagdes. Portanto, trata-se da escolha do caminho a ser percorrido
para: conhecer o conhecer (MATURANA e VARELA, 2011), que se faz e constroi
pelas interconexdes.

Desse modo, para desenvolver este trabalho optamos pela pesquisa bibliografica que
contou com um estudo sobre a interdisciplinaridade, epistemologia ecossistémica e
sustentabilidade, em convergéncia com um estudo documental. Nossa proposta é
redescobrir trilhas do pensamento que nos levem a compreender o modo como a
préaxis educativa se reconfigura em ambiente de extrema complexidade.

A abordagem por nés utilizada foi a qualitativa, que é a considerada mais favoravel
para as pesquisas em que os elementos do(s) fenbmeno(s) estudado(s) ndo séo
guantificaveis. Sendo assim, aparece como abordagem mais recomendada quando o
gue se deseja € a compreensao dos eventos, para que a partir deste entendimento se
possa ter uma ideia do fenbmeno na sua multidimensionalidade.

A pesquisa qualitativa se preocupa com o que ndo pode ser mensurado, logo nao
pretende numerar ou medir, se preocupa com o fendbmeno, sua natureza e
imbricagcbes (RICHARDSON et.al, 1999). E conforme apresentamos, nosso objetivo
requer uma leitura da influéncia da ciéncia tradicional no nosso modelo educacional,
bem como da possibilidade de uma transicdo paradigméatica em conjuntura com a
interdisciplinaridade, o que uma abordagem quantitativa no momento néo seria capaz
de apontar.
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3 A EMERGENCIA DE UMA TRANSICAO PARADIGMATICA

Em uma sociedade global, na qual os problemas sdo multidimensionais, a percepcgéo
forjada pela ciéncia tradicional cartesiana e disseminada, dentre outros meios, pela
educacédo escolar, ndo atende mais as necessidades dos sujeitos contemporaneos.
Essa ciéncia tem fortalecido o ideal de disjuncdo e de analise das partes em
detrimento da sintese e da reflexdo sobre as interconexdes existentes entre elas.

Logo, ndo nos fornece subsidios para perceber e realizar as interconexdes
necessarias para a compreensao dos acontecimentos globais, os quais afetam direta
ou indiretamente nossas vidas, seja na dimensao social, ambiental ou econémica, tao
pouco na inter-relacdo entre homem/meio, essencial para a manutencéo da vida.

Nesse sentido Capra (1998), fisico por formacdo, ecossistémico por percepcao,
comenta que atualmente vivemos uma crise de percepg¢ao, pois a visdo de mundo
difundida pela ciéncia cartesiana e consolidada por meio da educacédo escolar ndo
nos prepara para perceber e compreender a realidade contemporanea.

O autor comenta ainda que vivemos em uma sociedade global, em que tudo esta
interligado, todas as dimensdes, seja a ambiental, econémica, social ou bioldgica sao
interdependentes e nossa percepgéao, ou seja 0 modo de ver o mundo, continua sendo
impulsionado por uma ciéncia linear fragmentada (CAPRA, 1998).

Nesse panorama notamos a pertinéncia da percepcéo ecossistémica, que € um novo
modo de ver o mundo e perceber as interconexdes imbrincadas nas probleméaticas da
sociedade global, bem como suas causas e consequéncias.

Acreditamos que uma abordagem complexa entre os assuntos sociais e curriculares,
gue transpasse modelo cientifico da fragmentacdo e sua Otica, podera contribuir
significativamente para nos preparar para a realidade complexa que se apresenta no
século XXI.

A instituicdo escolar uma organizagcéo que exerce papel fundamental no processo de
formacgdo dos sujeitos, logo, no comportamento e visdo de mundo dos educandos.
Ela, que € um dos meios de difusdo do pensamento cientifico e de valores éticos e
morais, vem legitimando o ideal hegemoénico da competicdo em detrimento do
harmonico que é o da cooperagdo, nutrindo o principio de competicdo do homem com
0 ecossistema, secundarizando a vida.

Partindo desse principio, hotamos que uma transposi¢cado perceptiva, ou seja, uma
mudanca no modo de ver e perceber o mundo perpassa pela praxis educacional
escolar. Contudo, acreditamos que isso s6 sera possivel por meio de uma abordagem
complexa interdisciplinar entre contetdos curriculares e questdes globais, partindo de
problematicas relativas a sustentabilidade da vida planetéaria, logo da vida dos sujeitos.
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Ideal, esse que ndo pode ser alcangado com uma educacéo linear fragmentada, que
dissocia os conteudos curriculares da vida dos sujeitos, sejam eles docentes ou
discentes, visto que os problemas, os retrocessos politicos e os avanc¢os tecnologicos,
na maioria das vezes nos sao apresentados como sendo dimensdes separadas da
nossa realidade, o que gera um conhecer fragmentado e contribui para o desinteresse
da maioria dos estudantes sobre elas.

N&o obstante, conhecer é saber que conhece e isso traz grandes responsabilidades,
e na atual conjuntura planetaria ha a necessidade do fomento da ética do conhecer,
de saber que sabe e a responsabilidade dessa percepcéo, pois a partir do momento
gue se tem a consciéncia do saber, nossos comportamentos, modo de perceber o
mundo e os valores comeg¢am a ser questionados.

Na nossa sociedade existem valores instituidos antes mesmos de nosso nascimento,
ou seja, sdo intrinsecos a nossa sociedade, estamos falando dos valores morais.
Atualmente, a instituicdo escolar é uma disseminadora destes valores.

Ha, também, os valores éticos que sdo de cunho subjetivo, estamos nos referindo a
valores intrinsecos ao sujeito, portanto, tem um carater individual. A ética € propria
das nossas relagoes.

E estando o ser humano em constante relacdo social e ambiental, visto seu processo
de construcéo ontoldgica e sua necessidade de adaptacao via acoplamento estrutural,
gue consiste no processo de interacdo entre ser/meio no qual a organizacao do ser é
conservada, suas estruturas podem sofrer alteracées (MATURANA,1982), encontra-
se sujeito a perturbacdo no processo de transformacdes desses valores, coletivos e
individuais.

Vivemos em constante processo de mutacdo e aprendizagem. Nao obstante, o que
torna esses sujeitos responsaveis por suas agcdes ndo € o conhecimento em si, pois
conforme explicam Maturana e Varela (2011, p.270) “ndo € o conhecimento, mas sim
o conhecimento do conhecimento, que cria comprometimento. Nao é saber que a
bomba mata, e sim saber o que queremos fazer com ela que determina, se a faremos
explodir ou ndo”.

Essa percepcéo esta relacionada aos valores morais e éticos, 0s quais sdo inerentes
a interacdo homem/meio e a uma postura critica-reflexiva, logo, somos responsaveis
pelo nosso conhecer, bem como pelas nossas descobertas, e esse modelo de ensino
vem nos tornando isentos dessa reponsabilidade, ao retirar de nés a responsabilidade
do conhecer, nos privando do conhecimento.

Dentro do ideal de competicéo, exploragédo e em nome da disputa por territorio, capital
ou hegemonia, o uso da bomba, mas especificamente da bomba atbmica, estaria
justificado inclusive pelos valores morais atualmente difundidos, em especial o da
competicdo, o qual defende que em nome da ascensao, do poder e do dominio vale
tudo.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

15

Ja& por uma percepgéo ecoldgica, e em nome da cooperacdo entre homem/meio e
homem/homem, no qual a vida € o bem mais valioso, seu uso seria no minimo
guestionado e reprovado pela nagao, que a lancou.

Entender a interdependéncia ecolégica significa entender relagfes.
Isso determina as mudancas de percepcao que sao caracteristicas do
pensamento sistémico — das partes para o todo, de objetos para
relagbes, de conteddo para padrdao. Uma comunidade humana
sustentavel esta ciente das mdltiplas relacées entre seus membros.
Nutrir a comunidade significa nutrir essas relacdes (CAPRA, 2006,
p.233).

Nutrir as relacdes em comunidade ndo se restringe aos lacos mantidos em espacos e
membros limitados. E algo que vai além das fronteiras territoriais. E agregar o outro

ao meu mundo. E saber que ele tem direito a vida assim como eu, o que
consequentemente me conduz a ao respeito pelo seu direito de viver.

Para que haja esse tipo de questionamento é necessario que 0s sujeitos sejam
capazes de perceber as interconexdes da situacéo ilustrada acima. E um ensino
escolar que né&o instigue a reflexdo sobre as inter-relacbes entre acbes e
consequéncias, pautado na propagacéo de informacdes e ndo do conhecimento do
conhecimento, evidencia a necessidade de uma transicao paradigmética.

Para que os valores morais adquiram sentido é necessario que haja reflexdo ética
sobre eles, como nos explica Pedro (2014, p.487)

Tanto a ética implica a moral, enquanto matéria-prima das suas
reflex6es e sem a qual ndo existiria, como a moral implica a ética para
se repensar, desenhando-se, assim, entre elas uma importante
relagéo de circularidade ascendente e de complementaridade.

Percebemos que ha uma relacéo recursiva holograméatica entre moral e ética, pois a
ética é causa e causadora da moral, o que configura o carater recursivo a0 mesmo
tempo que a moral esta na ética e a ética estd na moral o que mostra seu carater
hologramatico.

E sendo os valores morais difundidos e legitimados em conformidade com os ideais
hegeménicos nds acabamos refletidos sobre eles de acordo com esses ideais, uma
vez que os elementos que sdo fornecidos para fomentar nossa percepgdo sé nos
capacita a medida que os convém.

3.1 Educacdao escolar: entre o ideal capitalista e a realidade ecossistémica

Sendo o nosso modelo educacional permeado pelo ideal capitalista, inGmeros valores
por ele difundido obedecem a sua ordem como, por exemplo, a prioridade da
competicdo em detrimento da cooperacéo e a exploracdo em vez da conservacéo. A
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difusdo destes valores legitima agdes como: a exploracdo desmedida da natureza pelo
homem, e do homem pelo homem.

Nesse panorama, a percepcao e reflexdo sobre a intencionalidade de alguns valores
morais de ordem capitalista e suas relagdes com as dimensdes ambiental, social e
econdmica de forma contextual torna-se indispensavel, o que dentro do modelo de

ensino linear é impensavel, pois este tende a nos tornar incapazes de refletir
contextualmente, ao nutrir em nés um pensamento fragmentado.

Isso aponta para emergéncia de uma transicdo paradigmatica, capaz de transpor
barreiras disciplinares/cientificas, de estimular nos sujeitos, via visdo ecossistémica,
a valorizacdo da interacdo ecologiaZlhomem e homem/homem, relacdo negada pela
Otica cartesiana.

Este pensamento cientifico linear separou o homem da sua condi¢ao terrena e dividiu
o homem em partes bioldgica, social, cultural, que por vezes nos aparecem como
incomunicaveis e isoladas umas das outras.

A ciéncia tradicional € dividida em areas especificas do conhecimento e explica o
homem e a natureza, enquanto seres distintos. Nesse modelo cientifico, 0 homem foi
dividido em partes e explicado em conformidade com o campo cientifico que se propde
a explica-lo, o qual apresenta os resultados obtidos como se fosse uma explicacéo
integral do ser, por exemplo, o campo bioldgico explica o homem, na sua completude,
por suas caracteristicas biologicas.

E como se o homo sapiens ndo fosse bioldgico e cultural ao mesmo tempo. Essa
necessidade de comprovar que uma determinada ciéncia é mais eficaz do que a outra,
leva a uma competicdo no campo cientifico, 0 que sem sombra de duvidas reflete na
nossa hierarquizagcdo da organizacdo curricular, evidenciada pela disposicao das
disciplinas nos tempos escolares, fortalecendo a ideia de que uma € mais importante
e valiosa do que a outra.

J4 o pensamento ecossistémico (CAPRA, 2006; MATURANA e VARELA, 2011;
MORIN, 2010) vai de encontro a este paradigma mutilador, pois se desenvolve por
meio da articulagdo entre ciéncias disciplinares e o0s saberes. Visando um
conhecimento multidimensional percebe o homem nas suas relacdes e dimensdes,
nao hierarquiza os campos cientificos, pelo contrario busca meios de integra-los sem
anular suas caracteristicas.

E considerando, que nos encontramos em meio a uma crise coletiva de percepcdo”,
a qual fortalece as problematicas pertinentes a sustentabilidade da vida, que legitimam
a disputa do homem com a natureza em detrimento de uma convivéncia cooperativa.

4 [...] Deriva do fato de que a maioria de nos, e em especial nossas grandes instituicdes sociais,
concordam com o0s conceitos de uma visdo de mundo obsoleta, uma percepcdo da realidade
inadequada para lidarmos com nosso mundo superpovoado e globalmente interligado (CAPRA, 2006,

p. 23).
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A convivéncia cooperativa sO sera possivel por meio da percepcdo de que a
preservacao da vida planetaria depende de um comportamento cooperativo, entre
homem e meio e homem e homem, pois conforme ja vimos anteriormente a evolugéo
humana se dar por meio da interac&o, portanto, homem e meio séo interdependentes,
logo a cooperacao é fundamental aos organismos Vvivos.

Atualmente estamos cercados por questdes globais que refletem negativamente na
ecologia e na sociedade sem que tenhamos condi¢cOes de refletir sobre elas na sua
conjuntura.

Nesse contexto observamos que “quanto mais estudamos os problemas de nossa
época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente” (CAPRA, 2006, p.23).

Neste cenario, as abordagens das dimensdes da sustentabilidade se tornam
essenciais rumo a uma percepcao ecossistémica, pois buscam compreender 0s
problemas em seu conjunto. A este novo modo de olhar o mundo, Capra denomina
de Ecologia Profunda.

Sendo assim, essa transposicao perceptiva, ou seja, mudanca no modo de ver e
perceber o mundo, podera ser forjada por meio de um paradigma ecoldgico, que
contemple as interacdes e interconexdes entre saberes e areas do conhecimento, nos
propiciando a capacidade de transformar informagdes em conhecimento.

Podemos dizer que com os avancos técnicos e cientificos os meios de difusdo de
informagdo ganharam uma significativa velocidade e aumento no que concerne a
abrangéncia espacial, em especial se compararmos esses aos meios de divulgacéo
de informacgbes e noticias disponiveis no século passado, que decerto eram mais
lentos e seu acesso estava ao alcance de uma pequena parcela da populacao.

N&o obstante, estamos recebendo muitas informacdes, mas nédo estamos sendo
preparados para refletir sobre estas, ou seja, ndo estamos preparados para o século
XXI, o nosso sistema educacional parece ter parado no século XIX ou XX, pois nao
nos mostra as interconexdes multidimensionais entre uma noticia e outra, necessarias
a sua contextualizacdo, o que dificulta a reflexdo acerca das informacdes divulgadas
sobre as problematicas globais.

E como nos explica Morin (2010, p.99)

Conhecer comporta informacéao, ou seja, possibilidade de responder a
incertezas, mas o0 conhecimento ndo se reduz a informacdes;
percebemos, entdo, que, se tivermos muitas informacdes e estruturas
mentais insuficientes, o excesso de informagdo mergulha-nos numa
nuvem de desconhecimento, 0 que acontece frequentemente, por
exemplo, quando escutamos radio ou lemos jornal.

Deste modo, o bombardeio de informacbes, em especial as que se referem a
problemas sociais e ambientais em sua conjuntura, a que hoje estamos submetidos,
mais nos confunde do que esclarece, uma vez que temos muitas informacdes e pouco
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conhecimento. Contudo, a percepcdo complexa ou sistémica, pode nos fornecer
subsidios para realizar essa tecedura.

Morin (2010, p.176) comenta que “é evidente que a complexidade é aquilo que tenta
conceber a articulacao, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos, enquanto
0 pensamento simplificante separa esses diferentes aspectos, ou 0s unifica por uma
reducao mutilante”.

Quando Morin (2010) comenta sobre a reducdo mutilante, se refere a solucao
encontrada pela ciéncia da simplificacdo a fim resolver o problema da fragmentacéao,
a qual reduziu o homem ao bioldgico ou ao fisico, passando a analisa-lo dentro de
uma ou outra dimensao.

Essa reducdo do complexo ao simples sobrepde ou a unidade a diversidade ou a
diversidade sobre a unidade, tornando inviavel perceber o todo. Cabe esclarecer, que
guando falamos de pensamento complexo, ecossistémico, autopoiético e ecoldgico,
fazemos uso de diferentes termos, mas que tém muito em comum.

Pois, ao contrario do pensamento tradicional, consideram ndo apenas a objetividade
mais também a subjetividade dos sujeitos, as perturbacdes do meio e 0S processos
biolégicos no decurso da vida, e enfatzam que o determinante para o
desenvolvimento humano, logo para a aprendizagem, € o processo de interacéo.

Desta forma sera comum, no decorrer do texto, 0 uso desses termos para se referir
ao processo de producao de conhecimento. Contudo, nenhum deles tém a pretensao
de abordar as dimensdes na sua completude, porém pretende articular distintas
dimensdes do saber e do ser.

4 A INTERDISCIPLINARIDADE INTEGRADA AO PARADIGMA ECOSSISTEMICO

Se a proposta for tentar diminuir o fosso entre educacao formal, reflexdo contextual
dos assuntos e as realidades dos sujeitos cognoscentes, visando uma educacéao
sistémica acreditamos, a praxis interdisciplinar € um recurso essencial nesse
processo.

Nessa perspectiva, consideramos pertinente apresentar um esclarecimento sobre o
termo interdisciplinaridade, que apesar de ndo ser um verbete tdo novo, ainda causa
grandes duavidas em quem vem estudando com a pretensao de desenvolver sua praxis
por essa perspectiva.

N&o pretendemos apresentar uma definicdo pronta e acabada do termo
interdisciplinaridade, mas ilustrar as caracteristicas que a permeiam, podendo até
trazer alguns conceitos inacabados, adjetivo este utilizado pelos proprios autores que
0S apresentam.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

19

Sendo assim, o que forneceremos sera uma nocdo do que € interdisciplinaridade,
apresentando também as caracteristicas da multi, pluri e transdisciplinaridade que
ainda causam bastante confusdo conceitual, em especial aos novos pesquisadores.
Faremos isso com base nas obras de Japiassu (1994) e Fazenda (2011).

Para ilustrar a diferenca, entre multi, pluri, inter e transdisciplinaridade iniciaremos
apresentando o modo como nosso sistema educacional é organizado, o qual sendo
multidisciplinar, dispde as disciplinas umas sobre as outras, de forma hierarquica,
as quais sdo desenvolvidas isoladamente, cada uma com seu conhecimento
especifico, esse termo é bastante confundido com o da pluridisciplinaridade.

Mas, como nos esclarece Fazenda (2011) a pluridisciplinaridade justapbe as
disciplinas afins, proximas e tenta manter uma relacéo ainda que superficial entre elas.
Aqui se evidencia a diferenca entre multi e pluridisciplinaridade, pois no contexto desta
tltima, ha a relacé@o entre disciplinas similares, ainda que superficialmente.

Jéa a interdisciplinaridade postula a interacdo” entre uma ou mais disciplinas, a qual

pode ser concernente a comunicacdo das ideias ou a integracéo® conceitual. E a
transdiciplinaridade diz respeito a quebra das barreiras entre as disciplinas, sem retirar
suas especificidades, portanto € unitaria e diversa em um mesmo instante.

O caréter da integracao interdisciplinar ndo extingue os campos das ciéncias e sim 0s
integra. Portanto, ndo pretende unificar os campos das ciéncias. Busca-se por meio
da interacdo de multiplos olhares, acerca das questdes multidimensionais, a
percepcéo das possiveis e contribuicdes das visdes de diferentes ciéncias acerca de
problematicas globais.

Frequentemente essas problematicas, dentro de uma otica disciplinar, se apresentam
como antagbnicas e até rivais, fortalecidas por um histérico simbdlico de valor
cientifico.

Segundo Fazenda (2008, 2011); Japiassu (1976); Luzzi e Philippi Janior (2011) e
Moraes (2008), a interdicisplinaridade pressupfe uma ruptura necessaria com as
barreiras existentes entre as disciplinas do paradigma positivista segregador, que
emergida da necessidade de percepcdo complexa recomenda a religacdo dos
saberes.

Contudo, nao deve ser entendida como fim em si mesma, mas como meio dentro de
um processo, necessario para uma visdo mais ampla da realidade pertinente a

5Interpenetra<;éo ou interfecundacéo, indo desde a simples comunicagdo das ideias até a integracéo
mutua dos conceitos (contatos interdisciplinares), da epistemologia e da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa (JAPIASSU, 1994).

% Refere-se a um aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja, a questdo de organizacao das
disciplinas num programa de estudos. Admitindo-se que interdisciplinaridade seja produto e origem,
isto é, que para efetivamente ocorrer seja necessario essencialmente existir, ou melhor, que a atitude
interdisciplinar seja uma decorréncia natural da propria origem do ato de conhecer, necesséria se faz
num plano mais concreto sua formalizacao, e, assim sendo, pode-se dizer que necessita da integracao
das disciplinas para sua efetivagdo (FAZENDA, 2011, pp. 11-12).
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compreensao do mundo complexo em que vivemos e das suas rela¢des, pressupondo
movimento acao-reflexdo-acéo, levando em conta os saberes disciplinares.

A interdisciplinaridade apresenta enquanto cerne, a comunicagao entre saberes e
disciplinas, considerando o que ha dentro e além desses, relacionando
homem/natureza ndo como seres antagbnicos, mas sim dialdgicos. Segundo Gusdorf
(1977 apud ALVARENGA et al. 2011) a interdisciplinaridade traz a proposta de
integrar o conhecimento, humanizando a ciéncia, sendo 0 homem, nesse processo,
ponto de partida e, de chegada, pois entende que a ciéncia tradicional desumaniza o
homem e desnaturaliza a natureza ao separar conhecimento natural do social.

Na atual conjuntura consideramos que homem e planeta sdo pontos de chegada e de
partida, dada sua relacéo dialégica e de interdependéncia, na qual o homem constroi
0 meio e por ele é construido, apesar de que no momento a humanidade parece estar
mais disposta a competir com o meio ambiente que cooperar com ele.

A interdisciplinaridade pode ser considerada como uma evolucdo no modo de ver o
mundo, uma vez que vai de encontro ao paradigma tradicional hegemonico, que
estimula o individualismo e a competicéo, ao convidar para o dialogo, diferentes areas
do conhecimento, considerando e valorizando o fato de que os seres vivos evoluem
por meio da interacao.

Nesse sentido Moraes (2008, p.13) argumenta que “a excessiva disciplinaridade
coloca o conhecimento em uma camisa-de-forca e ndo leva em consideracéo o fato
de que aprendemos estabelecendo relagdes entre assuntos, situacdes vividas ou
imaginadas [...]”, essa visdo nos impede de perceber, refletir a agir em um dado
contexto seja ele local ou global.

A interdisciplinaridade, além de propor a religacdo dos saberes, nos convida a refletir
sobre as questdes concernentes a humanidade, como o0s avancos técnicos e
cientificos, e a ponderar sobre seus beneficios e maleficios para a sociedade e o
planeta, a fim de fomentar a ciéncia com consciéncia.

Possibilitando a aproximacdo entre a populacdo ndo-cientifica e o0s assuntos
pertinentes a todos, que pela ciéncia tradicional sdo mostrados como dissociados da
vida cotidiana dos sujeitos em geral, como se dissessem respeito apenas aos
cientistas de laboratorio e intelectuais, diplomatas e politicos.

N&o ha como discutir os paradigmas cientificos dissociados do seu contexto histérico-
social, visto sua interpendéncia. A ciéncia tradicional fortaleceu-se na emergéncia
cultural da Renascengca, em um momento de efervescéncia econdmica, politica e
social no Ocidente.

Nesse contexto, a ciéncia passa a produzir a técnica que produz a industria a qual
produz a sociedade e essa a ciéncia (MORIN, 2010), a qual foi durante os séculos
seguintes alicercada no ideal de que o homem seria dono da natureza (RAYNAUT in
PHILIPPI JUNIOR e SILVA NETO, 2011).
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Isso levou a exploracdo desmedida de bens naturais em nome do progresso, que
consequentemente culminou em problemas complexos, como questdes climaticas,
gue urgem por um dialogo entre diferentes areas do conhecimento a fim de serem
amenizadas.

Sendo assim, a interdisciplinaridade, como modo de abordar o conhecimento, surge
da necessidade de responder problemas complexos oriundos dos avancos cientificos
e da propria globalizacdo e da incapacidade da ciéncia disciplinar em responder a
estas questdes, dada sua hiperespecializacao.

Cabe ressaltar que essa incapacidade foi evidenciada, a principio, pelos avancos das
ciéncias biologicas e da fisica quantica que mostraram a necessidade do dialogo entre
diferentes areas do saber (ALVARENGA, et al. In PHILIPPI JUNIOR e SILVA NETO,
2011; CAPRA, 2006, 1998; MORIN, 2011).

Desta forma, se definirmos interdisciplinaridade como associacéo entre disciplinas,
estaremos limitando-a ao categoriza-la como um modo de organizar e perceber o
curriculo ou matriz curricular. E em um sentido mais amplo, meio de buscar pontos de
convergéncia epistemologico. Pois, conforme apresentamos, a interdisciplinaridade
vai além do curriculo e dos pontos de convergéncia epistemoldgicos, ela é acao
intencional e envolve aspectos culturais e sociais.

Portanto, o que torna a interdisciplinaridade importante ndo € um conceito e sim as
caracteristicas das atitudes que a coadunam. A interdisciplinaridade ndo é algo que
possa ser ensinado. Para ter sentido precisa ser vivida, sentida, trata-se de uma
postura intencional do sujeito.

E, como recomenda Morin (2015), um processo de religacdo dos saberes. No entanto,
defendemos que esta religagcdo dos saberes ndo pode ser feita apenas pelos
estudantes. Nesse ponto, educadores sdo essenciais para que se mude a postura nas
escolas a respeito do assunto.

5 PROBLEMATICAS GLOBAIS, VISAO LINEAR: UMA CONTRADICAO
IMPIEDOSA

As probleméticas contemporaneas tém se tornado cada vez mais multidimensionais,
por exemplo, as mudancas climaticas causadas pelas queimadas, exploragéo
desmedida dos bens naturais e pela poluicéo, refletem na cheia e vazante dos rios da
Amazonia.

E as alteracdes nesse fendbmeno interferem, por conseguinte, na dindmica da vida dos
moradores das regides mais longinquas e isoladas, em relacdo a moradia, ao sustento
econdmico, em especial dos pescadores, e em seu lazer.
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Contudo, nosso modelo educacional, linear, fragmentado e disjuntivo quando nos
apresenta essas situacoes, o faz em disciplinas distintas, ou como sendo situagdes
distintas umas das outras.

Partindo desse principio, iremos apresentar a tematica sustentabilidade, que € um
tema multidimensional, sistémico e interdisciplinar, como opc¢do ou tema gerador,
capaz de nos guiar em uma viagem reflexiva, e nessa incursdo vislumbrar a
possibilidade de desenvolver a praxis educativa por uma didatica interdisciplinar.

Sabemos que a acéao interdisciplinar € interdependente da formacéo e da acéo do
educador, pois “se definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores” (FAZENDA, 2008, p.17), e como € sabido a maioria de nos é
fruto de um sistema linear.

N&o obstante, um profissional com pensamento critico pode buscar novos meios de
compreender o mundo, renovando sua praxis, e secretarias de educacao interessadas
em fomentar uma percepgao sistémica podem contribuir por meio da formagéo
continuada dos professores da sua rede.

5.1 Sustentabilidade: uma questédo ecossistémica

A preocupacdo com o0 desenvolvimento e seus impactos no meio ndo Sao recentes.
Na Conferéncia das Nacdes Unidas em Estocolmo na Suica, na década de 70, a
discusséo girou em torno das acdes do homem e dos seus reflexos na natureza.

Neste encontro, percebeu-se de forma clara que o ritmo do desenvolvimento,
precisava ser repensado antes de causar danos piores do que 0s que ja se
evidenciavam. Explicitava-se neste momento, a emergéncia de formas de
desenvolvimento que primassem pela preservacao do ambiente.

Mais tarde na década de 90, mais especificamente em 1992 no Rio de Janeiro, as
Nacdes Unidas realizaram mais uma conferéncia, outra vez, impulsionadas pela
preocupacao com a relacdo homem e natureza e com o futuro desta relacao.

Na ocasidao foram apresentados dados sobre a conjuntura dos impactos ambientais
levantados até aquele momento, propondo novas acbes a serem desenvolvidas,
nesse mesmo sentido.

Nessa conferéncia, consolidou-se o “conceito de desenvolvimento sustentavel”
(BRASIL, 2012, p. 04), que propunha desfazer a polaridade entre desenvolvimento e
preservagao do meio ambiente, conceito cunhado a priori pelo relatorio “Nosso Futuro
Comum”, em 1987. Esse relatério teve como um de seus propositos apresentar
medidas para o desenvolvimento sustentavel, levando em consideragéo a integragédo
entre dimensdes como a ambiental, econdémica e social.

Em 2012, houve a Rio+20, motivada, assim como as conferéncias anteriormente
citadas, pela preocupacdo entre o desenvolvimento, preservacdo do ambiente e o
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compromisso com as geracoes futuras, na perspectiva de que os impactos de hoje
podem comprometer o desenvolvimento sustentavel. Nessa conferéncia, as metas e
acOes adotadas na Ec092 (BRASIL, 1992) foram revisitadas e avaliadas e, novas
diretrizes para o desenvolvimento sustentavel foram apresentadas.

Nessa perspectiva, nos anos seguintes, o termo SUSTENTABILIDADE ganhou
espaco no cenario das discussdes politicas, sociais, econdmicas e ambientais,
apresentando as inter-relagbes que se encontram imbricadas nessas dimensoes.
Porém, ainda assim, ha quem ndo compreenda o que é sustentabilidade, e até quem
ainda nao ouviu falar dela. H4 também quem a considere como uma utopia ou como
marketing empresarial, para que as empresas possam produzir e vender mais.
Também ha pessoas que pensam que a conhecem, mas que ndo percebem seu
carater multidimensional, evidenciando que o termo lhes foi apresentado por uma
abordagem linear.

Assim como a interdisciplinaridade, a sustentabilidade também nédo apresenta um
conceito pronto a fim de defini-la, portanto, mais uma vez o que apresentaremos,
serdo noc¢Oes deste termo ora discutido. A sustentabilidade € multidimensional que
vai além de teorias, ela se consolida na prética, trata da relacdo harmonica entre
homem/meio, 0 que ndo € uma tarefa facil no sentido micro nem macro da sociedade.

Para comecar nossa abordagem sobre o tema iremos comentar brevemente a
pertinéncia da praxis para vida planetaria nos ambitos natural e social e, em seguida
iremos a apresentar o tripé inicial da sustentabilidade: as dimensfes, ambiental (ndo
desperdicar os recursos naturais); econdémica (produzir mais) e social (distribuir de
forma equitativa).

Em um contexto de insustentabilidade, no qual nossa imaginacdo ndo consegue
acompanhar os avancos cientificos e tecnoldgicos € contraditério que haja tanta
ignorancia, por falta de acesso a informacdes contextuais; em um momento em que
ha producéo de alimentos suficiente para alimentar quase a totalidade de habitantes
do planeta, presenciamos milhares de seres vivos padecendo pela fome e
desnutricdo; com um arsenal de conhecimento cientifico nas mais diversas areas
“somos incapazes de atender ao crescente numero de seres humanos que estao se
tornando desempregados, sem-teto e espiritualmente alienados” (RATTNER, 1999,
p.235).

As demandas de assisténcia social e as politicas que legitimam menor intervencéo do
Estado, vao de encontro a equidade social, uma vez que a parcela da sociedade
dependente dessa intervencao fica a margem de servicos como educacao, saude,
saneamento basico e seguranca.

Em um contexto, no qual, o ideal econdmico “combinou-se com a exploracdo dos
recursos naturais a fim de criar padrées de consumo competitivo" (CAPRA, 1998,
p.34), associado ao estimulo a competicdo homem/natureza como meio de incentivar
a economia, culminou na valorizacdo do individualismo pessoal.

Assim como na exploracdo desmedida de bens naturais, geralmente, sem que haja
uma preocupacao ou responsabilidade ética com suas consequéncias, por parte dos
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atores sociais que na sua maioria assistem passivamente a estas formas de
exploracao.

Em uma sociedade onde qualquer atitude de cooperagao, solidariedade e respeito
entre os seres humanos e destes com 0s demais seres naturais toma uma dimenséao
desproporcional, posto que por ser incomum, passa a ser veiculada pelos mais
diversos meios de informacédo e causa surpresa, espanto e audiéncia, revela o ideal
de competicao acima descrito.

Isso evidencia a necessidade de reflexdes como: que valores estamos disseminando?
Que valores sao essenciais para manter a vida e quais referéncias estao permeando
nossa transformac&o autopoiética’? Que mundo desejamos habitar? E o que estamos
fazendo para alcancgar nosso objetivo? Como pretendemos conservar 0 n0Sso viver?
(CAPRA, 2006; MATURANA e VARELA, 2011).

Esse cenério denota a emergéncia de levantar discussdes deste tipo nas salas de
aula, e como a sustentabilidade apresenta um carater multidimensional consideramos
como um recurso que pode e deve ser aproveitado no decurso deste processo.

Mas, se associarmos a sustentabilidade apenas aos cuidados que devem ser
mantidos a fim de preservar o meio ambiente, estaremos descaracterizando seu perfil
multidimensional e restringindo sua abrangéncia.

Em decorréncia desta abrangéncia, iremos apresentar algumas caracteristicas de
cada uma das trés dimensdes supracitadas, lembrando que apesar de apresenta-las
em dimensdes separadas todas sdo interdependentes, o que se expressard no
decorrer da explanacéo, ora de forma explicita ora de maneira implicita.

A dimensdao ambiental aborda diretamente as questbes relativas a vida e
manutencdo do meio ambiente em seu contexto mais amplo fauna, flora, humanos,
recursos naturais, enfim tudo relativo a natureza. Tal abordagem apresenta um carater
interativo e recursivo em relacdo a vida, pois € a partir da preservacdo do meio
ambiente que preservamos a vida no e do planeta.

A dimensdo ambiental busca fomentar nossa reflexdo, em ambito juridico e fisico,
acerca das atitudes e reponsabilidade sobre o planeta e a vida, remetendo-se ao
compromisso da sociedade, em escala global, -uma vez que as consequéncias do uso
de recursos naturais e do consumo irresponsavel geram consequéncias que vao além
das fronteiras territoriais- pela manutencdo da vida e da qualidade dessa.

Sobre isso Rattner (1999, p.236) comenta que “a qualidade de sustentabilidade reside
nas formas sociais de apropriacéo e uso de todo o meio-ambiente — ndo apenas dos
recursos naturais”. Desta forma, € uma questao que ultrapassa os limites ambientais
e se estende ao social e econémico.

Portanto, para que a dimensdo ambiental apresente um resultado significativo, &

" Refere-se & nossa capacidade de se autoproduzir; termo cunhado pelo pesquisador chileno Humberto
Maturana e Varela (2011).
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importante que ela seja semeada e aplicada em um contexto global, uma vez que “a
natureza nao reconhece as fronteiras politico/econdmico/cultural criados pela
humanidade” (DA VEIGA in VIOLA, 2014, p.01).

Essa disseminacdo vem sendo realizada via acordos diplomaticos e conferéncias
internacionais, tais como a Agenda 21, ECO 92, Rio + 20, isso desde a primeira grande
Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o meio ambiente humano, a qual ocorreu em
1972, em Estocolmo, que resultou na Declaracdo de Estocolmo (ONU, 1972) a qual
apresenta critérios e principios que orientam sobre a importancias e maneira de
preservar o meio ambiente.

Consideramos que um dos fatores que dificulta a pratica proposta é a questédo de
conflitos de interesses politicos e econdmicos, pois “o contexto no qual se configuram
as questdes ambientais € marcado pelo conflito de interesses” (JACOBI, 2003, p. 202).

E esse conflito de interesse leva ao olhar desconfiado sobre as barreiras impostas,
gue limitam a exploracao de recursos naturais e aumento da poluicdo. Pois devido a
competitividade é percebida por alguns gestores como meio de conter 0s avangos
econdmicos e cientificos de paises considerados periféricos.

Como se configurasse uma conspiracéo do norte sobre o sul, uma vez que, em curto
prazo mais exploracéo tende a representar mais capital financeiro, pelo menos para
uma pequena parcela da sociedade, e mais espagco no mercado, e a longo prazo
problemas ambientais, sociais e econdmicos imensuraveis.

A dimensdo econdmica visa estimular a consciéncia social nos ambitos juridico e
fisico a produzirem e consumirem causando o minimo de impactos ambientais
possivel. Ndo obstante, isto demanda investimento em pesquisas, em especial no
ambito juridico empresarial, para que eles possam manter sua produtividade e lucro,
e ao mesmo tempo atender ao que postula a dimensao ora discutida.

Porém, acreditamos que, pelo menos no Brasil, um dos maiores desafios para que a
dimensédo econOmica seja consolidada é a falta de ética por parte de alguns
empresarios.

Visto que estes, preferem comprar politicos, licitagBes e fiscais do que investir em
pesquisas, conforme podemos comprovar no atual cendrio politico e econdmico
estampado nas capas da maioria dos jornais, revistas e portais de noticias.

E em um contexto global o problema se apresenta na prépria dindmica dos sistemas
ecologico e econbmico, pois segundo Capra (2006, p.233) “um dos principais
desacordos entre a economia e a ecologia deriva do fato de que a natureza é ciclica,
enquanto que nossos sistemas industriais sao lineares”.

A adequacédo a esses desacordos esté diretamente relacionada a responsabilidade
social dos sujeitos dirigentes dos meios de producdo e dos sujeitos enquanto
consumidores.
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No que concerne ao ambito da sociedade em geral, a dimensdo econémica faz
referéncia ao consumo consciente que consiste em refletir sobre a necessidade de
consumir determinando produto, bem como sobre sua procedéncia e seu futuro
descarte.

Trata-se, dentre outras coisas, de uma questdo que engloba o cuidado com o
ambiente, a preocupacdo com nossas atitudes, que s6 pode ser fomentada pelo
acesso ao conhecimento, e a reflexdo sobre o investimento capital em determinado
produto. Percebemos a necessidade de reformar o pensamento e com ele valores e
atitudes.

Ja adimenséo social refere-se em especial a questdes humanas, aos cuidados com
as pessoas e seus direitos, como acesso a educacdo, moradia e saude. O que
evidencia a importancia de politicas publicas voltadas para a integracdo social, a
equidade, a justica e a cidadania, e consequentemente para diminuir a desigualdade

social.

Consideramos como sendo alguns empecilhos para a fortalecer essa dimensao: a
nossa auséncia de criticidade e falta de informacéao contextual; a auséncia de politicas
publicas que tenham essa dimensao como objetivo; o fomento de ideais de qualidade
de vida como sendo acesso a bens de consumo em detrimento de saude, educacao
e seguranca, assim como o incentivo a competicdo em oposi¢do a cooperacgao.

E perceptivel que a maior parte da presséo exercida sobre o meio ambiente parte da
acdo humana, e que esse comportamento estd ndo apenas comprometendo a
gualidade de vida da geracdo contemporanea, como também as geracdes futuras,
iISSO porgue, nosso ritmo de vida e comportamento, vem sendo direcionado pelo ideal
de consumo, imposto pelo capital (DIAS, 2015).

Acreditamos que por meio da dimensao social da sustentabilidade, a qual preconiza,
dentre outras coisas, 0 acesso a informacdo-educacdo, pode-se contribuir
significativamente para a percepc¢do, andlise e sintese de forma critico-reflexiva das
noticias e informacdes, bem como acerca dos valores e praticas veiculados e
disseminados como ideais contemporaneos. Pois, um meio de fortalecer e empoderar
0S sujeitos é capacita-los para realizar as interconexdes ecossistémicas, habilitando-
o para perceber onde ha ou ndo manipulacao.

Visto que, “enquanto as praticas dominantes na sociedade (econdmica, politica,
cultural) sdo determinadas pelas elites de poder; essas mesmas elites sao também as
principais referéncias para a producdo e disseminacdo de ideias valores e
representacdes coletivas” (RATTNER, 1999, p.234), ou seja, no atual contexto
estamos sujeitos aos mais diversos tipos de manipulacéo.

Da fala de Rattner (1999) pode-se inferir que as politicas publicas, assim como o
interesse empresarial, vdo de encontro ao que postula as propostas de acdes
sustentaveis, e que nds, nem sempre somos capazes de perceber isso.

Isto porque eles sdo os que ditam as regras e que fazem o jogo, ou seja, disseminam
valores que colaboram para legitimar suas teorias e praticas, como sendo necessarias
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a manutencao e progresso da vida humana e planetaria, ainda que estas simbolizem
violéncia a sociedade e ao planeta.

Apesar das trés dimensfes iniciais da sustentabilidade aqui apresentadas ja
possuirem uma histéria no sentido cronologico, ainda hoje, boa parte da sociedade
guando escuta o termo sustentabilidade associa-o a preservacao da fauna e flora.

E de fato, acOes sustentaveis estdo evidentemente preocupadas com uma questao
ambiental. Mas muitos individuos néo se percebem parte desta fauna e flora, pensam
na preservacao dos peixes, mas nédo no efeito que isso tem e de como exerce de
forma retroativa sobre suas vidas. Geralmente, n&do relacionam a preservacao
ambiental com a das suas vidas, parece algo muito distante das suas realidades.

E conforme pudemos perceber nas discussdes, que fomentaram a dimensao
ambiental, ha retroacéo (influéncias) entre as dimensfées econémica e social que,
também retroagem na ambiental. Portanto, “aqueles que pensam ser a
sustentabilidade somente uma questao de controle de poluicdo, ndo estdo vendo o
quadro completo” (HART, 1997, p. 67).

Refletindo sobre o que Hart (1997) comenta, confirmamos o carater multidimensional
da sustentabilidade, no qual, a dimensédo social se entrelaca as demais dimensdes de
forma inexoravel, todas em um mesmo sentido - o da manutencao da vida.

Nesse contexto, fica evidente a necessidade de uma abordagem educacional que
mostre as interconexdes entre sustentabilidade e vida, e que repense sobre o
paradigma cientifico da exploracdo, que por séculos justificou o progresso e
desenvolvimento via degradacdo humana e ecoldgica.

A crenca na necessidade dessa abordagem educacional foi o principal motivo que nos
levou a eleger a sustentabilidade como elemento para desenvolver nosso estudo.
Acreditamos que ela nos fornece subsidios complementares para abordar questdes
como mudangas climaticas, gestdo de residuos solidos, pobreza, crescimento
demografico, poluicdo dos igarapés, escassez de peixes e recursos hidricos por uma
Otica ecossistémica, sem deixar de desenvolver os conteudos disciplinares do
curriculo obrigatério, sob uma perspectiva interdisciplinar.

6 CONSIDERACOES

N&o nos propusemos neste trabalho a alimentar a utopia de que é possivel fazer da
terra um paraiso, mas sim fomentar a discusséo sobre a percep¢ao acerca da situacao
insustentavel em que estamos vivendo, a qual se configura na necessidade de
competicéo e individualidade que em nés foi incutida.
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Percepcdo esta que seja capaz de conceber as inter-relagbes dialdégicas de
fendbmenos, que por serem distintos anulam um ao outro, quando vistos pela otica
linear. E também as holograméticas que se configuram pela presenca da parte no
todo e do todo na parte e recursivas, que sdo ao mesmo tempo, causa e produtoras
dos fenbmenos e das probleméticas globais.

Acreditamos que esta percepcao podera ser desenvolvida se a praxis educativa for
fecundada pela epistemologia ecossistémica ao nutrir uma nova visdo de mundo e
tornar a preservacdo da vida planetaria (0 que se pode chamar de consciéncia
planetaria) relevante para os sujeitos cognoscentes. Assim, evidencia-se que 0s
problemas planetarios ndo tém apenas uma causa, tdo pouco uma Uunica
consequéncia, uma vez que se encontram tecidas por um emaranhado de
interconexdes.

Neste contexto, consideramos que a epistemologia ecossistémica ndo é a panaceia
ecologica, mas que no contexto educativo, com o trabalho com e pela
interdisciplinaridade, pode trazer significativas contribuicbes para 0 processo
educacional e social. A interdisciplinaridade enquanto opcdo didatica e a
epistemologia ecossistémica enquanto opcdo teorica, na qual os saberes estdo
interconectados, formam uma rede de conhecimentos.

Desta forma, acreditamos que o0s assuntos curriculares abordados de forma
interdisciplinar e transversalizados por temas referentes a sustentabilidade, podem
contribuir para a producdo de conhecimento sistémico pelos sujeitos, sejam eles
discentes ou docentes para uma formacao critico-reflexiva. Isso podera leva-los a
perceber que um ambiente saudavel, com politicas publicas que visem a equidade
social, é essencial para a vida terrena.

Sendo assim, desejamos que estas reflexdes instiguem os leitores a se inteirar mais
sobre as problematicas aqui levantadas, bem como se percebam como sujeitos de um
processo de interconexdes e inter-relacdes globais. Acreditamos que a partir dessas
reflexdes a semente da inquietacdo foi plantada, mas precisa ser regada pela
curiosidade com mais leituras sobre a tematica aqui tratada.

Esperamos ter deixado claro, que nosso sistema educacional ndo vem nos mostrando
as interconexdes existentes entre saberes e acdes na sociedade contemporanea,
necessarias aos sujeitos do século XXI.

Contudo, advertimos aos que estdo dispostos a assumir a pratica educativa para a
responsabilidade do saber, do conhecer, do saber que sabe. Saibam que o primeiro
passo ja foi dado, agora € autonomamente se aventurar por esse mundo epistémico
e didatico.
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OS FEFEITOS EDUCATIVOS DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES BASEADAS EM PROJETOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

The educative effects of pedagogical interdisciplinar practices based on projects
in professional and technological education

Carlos Emilio Padilla Severo®

Resumo: esta proposta investigativa teve como objetivo apresentar alternativas
pedagdgicas a aula expositiva tradicional no desenvolvimento da aprendizagem
do estudante da educacao profissional e tecnolégica. O texto descreve uma
experiéncia e reflexdes acerca da interdisciplinaridade, fundamentada e
pesquisada por Hilton Japiassu e Ivani Fazenda. Também, apoia-se nas ideias
de Heloisa Lick acerca da interacdo do curriculo com a realidade do estudante.
Estratégias de integracdo de conceitos abordados em distintas disciplinas da
matriz curricular de um curso de tecnologia na éarea de Informética sao
apresentadas, bem como, os efeitos na constituicdo da autonomia do sujeito
aprendente, através de uma pratica pedagdgica centrada no estudante,
conforme postula José Manuel Moran, com base na construgcdo de projetos de
software. O trabalho investigativo foi de natureza qualitativa, envolvendo em uma
pesquisa-acdo, onde uma pratica pedagoégica interdisciplinar foi realizada.

Palavras-chave: Educagdo Profissional. Interdisciplinaridade. Pratica.
Pedagdgica.

Abstract: the purpose of this research was to present pedagogical alternatives
to the traditional classes towards the development of student learning in
professional and technological education. We describe an experience and
reflections about the interdiciplinarity, founded and researched by Hilton Japiassu
and lvani Fazenda. We are also based on the ideas of Heloisa Liick about the
interaction of the curriculum with the reality of the student. We present strategies
of concepts integration on some specific classes of the curriculum in the
computers area as well as the effects on the constitution of the autonomy of the
learner, through a pedagogical practice centered on the student, according to
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José Manuel Moran, based on the construction of software projects. The research
was qualitative in nature, involving an research-action, where a pedagogical
practice was carried out.

Keywords: Professional Education. Interdisciplinarity. Pedagogical Pratice.

1 INTRODUCAO

O sistema educacional ainda esta apoiado na organizacao de projetos pedagdgicos
onde o saber é fragmentado na forma de curriculos. Nesse modelo, a unidade do
saber € a disciplina a qual é artificialmente delimitada por contetdos estanques, que
sentenciam o docente a tarefa de cumpridor de planos de ensino. Gattas e Furegato
(2016) alertam que vivemos em um periodo de transformacdes e desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que trazem influéncias diretas a formacéo de profissionais na
atualidade. Estratégias para reducéo da fragmentacdo do conhecimento, na forma de
praticas pedagogicas que visem contornar os problemas dos curriculos, devem ser
pensadas.

Neste sentido, atividades integradoras s&o propostas, visando-se a
interdisciplinaridade do curriculo de um curso de tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas. De acordo com Luck (2001), a interdisciplinaridade
como processo envolve docentes de distintas disciplinas objetivando a interacédo entre
unidades do curriculo e a realidade. Na Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)
nao poderia ser diferente, pois a realidade esta relacionada com o mundo do trabalho
e suas implica¢des na formacao do estudante. Bem como, em relacao as expectativas
e necessidades do estudante ao longo de seu percurso formativo.

Alternativas ao modelo de ensino tradicional, que € baseado na mera transmissao de
conteudos, sdo necessarias, visto que ndo ha alguma relacdo com a realidade do
mundo do trabalho, onde o futuro profissional ira encontrar situacdes que nunca
vivenciou no ambiente académico. Deve-se atentar para uma pratica pedagogica
centrada no estudante, almejando a melhoria de sua condi¢do cognitiva, de trabalho
e social. As alternativas devem propiciar a diversificagdo da pratica educativa do
docente, ressignificando abordagens pedagoégicas onde o estudante se torne sujeito
de sua prépria aprendizagem e ndo mero expectador.

Sendo assim, apresentam-se os resultados de um trabalho investigativo acerca de
praticas educativas com énfase na aprendizagem baseada em projetos (ABProj). A
aprendizagem baseada em projetos € uma abordagem das metodologias de
aprendizagens ativas (MORAN, 2015). Ainvestigacéao foi de natureza qualitativa, cujos
resultados levaram a reflexdes sobre os efeitos educativos de uma abordagem
interdisciplinar na aprendizagem de estudantes da EPT. Dada a natureza qualitativa
do trabalho, levantam-se questdes que auxiliaram na delimitacdo do tema e
identificacdo dos objetivos da pesquisa: como uma abordagem educativa
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interdisciplinar pode suprir o0 modelo da aula expositiva tradicional? Quais sdo os
efeitos de uma pratica educativa baseada em projetos na aprendizagem do
estudante? Que estratégias de mediagao favorecem a construgdo da aprendizagem
do estudante no trabalho interdisciplinar baseado em projetos?

O objetivo geral foi explorar uma alternativa as aulas tradicionais expositivas,
permitindo um maior envolvimento do estudante na constru¢cado de sua aprendizagem.
Com a definigdo do objetivo geral do trabalho, apresentam-se os seguintes objetivos
especificos, alinhados as questdes de pesquisa: utilizar projetos de software visando
o desenvolvimento da autonomia do estudante no desenvolvimento de sua
aprendizagem; oportunizar atividades relacionadas as futuras praticas profissionais do
estudante; ampliar o espago de aprendizagem a partir de atividade de complexidade
incremental. Nas proximas secgdes, apresentam-se os fundamentos tedricos que
subsidiaram a investigacao.

2 ROMPENDO BARREIRAS DO CURRICULO COM PRATICAS PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES

O mundo do trabalho esta em constante transformagao, portanto demanda sujeitos
com perfil reflexivo e competéncia no enfrentamento de problemas inerentes as
atividades profissionais (MOURA, 2008). Dessa forma, a autonomia na antecipagao
de solugdes e busca de informagdes para elaboragédo de estratégias na resolugéao de
problemas € uma caracteristica essencial para o profissional contemporaneo. Gadotti
(2009) complementa, informando que as constantes inovagdes tecnoldgicas,
transformagdes politicas, econbmicas e sociais tém relagao direta com as oscilagdes
no mundo do trabalho. Fato que sugere repensar a formagao dos estudantes, pois nao
ha mais como conceber o modelo curricular de conteudos segmentados, cuja inter-
relacdo muitas vezes é inexistente. Ou se ha alguma forma de relacionar conteudos
de componentes curriculares distintos, passa despercebido no planejamento das
disciplinas.

Sacristan (2013) destaca que a defini¢gao de curriculo pode ter variagdes no cotidiano
escolar. Entretanto, o interesse esta na interpretacdo do curriculo como um
instrumento para organizagdo dos conteudos abordados nas distintas disciplinas de
um curso. Nesta dtica, o autor esclarece que a constituicio dos componentes
curriculares deve ser pensada e articulada para formacao da carreira do estudante.

A organizagédo do percurso formativo do estudante deve contemplar sequéncias de
conteudos de aprendizagem. Entretanto, as sequéncias de conteudos devem ser
significativas ao estudante e precisam abordar temas de interesse do sujeito
aprendente. Embora, essa ndo seja uma tarefa facil como destaca o autor, visto que
o curriculo também significa territério demarcado, regrado e rigido. O espago
delimitado pelo curriculo impde ao professor um plano de conteudos previamente
definidos os quais balizam suas praticas pedagdgicas. Fato que reforga a convicgao
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de que o curriculo tende a modularizar os conteudos, distribuindo-os por meio de um
conjunto de componentes curriculares, onde fronteiras sdo impostas o que dificulta a
integracao de conteudos. Além disso, o tempo imposto a integralizagao dos conteudos
de um componente curricular é outro fator cerceador das praticas pedagogicas
docentes.

Demo (2007) apresentou o conceito de curriculo intensivo como uma proposta
alternativa ao modelo de organizagao curricular segmentado. De acordo com o autor,
a estrutura de conteudos compartimentados e desconexos favorece a mera
transmissdo de conteudos, a qual € amplamente adotada na aula expositiva
tradicional. Segundo o autor, o curriculo intensivo tem como alicerce a educagao pela
pesquisa e a ressignificagcao da relagao entre professor e aluno. Nesta abordagem, a
relacéo dialégica entre estudante e professor € ampliada, onde a constante interagao
e questionamentos sao adotados ao longo do processo educativo. O que, na
perspectiva deste trabalho, pode ascender a uma mediagdo pedagogica mais rica. O
foco do curriculo intensivo esta na interdisciplinaridade como proposta educativa.

Esta proposta apoiou-se na interdisciplinaridade como mecanismo para concepg¢ao de
uma abordagem pedagdgica que contemple possibilidades de capacitagdo do
estudante, a qual busque contornar os limites impostos pelo curriculo. Gadotti (2009)
conceitua interdisciplinaridade como um enfoque teérico-metodologico na educagao o
qual visa contornar os problemas associados a compartimentalizagdo de saberes.
Segundo o autor, a interdisciplinaridade surge como um mecanismo que visa romper
com a especializagao e fragmentacdo de conhecimentos através da integracado das
ciéncias. Thiesen (2008), acrescenta que no campo conceitual a interdisciplinaridade
sera sempre uma alternativa a abordagem disciplinar normalizadora. Ou seja, trata-se
de uma abordagem que visa uma alternativa ao modelo de educagao baseada em
parcelas de conhecimento.

O trabalho interdisciplinar pode contribuir significativamente no rompimento de
praticas pedagdgicas sedimentadas por meio do isolamento de conteudos em
disciplinas, onde ndao ha espaco para discussdo entre os docentes acerca das
relagdes entre os temas abordados nas distintas disciplinas que compdem a estrutura
curricular de um curso, o que poderia proporcionar um espago de reflexdo e
alinhamento conceitual de uma area de estudo e trabalho que €& a Analise e
Desenvolvimento de Sistemas. Assim, resgatando-se a totalidade que hoje se
encontra diluida em unidades curriculares isoladas e distantes. Distantes, tanto nos
conteudos descontextualizados e desconexos, como no espago de distribuicdo no
interior das matrizes curriculares dos cursos.

Lick (2001) alerta que atividades interdisciplinares tendem a uma sobrecarga de
trabalho o que gera receio em errar nos professores envolvidos, ou até mesmo falta
de motivacdo em romper com habitos e acomodacdes ao longo da experiéncia
pedagadgica. Por outro lado, Demo (2007) nos motiva na pratica pedagdgica inovadora
esclarecendo que projetos interdisciplinares sao importantes no processo de ensino e
aprendizagem quando envolvem a pesquisa como um principio educativo.

Japiassu (1976) ja esclarecia que devemos entender o principio da
interdisciplinaridade como relagdes de interdependéncia entre disciplinas o que leva
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ao rompimento de fronteiras entre os conteudos. Além disso, deve haver conexdes
reciprocas entre os conteudos abordados entre distintas disciplinas envolvidas no
trabalho interdisciplinar. Fato que promove um alto grau de integracdo do
conhecimento entre as areas de especialidade. Fazenda (2006) ressalta a importancia
dessa integracdo, destacando a natureza de reciprocidade e interacdo entre os
conteudos abordados em diferentes disciplinas. Para a autora, a abordagem
interdisciplinar € capaz de construir conhecimento a partir da relagdo entre variadas
experiéncias vivenciadas pelo estudante. Além disso, segundo a autora, trabalhos
interdisciplinares podem influenciar na constituicdo do perfil do futuro profissional,
tornando-o mais receptivo a novos desafios e campos de conhecimento.

Por fim, recorre-se a Freire (1987), ressaltando que interdisciplinaridade € um
processo metodolégico de construgao do conhecimento pelo sujeito em sua relagao
com sua realidade e cultura. Portanto, reforga-se a importancia de uma abordagem
pedagdgica baseada na interdisciplinaridade na educacéo profissional e tecnoldgica.
Desta maneira, deve-se preocupar com a melhoria de praticas educativas na
educacao profissional e tecnolégica que visem melhorar o desempenho dos
estudantes ao longo de suas formagdes académicas. Além disso, o esfor¢o na
pesquisa sobre praticas interdisciplinares visa ao éxito no desenvolvimento do
conhecimento dos estudantes. Na proxima sessao, discorre-se sobre a proposta de
mediacao pedagogica a partir de uma pedagogia baseada em projetos na Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

3 MEDIACAO NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS NA EPT

Nao se vé mais espacgo para o modelo de ensino centrado em praticas tradicionais,
baseadas fortemente na pura transmisséo de conteudos sem alguma relagdo com a
realidade e necessidades do estudante. Emerge uma atengédo maior para uma
pedagogia centrada no sujeito aprendente, razdo pela qual € importante pensar a
pratica docente como acdes intencionais que busquem a reciprocidade do estudante.
Que o objeto de estudo tenha significado, podendo ser aplicado para melhorar o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Esta proposta esta apoiada na ideia de mediagao proposta por Vygotsky (2007). O
autor enfatiza que a linguagem exerce um papel essencial na estrutura cognitiva dos
sujeitos, pois a linguagem proporciona condigdes para a representacdo mental de
objetos, situacdes e fendbmenos do cotidiano. Pela linguagem lidamos com sistemas
simbolicos que auxiliam nossos mecanismos de abstracdo e generalizagdo. Na
epistemologia histoérico-cultural descrita por Vygotsky (2007) nossas interagdes com o
mundo sdo mediadas simbolicamente. Seja por representagbes mentais
sedimentadas em nossa estrutura psicolégica, ou por ferramentas concretas que
utilizamos para transformagao da natureza. A sobrevivéncia humana ao longo dos
tempos é garantida pela transmissao cultural e aperfeicoamento dos instrumentos de
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trabalho a cada geracdo. E a linguagem possui uma influéncia direta neste aspecto,
pois, através dela, os individuos incorporam os conceitos. Entretanto, cabe destacar
a diferenga posta pelo autor em relagdo a conceitos espontaneos e cientificos. Os
conceitos espontaneos sdo desenvolvidos pela interagao direta dos individuos com o
objeto do conhecimento. Ou seja, sdo compreendidos pela experimentacdo e
experiéncia do individuo ao longo de sua caminhada. Ja os conceitos cientificos séo
sistematizados e adquiridos por intermédio de um sistema de instru¢cao formal. Neste
ponto, destaca-se a importancia da mediagdo pedagdgica exercida pelo docente
durante sua pratica educativa, a qual é enfatizada no trabalho de Feuerstein, Falik e
Feuerstein (2015).

Ao longo da pratica pedagdgica docente, torna-se necessaria a busca por alternativas
mais criativas, tentando-se despertar o interesse do estudante. A mediagdo da
aprendizagem precisa estar envolta de significados, onde o estudante possa sentir-se
imerso na condigao de sujeito de sua propria aprendizagem. Neste trabalho, é
proposto a adogcdo de uma abordagem baseada em metodologias ativas. Na
abordagem de metodologias ativas o professor exerce sua fungdo de mediador de
forma plena, orientando, supervisionando e selecionando estratégias que levem a
autonomia do estudante (SILBERMAN, 1996). De acordo com Moran (2015), a melhor
forma de aprendizagem é aquela derivada da experiéncia com atividades, informagéo
contextualizada e significativa. Além disso, o autor destaca que a motivagao para
aprender vem de constantes desafios que tornam os estudantes mais proativos. Tais
desafios devem ser elaborados com grau de dificuldade incremental.

O principio basico da aprendizagem ativa € a postura do estudante durante a pratica
pedagdgica docente. Ou seja, para que a aprendizagem ocorra o estudante nao pode
exercer o papel de mero espectador como na aula expositiva tradicional (MEYERS e
JONES, 1993). O estudante deve ir mais além, assumindo o controle de sua prépria
aprendizagem, lendo, escrevendo, perguntando, discutindo, analisando, resolvendo,
elaborando, etc. As ag¢des do estudante definem o conceito de aprendizagem ativa e,
para que esta seja fomentada, o professor tem que adotar uma abordagem
pedagogica que favorega as agdes ativas do estudante.

Silberman (1996) destaca que a aprendizagem ocorre quando o estudante interage
ativamente com o objeto de estudo. Essa interagcéo ativa ocorre quando o estudante
aprende a discutir o assunto, fazer o que aprende e, principalmente, ensinando. De
acordo com o autor o estudante precisa ser incentivado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo passivamente do professor.

Barbosa e Moura (2013) esclarecem que qualquer estratégia didatica que envolva a
participacado ativa do estudante no desenvolvimento de sua prépria aprendizagem
constituem ambientes de aprendizagem ativa. Porém, os autores enfatizam que ha
duas abordagens de metodologias ativas mais utilizadas, s&o elas: aprendizagem
baseada em problemas e aprendizagem baseada em projetos.

A aprendizagem baseada em problemas (ABProb) usa como principio a proposicéo
das chamadas situacdes-problema. Dessa forma, a aprendizagem é centrada no
estudante e ndao mais no professor como detentor do conhecimento. O estudante
deixa de ser um receptor passivo para se tornar um sujeito ativo no desenvolvimento
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do aprendizado. O papel do professor passa a ser um supervisor ou orientador das
tarefas a serem desenvolvidas pelo estudante.

J4, na aprendizagem baseada em projetos (ABProj), também centrada no estudante,
0 projeto parte de uma necessidade ou inquietacdo surgida da reflexdo do proprio
estudante, a qual pode ser provocada ou estimulada pelo professor. Entretanto, todo
projeto tem uma proposicdo com objetivos bem definidos o qual necessita ser
desenvolvido em um dado periodo de tempo. Os projetos podem ser de varios tipos,
seja de intervencdo, desenvolvimento, pesquisa, etc. Mas, todos tém por principio
uma atividade de aprendizagem. A abordagem baseada em projetos favorece a
vivéncia do estudante com a pratica profissional.

Nesta pesquisa, foi adotada uma abordagem educativa alicer¢ada nos principios de
aprendizagem baseadas em projetos, visando a construgcdo do conhecimento do
estudante. De acordo com Barbosa e Moura (2013), projetos sdo empreendimentos
bem delineados os quais surgem a partir de uma necessidade ou interesse de uma
pessoa ou um grupo de pessoas. Trata-se de uma proposta de elaboragdo de uma
solucdo para um problema identificado. Note que todo projeto envolve uma atividade
instrutiva, mesmo que néo esteja explicito em seus obijetivos.

Portanto, trata-se de uma atividade desafiadora e que valoriza o trabalho em grupo,
proporcionando a colaboracao, reflexdo, planejamento e pesquisa. Bem como,
desenvolvendo aspectos como o respeito e didlogo entre os componentes da equipe.
Apos a descricao dos subsidios tedricos que fundamentaram o trabalho, a abordagem
metodoldgica que norteou a investigacao descrita neste texto sera apresentada.

4 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A investigacdo apresentada neste trabalho teve como principio metodoloégico a
pesquisa-agao. A escolha da abordagem baseada na pesquisa-agao deve-se ao fato
de o processo envolver reflexdes acerca da prépria pratica pedagdgica docente, onde
0 pesquisador ao mesmo tempo investiga e intervém ao longo do trabalho. Sampieri,
Collado e Lucio (2013) esclarecem que se trata de uma abordagem focada na
resolugao de problemas cotidianos, buscando melhorar praticas concretas. O principal
propdsito dessa abordagem é gerar informagdes que auxiliem na tomada de decisdes
em programas ou processos em geral. Dessa forma, o conhecimento é construido
através da pratica e tem como principio a melhoria da qualidade de uma acao.

A abordagem envolveu uma pratica educativa interdisciplinar realizada junto a uma
turma de estudantes da educagao profissional e tecnoldgica. O trabalho propds um
estudo de integracao de conceitos trabalhados nas seguintes disciplinas: modelagem
de banco de dados, modelagem de sistemas de informagcdo e linguagem de
programagao. Nessa integracdo, objetivou-se  correlacionar  conceitos
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interdependentes, trabalhados em distintas disciplinas, os quais sao essenciais no
processo de elaboragdo de projetos de software. Com isso, proporcionando uma
pratica educativa que objetivou atenuar a compreensao de aspectos complexos, 0s
quais sao trabalhados de forma isolada nas disciplinas do curriculo. O trabalho
envolveu um grupo de estudantes das turmas de 4° e 5° semestres e os docentes das
trés disciplinas citadas. A pratica educativa ocorreu no periodo de marco a junho de
dois mil e dezessete, onde foram realizados oito encontros de periodicidade semanal
com duracao de duas horas/aula cada.

A proposta educativa foi fundamentada nos principios das metodologias ativas na
aprendizagem. Para isso, utilizou-se a abordagem baseada em projetos (ABProj)
apresentada por Silberman (1996), onde os estudantes tiveram a oportunidade de
vivenciar a pratica profissional com base na constru¢gao de um software para Internet.
A adocado da ABProj foi uma forma de investigar como uma estratégia de ensino e
aprendizagem distinta da aula expositiva tradicional pode influenciar na aprendizagem
do estudante. Dessa forma, foram propostas atividades praticas com nivel crescente
de dificuldade, onde os estudantes puderam elaborar um projeto de software do inicio
ao fim do semestre letivo.

A organizacao das praticas educativas propostas nas atividades realizadas ocorreu a
partir de reunides semanais de planejamento dos docentes envolvidos no processo.
Em cada reuniao foram definidas as propostas pedagdgicas para cada nova atividade.
Também foram realizadas discussdes sobre os aspectos de integragéo dos conteudos
abordados nas disciplinas como forma de promover a interdisciplinaridade.

Dois aspectos importantes na integragao entre os conteudos foram identificados pela
equipe de trabalho: entre as disciplinas de modelagem de sistemas e linguagem de
programagao, o trabalho interdisciplinar envolveu a compreenséo e integragdo do
modelo conceitual do software e sua codificacdo através de uma tecnologia de
programagao de computadores; Ja, na integracdo dos conceitos abordados na
disciplina de banco de dados e linguagem de programacao, o foco de interesse estava
nos aspectos de mapeamento do modelo de dados manipulado pelo software em um
modelo de dados representado pelo sistema gerenciador de banco de dados
relacional.

4.1 Descricao das atividades

O projeto de desenvolvimento de um software, proposto no ambito da pratica
educativa, foi organizado em quatro etapas. Cada etapa do trabalho correspondeu a
uma atividade pedagdgica interdisciplinar proposta pelos professores. A seguir,
descreve-se cada atividade realizada em detalhes.

A primeira atividade abordou a analise dos requisitos e definicdo das funcdes
desejadas do software. Um conjunto de documentos do software foi o produto
resultante desta etapa. Tais como: diagramas de casos de uso e diagramas de
classes. Conforme explica Guedes (2011), um diagrama de casos de uso é um
instrumento utilizado por analistas de sistemas para o levantamento dos requisitos de
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um software. Assim, pode-se apresentar um esquema grafico das funcbes desejadas
pelo usuario de um sistema de informacdo. Ja o diagrama de classes permite uma
visdo acerca do dominio conceitual do software a ser construido. Dessa forma, o
usuario podera identificar o modelo de dados manipulados por uma aplicacéo.
Também é possivel visualizar como ocorrem as relagfes de dependéncia entre 0s
dados manipulados por uma aplicacdo. Os documentos foram produzidos pelos
estudantes sob a orientagéo dos professores.

Na segunda atividade, foi realizada a definicdo de tecnologias empregadas no
processo de especificacdo e construgcao da aplicacdo. Nesta etapa, foram analisadas
as potencialidades e limitacdes de tecnologias na concepcéo do software. Este € um
trabalho que exige experiéncia, pois o analista de sistemas precisa definir tecnologias
a partir de uma série de outros fatores que irdo influenciar na deciséo, tais como:
plataforma de hardware e sistema operacional onde o software serd implantando;
disponibilidade de recursos de uma linguagem de programacéao para construcao da
solucdo proposta no projeto do software; conhecimentos prévios da equipe sobre as
tecnologias a serem empregadas, etc. Portanto, tratou-se de uma atividade de
constante interag&o entre os estudantes e docentes.

Na terceira atividade ocorreu a prototipacdo da aplicacéo, testes e validacdo. Nesta
etapa, os docentes atuantes no projeto, junto com os estudantes, construiram um
protétipo do software. O prototipo foi concebido a partir dos documentos previamente
elaborados: diagrama de casos de uso e classes, construidos na fase de
levantamento de requisitos e modelagem conceitual do software; diagrama entidade-
relacionamento, descrevendo o modelo conceitual e fisico do banco de dados da
aplicacdo. Nesta atividade o trabalho interdisciplinar foi acentuado, visto que
necessitou de intensa discussdo entre os participantes. O que evidenciou a
importancia da inter-relagdo de contetdos trabalhados em distintas disciplinas do
curso, pois a concepcdo do software somente é possivel pela compreensédo das
relacdes existentes entre andlise, projeto e prototipacéo.

A quarta atividade foi a implantacdo do software e treinamento dos usuarios. A
implantag&o é colocar o software em um ambiente de execugao. Apos os docentes e
estudantes realizaram o treinamento dos usuarios do software, descrevendo suas
funcionalidades, recursos e formas de operagao.

4.2 Instrumentos de coleta de dados
Os instrumentos para coleta de dados acerca do trabalho investigativo foram:

e a observacgao participativa do docente e constantes interagdes visando a mediagao
da aprendizagem dos estudantes;

e a avaliagdo formativa com base no produto de software e documentagdes
elaboradas pelos estudantes durante a pratica educativa proposta;

¢ a autoavaliagdo dos estudantes acerca da aprendizagem ao longo do processo.
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Os resultados do trabalho investigativo foram decorrentes de uma analise a partir da
triangulacdo dos dados levantados nos instrumentos de pesquisa. Portanto, na
préxima secgao sera apresentada uma analise reflexiva acerca da pratica pedagodgica
realizada.

5 REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA BASEADA EM PROJETOS

O trabalho investigativo foi desenvolvido com base nos principios relacionados ao
processo de andlise e desenvolvimento de software. Sendo assim, foram
oportunizados espacos de aprendizagem aos estudantes para o desenvolvimento de
conhecimentos a partir de praticas educativas com énfase em projetos. Com isso,
seguindo o que relatam Barbosa e Moura (2008), possibilitando ao estudante o
controle de sua propria aprendizagem, tornando-o sujeito ativo no processo e nao
somente um mero espectador. O envolvimento constante dos estudantes no decorrer
da pratica pedagdgica pode ser observado, visto que as funcionalidades do software
foram elaboradas de acordo com os conhecimentos desenvolvidos a partir da
compreensao dos conceitos abordados.

Na compreensdo dos sujeitos, o processo de desenvolvimento de software é
interdisciplinar no sentido que integra um conjunto de artefatos, os quais sao
abordados em componentes curriculares distintos. A inter-relacdo entre os artefatos
produzidos na modelagem conceitual do software com a concep¢do do mesmo, por
meio da programacao, constitui o todo interdisciplinar resultante do processo. O que
corrobora com Japiassu (1976), o qual esclarece que um empreendimento
interdisciplinar pode ser reconhecido no momento que incorporar os resultados de
varias especialidades, levando-os a convergirem.

A proposta interdisciplinar somente foi viavel com a aceitacdo do grupo de
professores, 0s quais se propuseram ao rompimento das fronteiras em suas
especialidades, permitindo a troca de conhecimentos (FAZENDA, 1995). Com a
concepcao do software, péde-se perceber que a inter-relagdo entre as partes acabou
por tornar irrelevantes as propriedades isoladas de cada especialidade envolvida no
processo.

A adocéo da abordagem de aprendizagem baseada em projetos foi pensada como
uma atividade interdisciplinar, visando a interacdo entre docentes e estudantes na
integracdo de conceitos de diferentes areas de especialidade, objetivando a
concepcao de um software. Além disso, buscando-se envolver os estudantes no
processo, confirmando a constatacdo de Meyers e Jones (1993), os quais apontam
gue a aprendizagem ocorre efetivamente quando o estudante assume o
desenvolvimento de sua prépria aprendizagem. Além disso, todas as atividades foram
realizadas no ambito de praticas que o futuro profissional de Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas ir4 encontrar no mundo do trabalho. Fato que motivou
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e despertou interesse do estudante a cada nova atividade apresentada. Também
foram pensadas atividades de integracao entre os conceitos distribuidos em unidades
curriculares distintas, buscando-se relacionar com a realidade do estudante (LUCK,
2001).

Um aspecto importante a ser destacado foi que a mediagédo da aprendizagem levou
em consideracdo o0s conhecimentos prévios dos estudantes. A conducdo da
abordagem pedagdgica teve como base os principios apresentados por Vygotsky
(2007), ou seja, nossas interacbes com o mundo sdo mediadas. Em um primeiro
momento, com ferramentas concretas e, apos, através de representacbes mentais
gue é a mediacao simbolica. Sendo assim, a importancia do professor como mediador
durante o desenvolvimento da aprendizagem do estudante esta na definicdo de
atividades e estratégias pedagodgicas que venham a auxiliar na internalizacdo de
conceitos. Neste sentido, procurou-se explorar o potencial cognitivo dos estudantes a
partir de uma proposta pedagdgica onde o desenvolvimento da aprendizagem ocorreu
através de desafios cujo grau de dificuldade foi incremental.

As interagcdes com um ambiente integrado de desenvolvimento (IDE) objetivaram a
mediagdo por ferramentas concretas. Um IDE é um software utilizado por
desenvolvedores de aplicagcdes que engloba um conjunto de funcionalidades que
auxiliam o programador durante o processo de elabora¢céo de um projeto de software.
Assim, os estudantes puderam vivenciar o processo de constru¢cao de um software
com apoio de ambientes de auxilio na organizacado da estrutura do aplicativo. Com
iISs0, puderam observar como um software deve ser estruturado em camadas e como
as camadas se integram e trocam informacdes entre si. Esse modelo de interagao
concreta favoreceu a aprendizagem e o desenvolvimento de estruturas mentais
superiores. O que, segundo Vygostky (2007) leva ao processo de internalizacdo dos
conceitos. A mediagdo simbolica pdde ser observada a partir das discussdes
realizadas com os estudantes. Durante as discussdes pode-se observar a forma que
0s estudantes criaram suas representacdes mentais acerca dos conceitos e praticas
trabalhadas ao longo da disciplina. Dessa forma, foi possivel a avaliacdo da
aprendizagem sob uma perspectiva formativa, dada a natureza da abordagem
pedagogica proposta.

Um aspecto relevante a ser comentado € a grande dificuldade encontrada por
estudantes de computacdo em relacdo a construcdo de software. Trata-se de uma
atividade muito complexa a qual condiz com a afirmacgé&o de Soloway e Spohrer (2013).
Notou-se uma grande dificuldade no entendimento dos conceitos durante as aulas
expositivas e dialogadas. Muitas vezes, a discussao dos conteudos programaticos e
apresentacao de varios exemplos e demonstragcbes nao eram suficientes para a
internalizagao dos conceitos. Portanto, foi necessaria a pratica e constante interacéo
dos estudantes com as ferramentas durante o processo de construgcdo de seus
projetos. Este € um aspecto muito importante das metodologias ativas, ou seja, ndo
somente assistir a aula, mas participar ativamente na elaboragdo do projeto do
software. Efetivamente, este aspecto trouxe excelentes resultados. Pode-se observar
que a aprendizagem baseada em projetos foi muito significativa.

Outro fato observado durante a pratica docente foi a grande dificuldade encontrada
durante o desenvolvimento da aprendizagem. Realmente, a complexidade do
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processo de construcdo de um software pode ser uma das causas do alto grau de
insucesso de estudantes de computagao, conforme apontam Hoc et al (2014). Nao é
possivel afirmar que este tenha sido o motivo, pois podem ter ocorrido outros fatores.
Fato que pode ser investigado em um trabalho futuro.

Por outro lado, a realizagao da pratica pedagdgica evidenciou o que Silberman (1996)
afirma, ou seja, que a interagdo constante com o objeto de estudo favorece a
aprendizagem. Esse foi um aspecto amplamente explorado no decorrer da pratica
docente, pois em todo encontro os estudantes interagiam com seu objeto de estudo
com apoio de ferramentas de construgcao de software. Neste aspecto, a mediagao
tecnoldgica proporcionada pela ferramenta de construgao de software favoreceu a
internalizagao de conceitos durante o desenvolvimento da aprendizagem.

Portanto, constatou-se a importancia de uma abordagem de ensino e aprendizagem
baseada em projetos (MOURA, 2008), por se tratar de uma metodologia valida e que
pode gerar 6timos resultados. Conforme destaca Moura (2008), os resultados serao
satisfatérios se houver um planejamento prévio e uma mediagao pedagogica docente
constante ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Esse foi um aspecto
constatado na experiéncia educativa realizada ao longo da investigagao.

6 CONSIDERACOES

Nesta secdo, realizaram-se algumas consideracdes finais, sintetizando-se
expectativas, dificuldades e facilidades encontradas no percurso e, principalmente, o
valor da experiéncia com distintas abordagens de ensino e aprendizagem no
enriquecimento da pratica educativa docente.

Inicialmente, destacam-se aspectos que de alguma forma dificultaram o
desenvolvimento do trabalho. O primeiro fator a ser destacado foi a dificuldade inicial
em definir uma abordagem metodolégica adequada para uma pratica educativa no
ensino técnico profissional. A abordagem deveria estar ajustada as necessidades
formativas dos estudantes, levando-se em consideracdo suas expectativas e,
também, tentando motiva-los nesta etapa de finalizagéo do curso, por isso optou-se
pela abordagem baseada em metodologias ativas.

Outro fator que dificultou o trabalho foi inerente a prépria complexidade do tema
abordado. A area de desenvolvimento de software exige maturidade e muita
dedicacdo para o desenvolvimento de conhecimentos. Para que o profissional possa
adquirir dominio dos conceitos exige tempo e muita experiéncia no desenvolvimento
de projetos de software. Muitas vezes, o tempo destinado as disciplinas do curriculo
nao é o ideal para a formagado plena dos estudantes. Embora, os conteudos
trabalhados sejam suficientes para a fundamentagéo basica dos conceitos envolvidos
na area de desenvolvimento de software, os estudantes dificiimente iriam adquirir
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experiéncia a partir de conteudos trabalhados de forma isolada nos componentes
curriculares do curso.

Em relagdo a proposta interdisciplinar visando a integragcédo das disciplinas, destaca-
se certa facilidade na correlacdo dos conceitos trabalhados com a proposta
pedagogica baseada em projetos. Esta foi uma experiéncia gratificante, visto que a
abordagem pratica, onde os estudantes puderam vivenciar o processo de concepgao
de uma aplicagdo, permitiu o desenvolvimento de aprendizagens ricas em
significados. Além disso, € importante destacar que a oportunidade de interagéo entre
0s sujeitos, em um espago de aprendizagem que supera os limites de tempo e
conteudos da sala de aula tradicional, possibilitou uma experiéncia unica na
constituicdo da subjetividade do estudante.

Entretanto, o trabalho interdisciplinar no ambito do desenvolvimento de um software
envolve algumas dificuldades, as quais identificamos ao longo do processo. A maior
dificuldade foi a integracdo de uma equipe multidisciplinar, pois apesar de as areas
estarem correlacionadas, os profissionais encontraram dificuldades no planejamento
de atividades pedagdgicas colaborativas. Talvez por questbes de tempo na
sincronizagado das atividades, ou até mesmo no conflito de interesses pedagdgicos.
Muitas vezes, um profissional possui certo receio de sair da zona de conforto
proporcionada pela sua unidade curricular.

Cabe ressaltar que as atividades interdisciplinares propostas ao longo da pratica
educativa surtiram efeito na aprendizagem. Segundo o relato dos préprios estudantes
informando que a proposta foi muito util, visto que nao foi desenvolvido um projeto de
software imaginado pelo préprio professor, somente para fins de exercicio na
disciplina. Além disso, os estudantes relataram que a experiéncia educativa foi
plenamente adequada as expectativas de aprendizagem, permitindo uma abordagem
de ensino contextualizada com uma necessidade demandada pelos préprios
estudantes.

Como sugestdo de um trabalho futuro, pode-se destacar o planejamento de uma
pratica educativa que realize um trabalho interdisciplinar entre as disciplinas e o
Trabalho de Conclusdo de Curso, onde a proposta educativa envolva o estudante na
elaboragao de um software como parte integrante de sua proposta de diplomacgao do
curso de tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas. Uma investigagao
sobre os efeitos na aprendizagem do estudante poderia ser realizada para
levantamento dos beneficios de um trabalho interdisciplinar dessa natureza no ensino
e aprendizagem.
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3 A UTILIZACAO DE MAPAS CONCEITUAIS PARA A INTEGRACAO
INTERDISCIPLINAR DE SUBPROJETOS DE PESQUISA SOBRE
SERVICOS ECOSSISTEMICOS PROVIDOS PELAS MATAS RIPARIAS

The use of concept maps for the interdisciplinary integration of research sub-
projects about ecosystem services provided by riparian forests
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RESUMO: Projetos de pesquisas na area ambiental, ainda que orientados por um
esforco de compreenséo sistémica dos processos ambientais, muitas vezes ainda
sao desenvolvidos de forma compartimentalizada por pesquisadores especialistas
em areas restritas do conhecimento. Projetos de pesquisas guarda-chuvas,
composto de diversos subprojetos, muitas vezes sofrem de falta de integracgéo,
requerendo estratégias para superagdo. Este artigo relata a construgdo de um
mapa conceitual no ambito do macroprojeto ECOVALORACAO, buscando
promover maior compreensdo da integracdo existente entre as acfes e as
pesquisas conduzidas pelos diversos que o compdem e pesquisadores
envolvidos, todos subprojetos voltados para a busca de quantificar e valorar os
servicos ambientais fornecidos pelas matas riparias.O método escolhido para a
modelagem conceitual do macroprojeto foi a construcdo incremental de mapas
conceituais a partir da analise de conteddo de relatérios técnicos e propostas de
atividades dos subprojetos, revisadas em workshops de construcdo participativa
do modelo conceitual.

Palavras-chave: Matas riparias. Mapa conceitual. Servicos ecossistémicos.
Interdisciplinaridade. Gestéo de projetos de pesquisa.

ABSTRACT. Research projects in the environmental area, although oriented by
an effort of systemic understanding of the environmental processes, are often still
developed in a compartmentalized way by researchers specialized in narrow and
restricted areas of knowledge. Umbrella research projects, composed of several
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subprojects, often suffer from lack of integration, requiring strategies for
overcoming it. This article reports the construction of a concept map in the
ECOVALORACAO project, aiming to promote a better understanding of the
integration among the actions and the researches conducted by the several
subprojects that compose it, all of them concerned about quantifying and valuing
the environmental services provided by riparian vegetation.The method chosen for
the macroproject conceptual modeling was an incremental construction of concept
maps from the content analysis of the technical reports and proposal of activities
of the subprojects, which were reviewed in workshops for participatory construction
of the conceptual model.

Keywords: Riparian vegetation. Concept map. Ecosystem services.
Interdisciplinarity. Research project management.

1 INTRODUCAO

Este artigo relata a construcdo de um mapa conceitual no ambito do macroprojeto
ECOVALORACAO, buscando promover maior compreenséo da integracéo existente
entre as acoes e as pesquisas conduzidas pelos diversos subprojetos que o0 compdem
e pesquisadores envolvidos, todos voltados para a busca de quantificar e valorar os
servigos ambientais fornecidos pelas matas riparias. As matas riparias, que incluem
as matas de galeria e ciliares, sdo areas de preservacao permanente e apresentam
grande importancia para a manutengao e o fornecimento de servigos ambientais, tanto
para o ecossistema quanto para o agroecossistema. Na literatura constam alguns dos
servigos oferecidos por essas matas, tais como manutencao do equilibrio térmico dos
ecossistemas aquaticos, conservacao do solo, protecao das margens dos rios, filtro
para o0 ingresso de material particulado para os corpos d’agua, controle de
luminosidade e dos processos autotréficos (VANNOTE et al., 1980; MULLER, 1998;
MULLER, 1992; GIMENES e CUNHA-SATINO, 2010). Além desses beneficios, tais
matas influenciam a biodiversidade local, ao fornecer abrigo para animais
polinizadores e dispersores de sementes, bem como contribuir para o equilibrio
dindmico entre as populacdes silvestres por abrigar em seu interior tanto os alimentos
como inimigos naturais, sendo portanto importante para o controle de pragas, nas
areas cultivadas adjacentes (PINHEIRO et al, 2001; GANDOLFI et al., 2007). A
gualidade de vida e a producdo agricola sdo profundamente dependentes dos
servigos gerados pelos ecossistemas, dentre eles os inerentes as zonas riparias.

No entanto, apesar de sua grande importancia para a manutencdo da producao
agricola, as areas das matas riparias tém sido historicamente degradadas pela agéo
antropica, principalmente por apresentarem condi¢cdes favoraveis de solo para a
agricultura. Diante disso, o macroprojeto ECOVALORACAO estuda 0s servigos
ecologicos desempenhados pelas zonas riparias, com o proposito de quantifica-los e
valoré-los, considerando que estes desencadeiam uma série de beneficios ao ser
humano.
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O macroprojeto, na primeira fase de quatro anos de duracao, esta dividido em oito
planos de acdo (PA): gestdo do projeto (PAl); ecologia de paisagem (PA2);
identificacdo e quantificacdo dos servi¢os ecossistémicos de regulacdo de ambiente
terrestre (PA3); identificacdo e quantificacdo dos servicos ecossistémicos de
regulacdo de ambiente aquético (PA4); identificacdo e quantificagdo dos servicos
ecossistémicos de regulacdo do fluxo hidrolégico (PA5); identificacdo e quantificacao
dos servigos ecossistémicos de regulacado climatica (PA6); modelagem econémico-
ecologica, validacéo cientifica e valoracdo dos servicos ecossistémicos das zonas
ripérias (PA7) e validac&o participativa dos servigos ecossistémicos (PAS8).

O macroprojeto, em seu conjunto, visa identificar a importancia dos ecossistemas
riparios pela otica de diferentes especialidades. Surge assim a grande dificuldade
deste tipo de empreendimento, qual seja, a obtencdo de uma visdo em conjunto dos
resultados das pesquisas, capaz de promover a comunicagcdo entre as diferentes
areas de conhecimentos envolvidas no macroprojeto.

Nesse sentido, o objetivo do presente estudo, inserido no ambito do PA7, é mostrar
como foi sanada a necessidade de articulagdo do macroprojeto ECOVALORACAO
por meio da constru¢do de um modelo conceitual dos processos ecoldgicos de forma
a evidenciar os servicos ecossistémicos providos pelas matas riparias, tal que facilite
a assimilacdo do conjunto de relacdes, favorecendo desta forma a comunicagéo dos
especialistas com leigos, assim como a comunicacao entre os proprios especialistas,
isolados em suas especialidades. A compreensao das interdependéncias entre os
conceitos envolvidos nos diferentes subprojetos, relacionados aos servigcos
ecossistémicos fornecidos pelas matas ripérias foi discutido em Zagallo et al. (in
OLIVEIRA, 2017). Portanto, o presente trabalho esta voltado para o processo de
construcdo da vivéncia interdisciplinar e alcance da visao de conjunto, em termos de
etapas cronoldgicas, dificuldades e caminhos encontrados na construgcdo do mapa
conceitual capaz de cumprir com o objetivo de integracéo de recursos humanos no
ambito do macroprojeto.

Assume-se aqui como objeto de construcdo, a pesquisa interdisciplinar enquanto
possibilidade quando:

varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto, porem, é
necessario criar-se uma situacao problema (...) onde a ideia de projeto
nasgca da consciéncia comum, da fé dos investigadores no
reconhecimento da complexidade do mesmo e na disponibilidade
destes em redefinir o projeto a cada duvida ou a cada resposta
encontrada (FAZENDA, 2012, p. 38).

Acata-se aqui a nocao de Interdisciplinaridade trazida por Fazenda (2012) com base
no Documento CERI/ HE / SP / 7009 (SAO PAULO, 1970, p.34),

enguanto interacdo existente entre duas ou mais disciplinas, que pode
nos encaminhar da simples comunicacdo das ideias até a integracéo
mutua dos conceitos chaves da epistemologia, da terminologia, do
procedimento, dos dados e da organizacdo da pesquisa e do ensino,
relacionando-os,
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no escopo de uma ordenacao cientifica envolvente, interacional e sintetizante, que
produza efeitos nos pesquisadores para rever suas praticas e construir novos saberes.
Em outras palavras, a interdisciplinaridade representa a integracdo de visdes de
multiplas disciplinas, a fim de compreender melhor um topico complexo que é
abordado de diferentes perspectivas por diferentes disciplinas (SZOSTAK, 2013).

2 MAPA CONCEITUAL E O MACROPROJETO ECOVALORACAO

Com o propdsito de organizar e representar o conhecimento, mapas conceituais sao
diagramas compostos por conceitos e de relacdes entre conceitos, indicadas por
linhas com frases de ligacdo (MOREIRA, 1998). Para tanto, ndo buscam classificar os
conceitos, mas sim relaciona-los e hierarquiza-los. Nesse sentido, ao seguirem um
modelo hierarquico, 0s conceitos mais gerais e inclusivos estao no topo da hierarquia
e 0s mais especificos encontram-se na base. Entretanto, os mapas conceituais nao
precisam necessariamente seguir esse tipo de hierarquia. Basta que fique claro quais
conceitos sdo mais importantes e quais sdo secundarios na analise. Nesse caso, as
setas podem ser utilizadas como forma de orientar a leitura de determinadas relacbes
conceituais. Cada conceito consiste em um nimero minimo de letras necessarias para
expressar um objeto ou evento. Ja as frases de ligacdo, normalmente incluem um
verbo, porém ndo ha uma lista de palavras pré-definidas para elas.

Para criar um bom mapa conceitual é importante definir sua pergunta foco, ou seja, a
indagacao que claramente especifica os problemas que o mapa ajuda a responder -
no caso do mapa conceitual desenvolvido para 0 macroprojeto Ecovaloracdo, a

guestdo foco é: ‘guais sdo 0s servicos ecossistémicos fornecidos pelas matas
riparias?’.

No nivel tedrico, 0 mapa conceitual se fundamenta na teoria de David Ausubel, da
aprendizagem significativa. Tal proposta utiliza uma metodologia da fixacdo do
conhecimento, cujo principio postula que uma nova informag&do adquire significado
para o aprendiz quando associada cognitivamente a outra ja existente em sua
estrutura de conhecimento, por meio de uma espécie de ancoragem. Dessa forma, a
aprendizagem pode ser facilitada por favorecer a visualizagdo da organizagao
conceitual por meio de representacdes resumidas dos conteludos que estdo sendo
abordados, de modo que as informagdes sejam potencialmente significativas e
permitam a integracao, reconciliagdo e diferenciacdo de significados de conceitos
(MOREIRA, 2010).

Com o uso dos mapas, o conhecimento pode ser exteriorizado através da utilizacdo
de conceitos, formando proposi¢cdes que demostram as relacbes existentes entre
conceitos percebidos por um individuo (CANAS et al., 2000; ARAUJO et al., 2002).
No ambito do macroprojeto Ecovaloracdo, o mapa conceitual prop6s que leigos e
pesquisadores de outras areas do conhecimento interagissem e compreendessem, a
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partir de uma viséo integrada e articulada, as interrelagdes entre os planos de acgéo e
projetos de pesquisa desenvolvidos. Isso significou lidar com conceitos e relacdes que
estes individuos podiam néo estar familiarizados. A apreensdao do conhecimento
desses novos conceitos foi facilitada pela ferramenta, jA que nela associou-se um
conceito a outro previamente conhecido pelo leitor (SEGALASA et al, 2008; CHAIBEN
et al, 2011).

Como os planos de acdo (PA’s) foram executados por diferentes pesquisadores,
inicialmente os resultados desses diferentes subprojetos ndo conversavam entre si.
Nesse sentido, vislumbra-se a necessidade de estabelecer as conexdes e links entre
eles, evidenciando as relagdes entre os PA’s e dos PA’s com o macroprojeto.

2.1 Elaboracdo do Mapa Conceitual

O método escolhido para a construcdo incremental do modelo conceitual do
macroprojeto foi o desenvolvimento de mapa conceitual a partir da analise de
contetdo de relatérios técnicos e proposta de atividades dos subprojetos, cotejados
com a literatura na area, tendo se realizado uma leitura flutuante seguida de
categorizacdo (BARDIN, 2009). Para estruturar o mapa, inicialmente dividiu-se
espacialmente os principais conceitos de cada plano de acédo e, posteriormente, foram
designadas diferentes cores para esses conceitos, possibilitando diferencia-los
daqueles de outros subprojetos (Figura 1). O mapa conceitual foi continuamente
revisado a luz da literatura, e em atividades organizadas para co-construcao
participativa do modelo conceitual com o envolvimento dos pesquisadores integrantes
dos subprojetos do macroprojeto ECOVALORACAO, principalmente durante o 1°
Simpédsio Processos Ecologicos, Restauracdo e Ecovaloracdo em Zonas Riparias (6
a 8 de agosto de 2012) e o 2° Simpédsio Processos Ecolégicos, Restauracdo e
Ecovaloracdo em Zonas Ripéarias 14 (4 a 6 de fevereiro de 2015), sobre o macroprojeto
ECOVALORACAO, Os pesquisadores envolvidos sdo vinculados & Embrapa
(Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria), Universidade de Brasilia,
Universidade Estadual do Tocantins, e Universidade Federal do Tocantins.

O software utilizado na construcdo do mapa conceitual foi o CMAP-tools® °.
Inicialmente, apresentou-se 0s conceitos basicos relacionados as zonas riparias e
posteriormente os conceitos identificados junto aos responséaveis pelos subprojetos
integrantes do macroprojeto ECOVALORACAO. Nessa primeira fase, 0 mapa possuia
apenas um nivel hierarquico e nao havia divisdo dos subprojetos por cores.

Entretanto, com o grande namero de conceitos adicionados e conectados, emergiu
um novo problema: o mapa ficou poluido visualmente, dificultando a compreenséo.
Na primeira tentativa de resolver o excesso de informagcdo no mapa, foram criados
submapas com link nos conceitos. Com esse método, o resultado era: em cada
conceito colocava-se um link que abria um novo mapa. Para detalhar melhor um

14 Disponivel em: http://simposio.aquariparia.org

5 CMAP-tools® - Software que permite construir, navegar e compartilhar mapas conceituais. Disponivel em:
http://cmap.ihmc.us/cmaptools/
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conceito sem poluir o mapa principal, este método funciona, porém, para o presente
estudo, o método ndo mostrou-se eficiente. Ao transferir os conceitos para um novo
mapa perdia-se a possibilidade de liga-los aqueles do mapa principal. Ainda que fosse
possivel visualiza-los, o fato de o método vetar o link daqueles conceitos do nivel
inferior com os do mapa principal, tornavam este mapa inutilizavel para a proposta de
trabalho, que é evidenciar as relacdes entre diferentes subprojetos.

Com o propdsito de superar esse obstaculo, utilizou-se entdo uma ferramenta do
software CMAP-Tools que possibilita a criacdo de diferentes niveis hierarquicos dentro
de um mesmo mapa (aninhando conceitos dentro de conceitos mais amplos). Na caixa
de um dos conceitos existe a opcao de abrir um nivel inferior, onde novos conceitos
relacionados aquele aparecem (Figura 1). A vantagem dessa ferramenta é que
permite a visualizagdo do mapa com ou sem aqueles conceitos, possibilitando que os
conceitos se integrem quando necessario, porém sem poluir o mapa e impedindo que
ocorra perda das ligacBes entre os conceitos de nivel inferior com os do mapa
principal.
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Figura 1. Estrutura de aninhamento de conceitos do Cmap Tools (1a, 1b, 1¢)

Essa solucdo proporcionou que mais informacéo fosse adicionada ao mapa e, uma
vez que o problema do excesso de conceitos foi resolvido, restou a este grupo de
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pesquisadores a atualizacdo e o aprimoramento continuo de versdes do mapa em
reunides semanais.
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Figura 2: Primeira versdo do Mapa Conceitual do macroprojeto ECOVALORIZACAO

3 DISCUSSAO DE RESULTADOS

A figura 2 é a primeira verséo do mapa conceitual desenvolvida com conceitos basicos
da literatura e do escopo do macroprojeto. Nota-se que nao ha distingdo dos conceitos
referentes a cada subprojeto. Esta versdo do mapa conceitual foi apresentada no 1°
Simpésio Processos Ecologicos, Restauracdo e Ecovaloracdo em Zonas Riparias (6
a 8 de agosto de 2012) para discussédo com os pesquisadores envolvidos em cada um
dos PA.

Ja na Figura 3, fica clara a divisdo dos conceitos referentes a cada plano de acéao,
diferenciados tanto pela cor da caixa como pelo arranjo espacial do mapa. Para
acrescentar mais conceitos sem poluir visualmente o mapa, utiliza-se nessa verséao a
técnica de criar um submapa em outro nivel hierarquico que é aberto quando se
expande o conceito ao qual é relacionado. O conceito em laranja “Matéria Organica”,
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por exemplo, possui uma pequena caixa branca que indica a existéncia de algum link
relacionado a ele, que no caso trata-se do detalhamento da biomassa (Figura 4).
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Figura 3: Versdo 13 do Mapa Conceitual.

Apesar de ser de facil visualizacdo, essa versao do mapa apresenta falhas em alguns
aspectos. Muitas informacdes necessarias para o entendimento do macroprojeto e do
mapa estéo alocadas em submapas, abertos em distintas janelas, o que resultamn na
impossibilidade de liga-los a conceitos do mapa principal. Além disso, dificulta uma
visdo integrada desses submapas, por ja que aparecerem em novas janelas.

Esse mapa conceitual foi apresentado no 2° Simposio AquaRiparia — Processos
Ecoldgicos, Restauracédo e Ecovaloracdo em Zonas Riparias (realizado entre 4 a 6 de
fevereiro de 2015), e debatido com os pesquisadores durante e apés o evento. Os
participantes e especialmente os coordenadores do PA foram instados a debrucar
sobre 0s mapas conceituais, corrigindo conexdes e validando o mapa (Figura 5).
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Figura 4. Chamada para submapa “Biomassa para mata” a partir do conceito agregador
“matéria orgéanica”.

Figura 5. Processo de validacdo do mapa conceitual.
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A verséo final do mapa conceitual € mostrada nas Figuras 6, 7, 8, 9, 10 e 11. A Figura
6 revela uma visdo geral do mapa. Os conceitos que apresentam fonte maior e
sublinhada sdo aqueles que possuem outros conceitos em nivel hierarquico inferior.
A caixa de cor azul, por exemplo, € a dos conceitos relacionados a cursos d’agua.
Quando aberta, a caixa do conceito mostra, dentro do préprio mapa principal, todos
agueles conceitos a ele relacionados, em diferentes niveis de agregacéo, conforme o
recurso de conceitos aninhados mostrado na Figura 1. Na figura 5, todas as caixas da
figura 4 que estavam minimizadas sdo expandidas, exibindo conceitos de nivel
hierarquico inferior que antes estavam ocultos. Essa técnica possibilitou adicionar ao
mapa todos o0s conceitos e informacfes necessarias ao entendimento do
macroprojeto, sem perder os links entre eles. Além disso, outra vantagem apresentada
nessa versao final do mapa € que 0s servigcos ecossistémicos providos por cada
relacéo ecoldgica estdo evidenciados pelas caixas de conceito de cor amarela, o que
€ relevante visto que a visualizacdo dos servicos ambientais prestados pela mata
riparia € um dos resultados esperados do trabalho.
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Figura 6: Versado 34 do mapa conceitual com conceitos ocultos.
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Figura 7: Versdo 34 do Mapa Conceitual com conceitos expandidos.

Na figura 8 tem-se a ampliagdo das caixas dos conceitos “fluxo hidrogeoquimicos” e
“solo” de modo expandido. A caixa de cor creme, referente a “fluxo hidrogeoquimicos”,
representa os conceitos relacionados ao PA 5 (identificacdo e quantificacdo dos
servicos ecossistémicos de regulacdo do fluxo hidrologico) do macroprojeto
ECOVALORIZACAO. Ja a caixa de cor laranja é referente a “solo” e contém os
conceitos do PA 3 (identificacdo e quantificacdo dos servigos ecossistémicos de
regulacdo de ambiente terrestre). Este terceiro plano de acdo esta representado
também pela caixa de conceito “biodiversidade” na cor verde, mostrada em zoom pela
figura 11.

O PA 4 (identificagdo e quantificacdo dos servicos ecossistémicos de regulacdo de
ambiente aquatico) é representado pela cor azul e esta detalhado na figura 9. Na figura
10, temos na cor rosa 0s conceitos relacionados ao PA 6 (identificagcéo e quantificagéo
dos servicos ecossistémicos de regulacao climatica).
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Com o mapa foi possivel destacar conexdes entre conceitos de um mesmo subprojeto
e identificar vinculos ndo identificados previamente entre diferentes planos de acao.
Isso se torna factivel pelo fato do mapa conceitual ser uma ferramenta visual e
interativa, onde o0s conceitos estdo organizados de acordo com suas classificacbes
hierarquicas e podem ser associados a outros de diferentes niveis, sem que se perca
a relacao inicialmente estabelecida para ele. Adicionalmente, o software Cmap Tools
permite associar aos conceitos, informacdes a partir de diferentes midias, como por
exemplo imagens, videos, direcionamento a enderecos eletrdbnicos com contelddo
referente ao tema, entre outras opcdes. A partir dessa constatacdo, foi possivel
associar imagens de experimentos aos conceitos, de forma que pesquisadores de
outros subprojetos compreendessem o0 significado de determinados artefatos
presentes nas areas experimentais vizinhas as deles (Figura 12) e também associar
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graficos e tabelas como resultados das pesquisas para justificar e explicar
determinadas conexdes expressas no mapa conceitual (Figura 13).
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Figura 12. Imagem do experimento de campo para diagnostico do aporte vertical associada
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Dessa forma, o mapa conceitual favorece a leitura e interpretacdo de determinado
tema ou conteudo de forma integrada. No caso do macroprojeto Ecovaloracéo,
percebe-se que o mapa conceitual ao contemplar os diversos planos de agéo,
conseguiu demonstrar as interrelacbes entre 0os projetos de pesquisa em curso de
acordo com os diferentes servigcos ecossistémicos destacados.

Os pesquisadores das diferentes areas integrantes do macroprojeto, a partir da
apresentacao e discussdo do mapa nas duas edi¢des do simpdsio, puderam visualizar
as conexdes que os trabalhos realizados possuem, e que muitas vezes nao ficaram
evidenciadas nas atividades em campo realizadas, muitas vezes, de forma isolada.
Nesse sentido, 0 mapa conceitual demonstra a importancia do didlogo e da
interdisciplinaridade, pois atividades que estavam sendo desenvolvidas pelos grupos
de PAs especificos, de uma forma ou outra, tinham relacdo com o trabalho em
andamento em outro grupo, e puderam ser visualizadas a partir da construcao e
validacdo dos mapas. Os resultados deste trabalho convergem com Heemskerk et al.
(2003), que enfatizou que a utilizacdo de mapas conceituais representa uma boa
forma de promover a interdisciplinaridade. A convergéncia entre mapas conceituais
como promotores da interdisciplinaridade pode ser justificada também sob o
argumento de que toda a interdisciplinaridade diz respeito, em sua raiz, a apreensao
do comportamento de sistemas complexos (NEWELL, 2001). Conclui-se, portanto,
gue ha uma interdependéncia entre interdisciplinaridade, teoria de sistemas e mapas
conceituais, sendo que a interacdo entre os dois primeiros se da no plano
epistemoldgico, e destes com o ultimo no plano metodoldégico.

4 CONSIDERACOES

O trabalho exigiu que os colaboradores aprofundassem seus conhecimentos acerca
das zonas riparias e que desenvolvessem habilidade de sintese para transcrever o
contetdo dos relatérios das pesquisas dos subprojetos no mapa conceitual. A forma
resumida e direta das informacdes encontradas no mapa possibilita melhor
entendimento e visao holistica do macroprojeto, mostrando os principais conceitos do
macroprojeto e 0s servigos ecossistémicos por eles fornecidos.

No ambito do desenvolvimento do macroprojeto, a construgcdo do mapa conceitual
apresentou-se enriquecedora para os pesquisadores do ECOVALORACAO, visto que
exigiu que estes exercessem papel ativo no processo de aprendizagem e
compreensao, deixando de ser receptores passivos da informacdo. Além disso, o
presente trabalho foi considerado eficiente em integrar o0s subprojetos ao
macroprojeto, assim como na explicitacdo e visualizagdo dos servigos ambientais
prestados pela mata riparia, além de possibilitar que os pesquisadores agregassem
resultados de outros subprojetos as suas préprias pesquisas, dos quais antes nao
eram capazes de perceber a influéncia devido a falta de integracéo.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

64

Ao mesmo tempo, a utilizacdo de mapas conceituais se apresentou como um
interessante instrumento para promover a interdisciplinaridade. Os mapas sao
importantes por propiciarem o dialogo entre perspectivas e terminologias de diversas
disciplinas. Por isso, apresentaram resultados positivos na conducdo da integracao
de projetos de pesquisa de forma colaborativa, ao auxiliarem na construgcdo de
conhecimento interdisciplinar e facilitarem a comunicagcdo entre pesquisadores de
diferentes areas de formacdo. O estudo fortaleceu a interdependéncia entre
interdisciplinaridade, teoria de sistemas e mapas conceituais.

REFERENCIAS

ARAUJO, A.; MENEZES, C.; CURY, D. Um ambiente integrado para apoiar a
avaliacdo da aprendizagem baseado em mapas conceituais. Anais do XIl
Simposio Brasileiro de Informética na Educagéo, Sdo Leopoldo-RS, UNISINOS, pp.
49-58, 2002. Disponivel:http://dx.doi.org/10.5753/cbie.sbie

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2009.

CANAS, A.; FORD, K. e COFFEY, J. Herramientas para Construir y Compartir
Modelos de Conocimiento Basados en Mapas Conceptuales. Informéatica Educativa,
v.13, n.2, pp. 145-158, 2000.

CHAIBEN, H.; SOUZA-LIMA, J.E.; KNECHTEL, M.R.; MACIEL-LIMA, S.M. A
Educacdo Ambiental através de Redes de Mapas Conceituais. Interscience place, v.
19 n.1, pp.55-76, 2011. Disponivel em: http//dx.doi.org/10.6020/1679-9844/1905

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade-Transdisciplinaridade:visdes culturais e
epistemoldgicas e as condicdes de producdo. Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1,
n. 2, pp.34-42, out 2012.

GANDOLFI, S; JOLY, C. A.; RODRIGUES, R. R. Permeability-impermeability: canopy
trees as biodiversity filtes. Sci Agric. v.64, n.4, pp. 433-438, 2007.

GIMENES, K. Z.; CUNHA-SANTINO, M. B.; BIANCHINI-JR, I. Decomposi¢cédo de
matéria organica al6ctone e autdctone em ecossistemas aquaticos. Oecologia
Australis, v.14, n.4, pp. 1036-1073, 2010.

HEEMSKERK, M.; K. WILSON; PAVAO-ZUCKERMAN, M. Conceptual models as
tools for communication across disciplines. Conservation Ecologyv.7, n. 3. art.8.
[online], 2003. URL: http://www.consecol.org/vol7/iss3/art8/

MOREIRA, M.A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. Cadernos do
Aplicagéo, vol.11, n.2: 143-156, 1998. Disponivel em:
http://www.if.ufrgs.br/~moreira/mapasport.pdf

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade
http://dx.doi.org/10.5753/cbie.sbie
http://dx.doi.org/10.6020/1679-9844/1905
http://www.if.ufrgs.br/~moreira/mapasport.pdf

65

MOREIRA, M.A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. Sdo Paulo:
Editora Centauro, 2010.

MULLER, F. Gradients in ecological systems. Ecological modelling, v.108, n.1-3, pp.
3-21, 1998.

MULLER, F. Hierarchical approaches to ecosystem theory. Ecological modelling,
V.63, n.1-4, pp. 215-242, 1992.

NEWELL, W. H. A Theory of Interdisciplinary Studies. Issues in Integrative Studies
n.19, pp. 1-25, 2001.

PINHEIRO, F.; RIBEIRO, J.F.; FONSECA, C. Sindromes de dispersao de sementes
em Matas de Galeria do Distrito Federal. In: Lazarini, E.; Sousa-Silva, J.C. (Org).
Cerrado: caracterizagdo e recuperacao de Matas de Galeria. Planaltina: Embrapa
Cerrados, 2001, pp. 335-378.

SAO PAULO. Documento CERI/ HE / SP / 7009. OCDE: Séo Paulo

SEGALASA, J.; FERRER-BALASB, D.; MULDER, K.F. Conceptual maps: measuring
learning processes of engineering students concerning sustainable development.
European Journal of Engineering Education, v. 33, n. 3, pp. 297-306, 2008.

SZOSTAK, R. The State of the field: Interdisciplinary Research. Issues in
Interdisciplinary Studies, v. 31, pp. 44-65, 2013.

VANNOTE, R. L.; MINSHALL, G. W.; CUMMINS, K. W.; SEDELL, J. R.; CUSHING, C.
E. The river continuum concept. Can. J. Fisch. Aquat. Sci., n.37, pp. 130-137, 1980.

ZAGALLO, S.A.; TELES, AA.; ZAMIGNAN, G.; FONSECA, S.F.; SAITO, C.H.
Servicos ecossistémicos fornecidos por matas ripérias: uma abordagem a partir de
mapas conceituais. In: OLIVEIRA, M. M. D. et al. (org). Cidadania, meio ambiente e
sustentabilidade. Caxias do Sul: Educs, 2017, pp. 403-431.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

66

4 INCLUSAO ESCOLAR E OS DESAFIOS DOCENTES: um estudo
do panorama brasileiro na perspectiva interdisciplinar

SCHOOL INCLUSION AND TEACHERS CHALLENGES: a study of the Brazilian
panorama in the interdisciplinary perspective

Daiane Netto'®
Janete Beatriz Kriiger Cassal*’
Jo&o Ernesto Pelisari Candido®

RESUMO: O debate académico sobre a proposta de inclusdo escolar tem se
diversificado em busca de focos de andlise que fundamentem e ampliem as
alternativas para inserir as pessoas com necessidades especiais, desde cedo, no
sistema regular de ensino. Desse modo, entre os focos desse debate estdo a
preparacdo do ambiente educacional, bem como as necessidades de formacéo
de professores que atuardo neste processo. Assim, o objetivo deste estudo é
realizar reflex6es a partir da analise da producao textual brasileira sobre incluséo
escolar, destacando os principais desafios que cercam a formacao e a atuacdo
docente. Para isso, foi realizada uma revisdo sistemética das publicacbes
brasileiras disponiveis no Portal de Peridédicos Scopus referente ao tema. Nota-se
que os estudos abordados tratam das mais diversas tematicas; os autores dos
trabalhos analisados tém pesquisado metodologias, politicas publicas e praticas
pedagdgicas que envolvem as propostas de inclusdo. Com relagdo aos desafios,
os trabalhos analisados mostram que para a formacédo dos docentes que atuam
sob a perspectivada inclusdo, existem poucas publicacdes, 0 que demanda
estudos mais aprofundados. O estudo apontou que ha poucas abordagens sobre
a importancia da perspectiva interdisciplinar na formacdo e atuagdo de
professores, com o foco no processo de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais.
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“Daiane Netto: Quimica Industrial pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (IQ/UFRGS, 2011)
e especialista em Gestdo Ambiental (UNOPAR, 2014). Atualmente é mestranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Desenvolvimento Rural (PGDR/UFRGS) e graduanda do curso de Licenciatura em
Quimica (IQ/UFRGS). Contato: daiane.netto2@gmail.com

‘"Janete Beatriz Kriiger Cassal: Graduanda em Licenciatura em Matematica (IFC-Sombrio). Contato:
janetekrugercassal@hotmail.com

“Jo&o Ernesto Pelisari Candido: Bacharel em Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar
(UNILA, 2015), licenciado em Sociologia (Unar, 2017) e especialista em Alimentos, Nutricdo e Saude
(Alfamerica, 2017). Atualmente é mestrando do Programa de P6s-Graduacao em Desenvolvimento
Rural (PGDR/UFRGS) e graduando do curso de licenciatura em Geografia (Unar). Contato:
joao.drsa@gmail.com

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade
mailto:daiane.netto2@gmail.com
mailto:janetekrugercassal@hotmail.com
mailto:joao.drsa@gmail.com

67

ABSTRACT: The academic debate about a proposal for school inclusion has
been widely diversified in search for focus of analysis that sustains and amplifies
alternatives to insert people with special needs from an early age in the regular
system of education. Thus, among the focus of the debate it is included the
preparation of the educational environment, as well as the need for teacher
training in the process. Being so, the objective of this study is to produce
reflections based on the analysis of Brazilian textual production about school
inclusion, highlighting the main challenges that surround the formation and the
teaching performance. For this, a systematic review of the Brazilian publications
available in the Portal of Scopus Journals regarding the theme was carried out.
It is noteworthy that the studies dealt with the most diverse topics; the authors of
the analyzed studies have researched methodologies, public policies and
pedagogical practices that involve the inclusion proposals. Regarding the
challenges, the analyzed studies show that for a training of teachers who work
from an inclusion perspective, there are few approaches and they require more
in-depth studies. The study pointed out that there are few approaches about the
importance of the interdisciplinary perspective in the training and updating of
teachers focusing on the process of inclusion of people with special needs.

Keywords: School inclusion; faculty challenge; Interdisciplinarity.

1 INTRODUCAO

Inicialmente, a partir da década de 1960, as praticas que visavam incluir estudantes
com necessidades especiais no sistema regular de ensino possuiam carater
segregacionista no Brasil, buscavam educar os alunos com necessidades especiais
de ensino dentre seus iguais, acreditava-se que eles seriam mais bem atendidos em
ambientes separados dos demais. As criticas e praticas evoluiram para uma Visao
mais integracionista, atualmente (ANJOS et al., 2009).

Porém, construir e sistematizar uma escola com a perspectiva inclusiva € um dos
grandes desafios educacionais atuais. Uma escola que atenda de forma adequada os
estudantes com caracteristicas, potencialidade e ritmos de aprendizagem diferentes
(MARTINS, in MIRANDA e FILHO, 2012). Deste modo as atenc¢des se voltam para a
preparacdo do ambiente estrutural e educacional, bem como para as necessidades
de formacgao de professores que atuardo neste processo (MANZINI, in MANZINI e
JUJISAWA, 2010).

Assim, o0 objetivo deste estudo é realizar reflexdes a partir da analise da producéo
textual brasileira sobre inclusdo escolar, destacando os principais desafios que
cercam a formagéo e a atuacao docente nesta perspectiva. O estudo apresenta como
objetivo especifico, examinar, na producao textual brasileira sobre inclusao escolar, a
perspectiva da interdisciplinaridade na formacgéo e a atuagcao do professor. Para isso,
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realizou-se uma revisdo sistematica (SAMPAIO; MANCINI, 2007) dos artigos
disponiveis no portal de periddicos Scopus.

2 INCLUSAO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

A educacao especial, no Brasil, passou um periodo de iniciativas pontuais e isoladas.
Somente em 1973 foi fundado o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENEP), no
Ministério da Educacéo e Cultura da época (CAIADO, 2009). Saviani (2008) reforca o
fato de que as politicas educacionais no Brasil sdo marcadas pela sua
descontinuidade e baixo investimento publico. Recentemente, Baptista (2004, p. 7)
afirmou que “as consequéncias das politicas abrangentes de escolarizacao tém sido
associadas ao debate sobre o tipo e a qualidade de atendimento educacional
oferecido as pessoas com deficiéncias ou com necessidades educativas especiais”.

Desta forma, a incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais
demanda da escola a desconstrucéo e reconstrucao de novas logicas de ensino. Para
iISs0o, 0s professores devem superar alguns desafios, em especial, de pensar que as
aulas planejadas em anos anteriores podem ser aplicadas tal e qual, espera-se que
estes mudem sua forma de olhar o diferente e passem a enxergar as capacidades e
potencialidades dos alunos a cada novo ano do exercicio docente. Além disso, 0
professor deve estar preparado ndo s6 para adaptar suas disciplinas, mas também
para adotar uma perspectiva que valorize a diversidade de sua sala de aula e
comprometendo-se com a construcdo de uma sociedade inclusiva (FIORINI,
MANZINI, 20186).

Baptista (2004) explica uma recente aproximagao entre o ensino comum e 0 ensino
especial por conta da valorizagdo do conhecimento pedagogico. Essa aproximagao é
percebida, por exemplo, na defesa por um trabalho docente inter/transdisciplinar, pelo
planejamento que valoriza as caracteristicas dos alunos e seus contextos sociais, 0
trabalho pluridocente e um formato de avaliacdo que tem o préprio aluno como
parametro de si mesmo.

O professor percebe a limitacdo de seu trabalho diante da sensacéo de incapacidade
de lidar com a diversidade da sala de aula. A inclusdo demanda uma mudanca de
perspectiva, pois se estende a todos os alunos que manifestem algum tipo de
dificuldade na escola. Destaca-se a importancia do pessoal envolvido na educacéo e
no atendimento as familias de alunos com necessidades especiais (FERREIRA;
GUIMARAES, 2003).

Conforme Fazenda (1979, pp. 8-9, apud HAAS, 2011, p. 57), a interdisciplinaridade é
uma relacdo de reciprocidade que demanda assumir uma atitude diferente frente as
guestbes do conhecimento, ou seja, a substituicdo de uma concepc¢ao fragmentada
por uma unitaria. Haas (2011), reforcando o pensamento de Fazenda (1979) destaca
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o dialogo como possibilidade para promover a interdisciplinaridade. Além disso, que
efetivar a interdisciplinaridade requer “sensibilidade, intersubjetividade, integracao e
interacdo” (FAZENDA, apud HAAS, 2011, p. 57), para estimular a integragdo dos
conhecimentos, 0 que gera novas perguntas e respostas que podem transformar a
realidade, provocada por uma nova pedagogia (FAZENDA, 1979, apud HAAS, 2011).

Em 1979, Fazenda (1979, apud HAAS, 2011, p. 59) apontou algumas contribui¢cdes
no sentido de uma reviséo escolar. Dentre elas, a formagao total do homem, o papel
da escola na formacao deste homem inserido em sua realidade e no papel do préprio
homem como agente de mudanca no mundo. Para Haas (2011), Ivani Fazenda
acredita, somado a isso, que assegurando a formacao interdisciplinar dos educadores
€ possivel superar fragmentacfes e dicotomias. Para Fazenda (1991, apud HAAS,
2011, p. 63) “numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e se tornam
parceiros” da producdo de conhecimento “para uma escola melhor, produtora de
homens mais felizes”.

Haas (2011), com base em Fazenda (1971) sugere que, para o desenvolvimento de
uma atitude pedagogica interdisciplinar na formacdo dos educadores, o profissional
no exercicio da docéncia ndo deve se limitar a conducédo do trabalho pedagogico
dentro da sala de aula, mas se envolver de maneira efetiva na dinamica do espaco
escolar. Fazenda (1971), como enfatiza Haas (2011), acredita que o trabalho docente
possui intencionalidade, pois visa a formacdo humana através de escolhas de
conteudos, habilidades, pensamento e agéo, valores e compromissos éticos. Assim,
o professor necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassem sua especialidade
para desenvolver a atitude pedagdgica interdisciplinar (HAAS, 2011).

Da mesma forma, os principios que orientam um sistema educacional com intencéo
de incluir todos os alunos, estéo pautados, segundo Schneider (2004),

[...] as diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade para todos mediante curriculos apropriados,
modificagbes organizacionais, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com suas comunidades. A inclusdo, na perspectiva de um
ensino de qualidade para todos, exige da escola brasileira novos
posicionamentos que implicam num esforco de atualizacdo e
reestruturacéo das condicdes atuais, para que o ensino se modernize
e para que os professores se aperfeicoem, adequando as acdes
pedagodgicas a diversidade dos aprendizes (SCHNEIDER, 2004, p.1).

Assim, a inclusdo escolar propde a ampliacdo do numero de sujeitos inseridos nas
escolas regulares de ensino e a transformagéo desta escola e de suas praticas, para
gue se possa garantir a educacdo de todos, com qualidade (BAPTISTA, 2004).
Somado a isso, amplia-se a perspectiva para um processo bilateral, entre as pessoas
com necessidades especiais e a sociedade, com a finalidade de encontrar solucdes
para a equiparacdo de oportunidades, tornando as propostas pedagogicas realidade
nas escolas (COSTA, 2013).

Pensar uma sociedade inclusiva exige a reflexdo de uma filosofia que estabeleca e
valorize a diversidade como condicdo para o exercicio da cidadania. Partindo dessa

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

70

premissa, as praticas educacionais interdisciplinares podem dar conta deste objetivo.
Conforme Ferreira (2006, p. 31), a interdisciplinaridade visa “alcangar uma visao
unitaria e comum do saber, trabalhando em parceria”, o que implica romper a
tendéncia fragmentada e desarticulada dos processos de construcdo de
conhecimento.

Na otica da interdisciplinaridade, a pratica pedagogica privilegia a aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo suas capacidades, dentre elas a de aprender e vincular os
conteudos cientificos com o cotidiano, promovendo o pensamento critico, o que
podera contribuir para ampliar a visdo de mundo dos alunos com necessidades
especiais. Conforme destaca Ferreira (2001), a interdisciplinaridade comp®de o eixo
transversalidade-interdisciplinaridade-transdisciplinaridade (TIT) que se relaciona ao
paradigma emergente do conhecimento, que pretende construir o conhecimento pela
integracdo de disciplinas escolares, ampliando as fronteiras conceituais e
metodoldgicas para analisar a realidade de maneiras multiplas.

3 METODOLOGIA

A pesquisa de revisdo sistematica utiliza a literatura sobre determinado tema como
fonte de dados (GIL, 2007). Os estudos de revisdo sao importantes para sintetizar as
informacgdes de um conjunto de publicac¢des cientificas. O objetivo € serem metddicas,
transparentes e passiveis de facil reproducdo. Tendo em vista o0 crescimento
acelerado da producdo cientifica, as revisfes sistematicas podem fornecer um
parametro e quantificar essa producdo de determinada area. Além disso, podem
contribuir indicando os rumos de futuros projetos de pesquisa ou 0s métodos mais
utilizados em determinada area de conhecimento, por exemplo.

Os métodos de revisdo sdo utilizados para evitar que a pesquisa sobre algum tema
se torne enviesada, ou seja, que a pesquisa abranja somente o olhar de um
pesquisador ou grupo de pesquisa. O objetivo é abranger a analise de todo o material
publicado e ndo apenas autores especificos. Outro ponto positivo, € que 0 método
possibilita uma analise objetiva dos resultados, o que facilita uma sintese conclusiva
sobre determinado assunto (SAMPAIO; MANCINI, 2007). Assim, procurou-se tracar
um parametro dos periddicos cientificos acerca do tema abordado, na base de dados
selecionada.

Conforme Sampaio e Mancini (2007), o processo de elaboracdo de um estudo de
revisdo sistematica € dividido em etapas. Primeiramente definiu-se o Portal de
Periodicos Scopus como base de dados secundarios para a pesquisa. Justifica-se
essa escolha, pois o Portal Scopus é atualizado diariamente, além de ser o maior com
artigos de diversas areas, revisados por pares. Somado a isso, esse portal de
peridédicos conta com ferramentas de analise, que auxiliam a pesquisa (ELSEVIER,
2016).
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As palavras-chave utilizadas na busca avancada, na lingua portuguesa, foram:
“Inclusdo Escolar” e “Desafios” (no titulo, resumo e palavras-chave), selecionaram-se
apenas artigos revisados por pares. A escolha destas palavras € justificada pelo
interesse de compreender como, e se, 0s autores tém abordado os desafios docentes
frente a perspectiva da inclusao escolar.

As buscas foram realizadas com o uso da Proxy da UFRGS no dia 15 de novembro
de 2016. Nao foi realizado recorte temporal para que se obtivesse como resultado
todo o material ja publicado, desde o primeiro. Isto é, a data 15 de nhovembro marca a
coleta de dados por palavras-chave em busca das publicacbes. Ao definir esse
processo, encontrou-se 59 trabalhos ordenados por relevancia. Ressalta-se que pode
haver alguma alteragdo no numero de artigos publicados no ano de 2016 devido a
data em que a busca foi realizada. Por fim, ndo foram incluidos neste estudo resenhas,
resumos de capitulos de livros e dissertacfes, apresentacdes de revistas e 0s artigos
gue apareceram em duplicidade na pesquisa.

4 RESULTADOS

A partir da analise dos artigos selecionados para o estudo, observou-se que 7 deles
foram elaborados por um autor e 29 foram publicados em coautoria, geralmente entre
dois autores. Os artigos foram publicados em 10 periddicos diferentes, com maior
frequéncia para o Journalof Research in Special Educational Needs e a Revista
Brasileira de Educacao Especial, com 11 e 10 artigos publicados respectivamente, no
periodo e na tematica abordados neste estudo.

Com a finalidade de identificar o percentual de publicacdes por estado no pais,
elaborou-se o Gréfico 1.

Grafico 1 - Percentual de publicacdes por estado.
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Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Destaca-se o0 estado de Sao Paulo com o maior niumero de publica¢cdes dentre os 36
artigos considerados neste estudo, 45,7% (16 artigos), seguido pelo estado do Rio
Grande do Sul e do Espirito Santo, com 11,4% (4 artigos) e 8,6% (3 artigos),
respectivamente. E importante ressaltar que o vinculo de um dos autores de um dos
artigos é com a Texas A&M University, nos Estados Unidos.

A classificacdo dos peridédicos nos quais os artigos foram publicados também foi
analisada, gerando um outro dado bibliométrico, conforme demonstrado abaixo no
Quadro 1.

Quadro 1 -Classificacdo dos Periddicos

Classificacdo do Periddico | Quantidade de Artigos | Percentual
Al 18 50,0
A2 2 5,6
Bl 2 5,6
B3 14 38,8

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O Qualis-Periodicos é o sistema utilizado para classificar a producao cientifica do pais,
no que se refere aos artigos publicados em periddicos cientificos. Essa classificacédo
€ realizada pelos comités de consultores de cada area de avaliacéo, conforme critérios
pré-definidos e aprovados. Desta forma, € possivel verificar a importancia relativa dos
diferentes periddicos para uma area determinada. A classificacdo € baseada em
estratos indicativos de qualidade: A1 — o mais alto -, A2, B1, B2, B3, B4,B5e C, o
mais baixo (PLATAFORMA SUCUPIRA, 2018).

Dentre os 36 artigos analisados, identificou-se que 55,6% deles estdo na classificacao
Qualis-Periodicos A, para a area de Ensino, sendo 50,0% com classificacdo Al e 5,6%
com classificacdo A2, representando 20 artigos. Os outros 16 artigos, representando
44,4%, estdo na classificacdo B1 e B3. Assim, é possivel perceber que os trabalhos
gue tratam do tema em estudo s&o publicados em periddicos com alta classificagéo,
0 que destaca a relevancia e urgéncia da abordagem.

Além disso, os artigos foram organizados em ordem cronoldgica. O Grafico 2
demonstra a evolucao anual dos artigos:
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Gréfico 2 - Evolucéo cronolégica das publicacdes.
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Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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N&o foi realizado recorte de tempo, como ja explicado, mas por palavras-chave.
Assim, as publicacdes iniciam no ano de 2006 e vao até 2016, na base de dados
consultada. O ano de 2016 destaca-se pelo aumento significativo das publicagdes,
com 12 artigos. Nota-se uma evolugcdo constante no numero de publicagbes, com

excecdo ao ano de 2012, quando 7 artigos foram publicados.

Outro dado bibliométrico analisado refere-se a metodologia utilizada pelos autores em
seus estudos. Elaborou-se uma classificacdo, conforme demonstra o Quadro 2:

Quadro 2 - Metodologias utilizadas nos estudos.

Quanto a Natureza Quanto aos Objetivos Quanto aos Meios Quantidade

Qualitativa Descritiva e Exploratéria | Questionario e/ou Entrevista 8

Observacao e Filmagem 5

Intervencédo Terapéutica 1

Descritiva Bibliogréfica e Discussao 5

Tedrica

Estudo de Caso 4

Reflexdo Teodrica 6

Exploratéria Entrevistas 1

Relato de Experiéncia 1

Revisao Bibliografica 1

Estudo de Caso 1

Qualitativa e Exploratoria Questionario e/ou Entrevista 1
Quantitativa

Comparacéo Estatistica 2

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Nota-se grande diversidade quanto as metodologias utilizadas pelos pesquisadores
em seus estudos, observando-se maior preferéncia por pesquisas de natureza
qualitativa, descritivas e exploratérias, utilizando com maior frequéncia questionarios
e/ou entrevistas para a obtencdo dos dados. Assim como as metodologias, observa-
se grande diversidade quanto ao foco dos estudos, dentro da tematica analisada,
conforme demonstra a Figura 1.

pmfessores

proc 2550

ambiente educacaon
. formagio

Figura 1 - Principais palavras utilizadas nos titulos dos artigos analisados.

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

A Figura 1 foi elaborada com o auxilio da ferramenta online Wordle. Ela mostra as 35
palavras mais utilizadas nos titulos dos artigos analisados, sendo que o tamanho da
palavra € proporcional ao numero de vezes que a mesma foi utilizada. Destaca-se a
predominéancia de algumas palavras como ‘incluséo’ e ‘escolar’, bem como a utilizagao
de diversas outras em um numero menor de vezes como ‘professores’, ‘ambiente’,
‘aluno’, dentre outras.

Dentre os artigos analisados, alguns autores buscam investigar as barreiras
encontradas pelos alunos com deficiéncias fisicas no processo de inclusdo escolar,
como, por exemplo, Andrade e Mendes (2015) que realizaram esta comparacao em
trés diferentes municipios. JA os autores Barbuio e Freitas (2016) buscaram
compreender a participacdo de uma aluna com deficiéncia intelectual nas aulas de
Educacao Fisica.

Victor e Piloto (2016) visaram debater a permanéncia e o acesso de criangas que
necessitam da educacao especial na educacao infantil regular. Da mesma forma,
Tada et al. (2012) realizaram um levantamento estatistico sobre os alunos com
deficiéncia matriculados na rede privada e na rede publica em escolas de Porto Velho,
no estado de Rondbnia. Além disso, Freitas e Rech (2015) discutiram a inclusédo
escolar de alunos com altas habilidades ou superdotacéo.

Abordando o autismo, Lemos et al. (2014) avaliaram as rela¢gdes sociais das criancas
com espectro autista no ambiente escolar regular, considerando a mediacdo dos
professores. J& Camargo e Bosa (2012) compararam o perfil de competéncia social
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de criangas com e sem autismo, em periodo pré-escolar, avaliando a influéncia do
ambiente no perfil de ambas.

Ainda nesta perspectiva, os autores Luiz e Nascimento (2012) exploraram as
experiéncias das familias de criangcas com sindrome de Down, incluidos na rede
regular de ensino. O objetivo do estudo foi avaliar as potencialidades e limitagcbes
destes alunos em periodos de transicdo das escolas especializadas para escolas da
rede regular de ensino.

Outros autores direcionaram seus estudos para as percepcdes dos professores frente
aos processos de inclusdo. Zafani e Omote (2016) investigaram as atribuicbes da
familia na vida escolar das criancas a partir da percepcao dos professores. Silveira e
Neves (2006) buscaram identificar, além da percepcao dos professores, a concepgao
dos pais sobre as criancas com deficiéncia multipla, a inclusdo social e escolar destas.

Silveira et al. (2012) elaboraram uma reviséo das publicacdes, do periodo de 2000 a
2010, sobre a concepcao dos professores a respeito da inclusdo escolar de alunos
com alguma necessidade especial, identificando fatores facilitadores e impeditivos
para as politicas educacionais existentes na época. Matos e Mendes (2015) também
direcionaram esforgos para identificar as demandas dos professores decorrentes dos
processos de incluséo escolar.

Buscando identificar experiéncias bem-sucedidas, Fiorini e Manzini (2016) abordaram
situacfes de éxito e dificuldade de dois professores de Educacao Fisica em turmas
regulares com alunos portadores de deficiéncia fisica e autismo. Bastos (2016) buscou
analisar a genealogiados saberes que cercam a escola e os professores em
experiéncias exitosas com alunos portadores de necessidades especiais, ainda que
estes educadores ndo possuam formacao especializada.

Anjos et al. (2009) utilizaram as falas de professores, coletadas em entrevistas nao-
estruturadas, para analisar as descricdes que estes fazem de si mesmos bem como
sua atuacao, o lugar do outro, os sentimentos frente ao processo de inclusédo e suas
expectativas sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Pagnez (2016)
também utilizou relatos de experiéncia sobre o processo de ensino e aprendizagem
de alunos em uma disciplina que possuia o objetivo de construir conhecimento sobre
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Observou-se que na maior parte dos artigos considerados neste estudo, os autores
abordaram metodologias, politicas e préaticas inclusivas. Oliveira e Drago (2012)
estudaram o movimento da rede municipal de Séo Paulo/SP em diregdo & uma escola
inclusiva, assim como Pagnez e Bissoli (2016) que investigaram o atendimento
educacional especializado também na rede municipal de ensino de S&o Paulo.

Abordando experiéncias de insercao escolar, Bialer (2015) direcionou o foco do seu
estudo para o campo do autismo, através de diversas experiéncias relatadas em
autobiografias escritas por alunos autistas. Santarosa e Conforto (2015) abordaram a
relacdo de alunos autistas com a disposi¢cao dos méveis, para discutir os limites e as
possibilidades da configuracdo tecnologica apoiar processos de inclusdo na rede
publica de ensino. Aspilicueta et al. (2013) em sua pesquisa, buscaram descrever a
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linguagem utilizada por e com alunos surdos em um contexto inclusivo, comparando
ambientes escolares distintos.

De forma distinta, Braccialli et al. (2016) verificaram o uso de video game, como
terapia, fisioterapia e recurso pedagdgico alternativo em aulas de Educacao Fisica
para criangcas com paralisia cerebral. Igualmente, Nakayama et al. (2016) utilizaram
um jogo de perguntas e respostas para compreender o processo de mediacdo da
atencao de criangas com Disturbio de Déficit de Atencao.

Rebelo (2016) buscou compreender 0s aspectos operacionais que permeiam a
implementacé&o de a¢gbes de Programas Governamentais em prol da inclusdo escolar
de criancas com necessidades educacionais de ensino. Mello (2016), neste mesmo
sentido, através de uma revisdo bibliografica, elaborou um apanhado de leis
educacionais dos ultimos 30 anos e buscou destacar quais teriam apresentado
resultados positivos de ag¢fes inclusivas. Rosin-Pinola e Del Prette (2014) também
apresentaram uma visdo geral da histéria e da legislacdo sobre inclusdo e as
inovacdes que vem sendo propostas por educadores e agéncias governamentais.

Alguns autores realizaram estudos comparativos, Dorziat (2013) realizou a
comparacao das politicas e praticas inclusivas em Jodo Pessoa/PA e Lisboa, em
Portugal. Ja& Hostins e Jordao (2014) analisam depoimentos de professores, em uma
escola regular de Itajai/SC, para problematizar as orientacdes politicas e préticas
curriculares no processo de escolarizacao do publico-alvo da Educacéo Especial. Da
mesma forma, Rodrigues et al. (2016) problematizaram as politicas e as praticas
inclusivas para este publico-alvo, com base no numero de matriculas na escola
regular.

Outros autores realizaram reflexdes teodricas como Macedo et al. (2014) que
abordaram a temética da inclusdo e sua relagdo com o contexto escolar buscando
aproximacdes com o Materialismo Historico-Dialético. Nesse sentido, também Dalben
(2009) que, a partir de uma reflex&o tedrica, questionou em seu estudo, se a mudanca
da organizacao do trabalho escolar da seriacdo para a escola em ciclos seria uma
alternativa adequada para o enfrentamento dos processos de escolarizacdo das
criangas e jovens da escola publica. Souza e Macedo (2012) detiveram-se aos
conceitos de incluséo e excluséo para discutir a avaliacdo da aprendizagem escolar.

Com o objetivo de articular o processo de formagao continuada, na perspectiva da
inclusdo escolar, Jesus et al. (2015) relataram um processo de pesquisa-formacao
junto a Gestores Publicos da Educacdo Especial, no estado do Espirito Santo. Ja
Ribeiro et al. (2014) buscaram indicios dos possiveis efeitos sociais do Programa
Nacional de Jovens sobre as condi¢cdes de oferta educacional para a juventude, em
comparacao as condicdes oferecidas pela Educacdo de Jovens e Adultos ao seu
publico jovem.

Silva e Mendes (2012) também avaliaram os efeitos de intervencdo preventiva
baseado nos modelos de Consultoria Colaborativa Escolar e Suporte Comportamental
Positivo, voltado para prevenir e minimizar problemas comportamentais. Com o
objetivo de verificar a eficacia e continuidade do uso do PECS Adaptado, do inglés
The Picture Exchange Communication System, pela professora do Atendimento
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Educacional Especializado com seu aluno com Transtorno do Espectro de Autismo,
ja Togashi e Walter (2016) realizaram sua pesquisa com a professora e o aluno.

5 CONSIDERACOES

Na busca pelo panorama das publicac6es que relacionam os desafios docentes a
inclusdo escolar verificou-se que as metodologias e praticas adotadas sao temas
recorrentes, na maioria das vezes, abordadas conjuntamente com as politicas
publicas. Alguns autores realizaram questionamentos e se propuseram a avaliar as
politicas de incluséo, a eficacia de sua utilizacéo e seus efeitos na aprendizagem.

Sobre essa temaética, o levantamento quantitativo realizado identificou 59 trabalhos
publicados, a partir das palavras-chave escolhidas, por meio do Portal de Periédicos
Scopus, evidenciando-se alguns resultados. O primeiro artigo analisado que relaciona
os temas foi publicado em 2006, a partir dai as publicagdes mantiveram um aumento
constante e significativo, de 7 publicacdes, no ano de 2012. Ressaltou-se que o0 ano
de 2016 teve o maior pico de publicacdes (doze), e mais da metade destas em revistas
com classificacdo de Qualis A.

A sintese dos estudos demonstrou que h&d uma preocupagdo crescente com as
barreiras encontradas pelos alunos com necessidades especiais e como supera-las.
Além disso, varios autores abordaram as questdes que serdo significativas para a
permanéncia destes alunos na escola e as interagdes sociais entre eles e as demais
criangas.

Outra consideracdo importante foi referente a formacdo dos professores que atuam
na perspectiva da escola inclusiva. Os autores que trataram deste tema abordaram
principalmente a percepcdo dos professores quanto sua propria atuagdo. Casos de
sucesso também foram relatados, na intencdo de compartilhar o conhecimento
adquirido e promover praticas bem-sucedidas para outras disciplinas ou outras
escolas.

Notou-se que os estudos abordados trataram das mais diversas tematicas como as
barreiras enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais para
acessar e permanecer na escola, a influéncia das familias no processo de incluséo e
a formacéao dos professores. No entanto, em sua maioria, 0s autores tém pesquisado
metodologias, politicas publicas e praticas pedagogicas que envolvem as propostas
de inclusdo e poucos tém abordado os desafios dos docentes que atuam sob essa
perspectiva.

Embora se tenha percebido certa convergéncia nos estudos abordados, poucos
autores destacaram a importancia do papel da formacao do professor para o processo
de inclusao, diante dos desafios que este enfrenta. Com base nos estudos realizados
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pelos autores do presente artigo, € possivel sinalizar que ha poucos destaqgues para
a formacéo interdisciplinar do professor que atua na inclusdo escolar, nos processos
de construcdo de conhecimento, tanto entre as diferentes disciplinas cientificas,
guanto em relacdo aos saberes cotidianos.

A pesquisa apresentou algumas limitagbes como a utilizacdo de apenas uma base de
dados para a busca de artigos por palavras-chave. No entanto, destacou a importancia
de fornecer um parametro e apresentar algumas lacunas em relagdo aos estudos
sobre desafios docentes com o processo de inclusdo escolar.

Entre esses desafios, destaca-se a importancia de se desenvolver estudos mais
aprofundados que abordem nas praticas desses docentes na perspectiva da
interdisciplinaridade. Desta forma, podera tornar-se possivel promover melhor
formacé&o docente para perceber e promover a equidade de oportunidades aos alunos
com necessidades especiais e ampliar sua visao de mundo.
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INTERDISCIPLINAR
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RESUMO: O objetivo geral deste estudo foi o de identificar os subsidios
oportunizados pela formacao continuada relacionada ao tema Meio Ambiente e
Interdisciplinaridade. A pesquisa, com abordagem quali-quantitativa, foi
desenvolvida com professores dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Uruguaiana/RS. Como ferramenta de coleta de dados foi
utilizado um questionario com questdes abertas e fechadas. Os dados obtidos
nesta pesquisa foram amparados pela técnica analise de discurso e indicaram
uma certa fragilidade em relacdo a abordagem e desenvolvimento do tema Meio
Ambiente e interdisciplinaridade em sala de aula. Assinalaram também a
necessidade de investimento no aprimoramento dos docentes por meio de
formacéo continuada. Concluimos ser imprescindivel que o sistema educacional
adote uma nova postura, proporcionando a formacdo continuada edificada em
propostas que contemplem distintas areas de formacdo e que vise superar as
limitagdes relacionadas ao Meio Ambiente e da interdisciplinaridade.

Palavras chave: Meio ambiente. Interdisciplinaridade. Formacao continuada.
ABSTRACT: The objective of this study was to identify the subsidies provided by

continuing education related to the theme Environment and Interdisciplinarity. The
research, with a qualitative-quantitative approach, was developed with
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teachers from the final years of elementary school in a public school in
Uruguaiana/RS. A questionnaire with open and closed questions was used as a
data collection tool. The data obtained in this research were supported by the
technique of discourse analysis and indicated the fragility in relation to the
approach and development of the theme Environment and interdisciplinarity in the
classroom. They also pointed out the need for investment in the improvement of
teachers through continuing education. We concluded that it is imperative that the
educational system adopts a new posture, providing continuous training based on
proposals that contemplate different areas of training and that aim to overcome the
limitations related to the Environment and interdisciplinarity.

Key Words: Environment. Interdisciplinarity. Continuing Education.

1 INTRODUCAO

DiscussOes acerca do tema Meio Ambiente e interdisciplinaridade tém se tornado
constantes em nossa literatura, sendo apresentadas por distintos olhares e
concepcoes. A abrangéncia destes assuntos contempla diversos aspectos da vida dos
sujeitos e vem se consolidando como uma pratica educativa que perpassa todas as
areas do conhecimento. Neste contexto, Almeida, Vilas-Boas e Amaral (2015),
reconhecem essas teméaticas como instrumentos a serem utilizados na escola, que
proporcionam uma visdo de mundo e compreensdo da realidade que norteia um
individuo e sua relacdo com a sociedade.

A abordagem sobre o Meio Ambiente com enfoque interdisciplinar, € um dos maiores
desafios a ser enfrentado pela escola, pois emergem de uma realidade que aporta
além da questao ecoldgica, envolvendo desigualdades sociais, economia e qualidade
de vida. Soares et al (2017) apontam em seus estudos que uma abordagem baseada
na realidade do que se vive no dia-a-dia é de fundamental importancia no processo
de ensino-aprendizagem. Para Fazenda, Varella e Almeida (2013) questdes que
envolvam a realidade, a partir de 2000, deixam de ser periféricas, tornam-se objeto
central de estudos e discursos. Assim, a interdisciplinaridade desponta como
possibilidade de integrar disciplinas e contextualizar diferentes saberes, contribuindo
no processo de aprendizagem dos educandos.

Nesta linha de conceitos, trabalhar o Meio Ambiente estabelece uma conexao de
conhecimentos holisticos e interdisciplinares, que se restritas a reorganiza¢do do
saber disponivel, sédo insuficientes diante da demanda de conhecimentos. Para
Taglieber (2004) é entdo necessaria uma reformulagcdo metodoldgica, conceitual e
principalmente curricular que auxilie na formacdo do docente, assumindo o
conhecimento enquanto um processo dialético resultante da integracdo entre o sujeito
e 0 objeto do conhecimento. Ainda, temos a seguinte perspectiva no prisma de Pereira

e Fontoura (2016):
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Questdes ambientais séo globais e devem ser trabalhadas de modo a
ilustrar a interdependéncia dos diversos atores envolvidos. Assim,
deve adotar o enfoque global, tendo a interdisciplinaridade como base
para criar uma perspectiva dentro da qual possibilitard o
reconhecimento da existéncia dessa interdependéncia do meio natural
com o artificial, das comunidades nacionais e internacionais, expondo
a imprescindivel solidariedade entre os povos (PEREIRA;
FONTOURA, 2016, p. 62).

Deste modo, o Meio Ambiente trabalhado nas escolas para Zanatta, Royer e Costa
(2016), deve possuir uma investida fundamentada na articulagcéo interdisciplinar, com
uma visao da complexidade ambiental aberta a diversas interpretacbes do ambiente
e a um dialogo de saberes. Sendo, portanto, necessario reconhecer que questées
ambientais ndo podem ser dissociadas das areas afins, seus contetdos e conceitos
devem estar relacionados também com questdes histdricas, sociologicas e filosoficas
de maneira integrada. A fim de evitar a dissociacdo de conhecimento e articular
saberes é necessaria uma formacao inicial ou continuada que dé suporte para as
atividades educativas dos professores (MAGALHAES JUNIOR; TOMANIK, 2013).

A formacdo continuada de docentes, como proposta por Tardif e Lessard (2009),
representa uma maneira de nos apoiarmos para trazer para o centro da discussao,
guestdes sobre Meio Ambiente e interdisciplinaridade, ndo como novos meétodos de
ensinar, mas o de auxiliar na reflexdo sobre a atuagéo, minimizando lacunas da
formacdo inicial. A relevancia da formagédo continuada é um fato reconhecido em
publicacdes cientificas e oficiais, entre elas cita-se Tardif (2002) que compreende a
formacgdo profissional do docente como continua durante toda a carreira, no qual
diferentes fases de trabalho devem alternar-se com as de formag&o continua,
auxiliando assim, na promocao de questdes ambientais com ponto de vista
interdisciplinar, atendendo as exigéncias de uma sociedade em constante
transformacéo.

A velocidade em que emergem novas informagdes suscita a necessidade de repensar
0s objetivos dos processos educacionais, por meio de novas concepc¢oes de formacao
continuada que integrem educando, os professores e a sociedade na busca pela
construcdo de novos conhecimentos. Para Gatti (2003):

Tudo isso refor¢a a ideia de que, para que mudangcas em concepcdes
e praticas educacionais de professores ocorram, € necessario que os
programas que visam a inovacdes educacionais, aperfeicoamentos,
atualizagbes tenham um entrelagamento concreto com a ambiéncia
psicossocial em que esses profissionais trabalham e vivem (GATTI,
2003, p. 203).

Percebe-se assim, a necessidade de compreender e discutir a formacao inicial e
continuada de professores, alavancando, deste modo, o processo de qualidade
educacional do pais. Para Galian (2016), além de discutir essas propostas, €
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necessario também que estas orientagdes constem no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) escolar, pois ele € o instrumento que norteia todas as atividades a serem
desenvolvidas no espaco escolar. Porém, Gadotti (2016), salienta que ndo basta que
essas indicativas constem no documento, € importante que o corpo docente conheca
este documento, para entdo, a partir de suas perspectivas nortearem suas acgoes
educativas. Aponta-se portanto, a relevancia dos professores conhecerem o teor do
PPP, bem como participarem nos processos que envolvem sua elaboragéo ou
reestruturacao.

Deste modo, apesar das discussdes referentes aos temas supracitados, constarem
ha mais de trés décadas em publica¢cdes que discutem a educacéo no pais, entende-
se que o processo de apresentar novos olhares e perspectivas sobre esses assuntos,
possui ampla relevancia no atual contexto educacional. Assim, este recorte de uma
pesquisa mais ampla de mestrado, visa ainda apresentar discussfes sobre a
percepcao de professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre o conteudo
do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola pesquisada, identificar a abordagem
e desenvolvimento de acles referentes ao Meio Ambiente e interdisciplinaridade e
finalizar com questionamentos sobre os subsidios proporcionados pela formacéo
continuada, sobre os temas aqui abordados em sua area de formacéao.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de educacéo, no
municipio de Uruguaiana/RS. A investigacdo foi desenvolvida durante o segundo
semestre letivo de 2016. Participaram como sujeitos deste estudo um grupo de 13
professores de distintas areas do conhecimento dos anos finais do Ensino
Fundamental, que concordaram em responder 0 questionario e assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Como aspecto ético, para preservar o
anonimato, os mesmos foram categorizados de P1 a P13 e a pesquisa teve aprovacao

pelo Comité de Etica e Pesquisa local’* com protocolo niimero: 1.746.820.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario semiestruturado,
gue objetivou identificar a formacao inicial e continuada dos participantes, disciplinas
gue lecionam (publicas ou privadas), carga horaria e tempo de docéncia. O
guestionario teve ainda como intuito, identificar as seguintes questdes abaixo
elencadas:

» Tem conhecimento, na integra, do PPP da escola?

» O Tema Transversal Meio Ambiente e a interdisciplinaridade estéo presentes
no PPP?

24 Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
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» Ocorrem abordagens sobre o tema Meio Ambiente em suas praticas
educativas?

» Desenvolve atividades interdisciplinares em sua pratica docente?

> A formacdo continuada fornece subsidios, sobre os temas propostos na
pesquisa, em sua area de formacao?

Esta pesquisa possui um carater quali-quantitativo, que no entendimento de Moreira
(2011), deve seguir um controle objetivo de variaveis visando a fidedignidade e
validade dos materiais coletados na quantificacdo dos dados e deve presumir a coleta
mediante as influéncias mutuas que ocorrem entre pesquisador e o objeto de pesquisa
gualitativa. A andlise dos dados amparou-se em Minayo (2008), que compreende a
andlise de discurso como adequada para estudos de percepcdes e opinides sobre
interpretacdes de produtos que os humanos realizam durante sua vida.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados teve inicio com a caracterizacdo dos treze professores
participantes da pesquisa, sendo identificados dados referentes a formacéao inicial, pos
graduacédo, rede em que trabalha, carga horaria e tempo de docéncia, conforme
apresentado no quadro abaixo:

Quadro 01: Perfil dos participantes

Heterogénea (Letras, Inglés, Ciéncias, Portugués,
Formacéo Inicial Matematica, Histéria, Geografia, Pedagogia,
Linguagens, Ciéncias da Natureza, Biologia,
Licenciatura Plena, Ciéncias Humanas)

Pés Graduacéao 50%

Rede Municipal 60%

Rede 40%
Municipal/Estadual

Carga Horaria Municipal: 20h

Municipal/Estadual: >40h

20% de 30 anos ou mais de docéncia
Tempo Docéncia 20% de 20 anos a 30 anos de docéncia
10% de 10 anos a 20 anos de docéncia
50% com menos de 10 anos de docéncia

Fonte: Elaborado pelos autores

Na sequéncia da analise dos dados, conforme quadro 02, identificou-se 0s seguintes
resultados:
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Quadro 02: Percepcéo dos docentes sobre PPP, Meio Ambiente, Interdisciplinaridade e
Formacao Continuada

Pergunta Sim (%) | Nao (%) Parcialmente N&ao sei (%)

(%)

Tem conhecimento, na integra, do 30% 60% 10% -

PPP da escola?

O TT Meio Ambiente e a| 3847% 30,77% 15,38% 15,38%
interdisciplinaridade estdo presentes
no PPP?

Ocorrem abordagens sobre o tema | 23,10% 46,15% 30,75% -
Meio Ambiente em suas praticas
educativas?

Desenvolve atividades | 23,08% 61,54% 15,38% -
interdisciplinares em sua pratica
docente?

A formagdo continuada fornece | 15,39% 61,53% 23,08% -
subsidios, sobre os temas propostos
na pesquisa, em sua area de
formacéo?

Fonte: Elaborado pelos autores

Deste modo, diante dos resultados referentes ao primeiro questionamento, identificou-
se que a maioria dos professores afirma que ndo conhecem o documento que norteia
as praticas escolares da escola pesquisada. Para Marques e Souza (2017) é
primordial conhecer o projeto escolar, pois coloca o profissional que esta no final do
processo em maior contato com a execuc¢ao de tais planejamentos como participante
ativo na execucédo do mesmo, seja na escola ou na disciplina em que ministra.

Na compreensdo de Veiga (2002) o projeto politico-pedagdgico vai além de um
simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, ele deve ser
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola. Deste modo, salienta-se a importancia do professor ter
consciéncia do teor do documento que orienta as acdes pedagdgicas escolares. Este
documento configura-se como uma ferramenta que auxilia na deliberacdo de
prioridades, estratégias e perspectivas escolares, transformando-se em propostas
educacionais concretas.

Nesta perspectiva, sobre a importancia dos educadores conhecerem o teor do projeto
pedagdgico, a segunda questao foi referente a presenca do Tema Transversal Meio
Ambiente e da interdisciplinaridade no PPP. Sobre esse questionamento 38,47% das
respostas sao afirmativas, 15,38% acham que contempla parcialmente esse tema,
outros 15,38% afirmam nao existir orientacdes interdisciplinares e 30,77% nao
souberam responder.

Apesar da maioria das respostas dos professores serem afirmativas sobre a presenca
destas questbes no documento, aponta-se que foi diagnosticado que essas
orientacdes ndo estdo presentes no PPP escolar (VICOSA, 2017, p. 40). Conforme a
autora as orientagdes sobre os Temas Transversais resignam-se a uma breve mencéo
sobre ética e cidadania, e os demais temas transversais como Meio Ambiente, Saude,
Orientacdo sexual, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo nédo séo citados no
documento. Em relacéo a interdisciplinaridade consta uma concisa referéncia sobre
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integracédo de conhecimentos, mas nao aponta a interdisciplinaridade como proposta
de estratégia que possibilite o desenvolvimento de acdes atuais e futuras. Nesse
sentido o PPP da escola ndo contempla adequadamente os temas alvos desta
investigacao.

Santos, Melin e Paniago (2015), descrevem que os diferentes temas transversais
devem constar no projeto pedagoégico, norteador das acbes dos professores, pois
foram elaborados na intencdo de inserir na educacgéo brasileira assuntos urgentes do
cotidiano escolar. As questdes referentes ao Meio Ambiente, para Dias e Oliveira
(2015), assim como os demais temas, devem constar no PPP, possibilitando a
problematizacéo por meio de propostas educativas, mas ndo s6 como registro, e sim
como meta a ser alcangada. Infere-se deste modo, apesar de transcorrido mais de
duas décadas da elaboracéo dos temas transversais, a importancia destes constarem
no documento que rege a escola, pois sao questdes que se mantém atuais no cenario
educacional.

Assim como as questdes transversais, a interdisciplinaridade também deve ser
incluida no documento escolar, pois surge como proposta para desenvolver o
conhecimento por inteiro, desfragmentando o processo de ensino e abarcando
diferentes temas e contribuindo na inovacao de saberes. Para Tancredi (2013) na
maioria das vezes, curriculos escolares, dificultam a atuacao interdisciplinar por nao
apresentarem essa indicativa em suas linhas.

Para modificar este quadro é necessario a construcdo de um trabalho coletivo,
adotando uma postura holistica no que se refere a constru¢cdo do conhecimento
interdisciplinar, em que o curriculo perpasse as fronteiras das disciplinas e promova a
desfragmentacdo dos saberes pertinentes as relacfes estabelecidas no mundo
contemporaneo. Para Ruas e Araudjo (2017) é necessario uma conexao tedrica e
metodoldgica entre especialidades, de modo que, se deseje trabalhar para conseguir
um saber Unico, integrado, que supere a fronteira existente entre essas
especialidades.

Na sequéncia, os professores responderam ao seguinte questionamento: “Ocorrem
abordagens relacionadas ao Meio Ambiente em suas praticas educativas?”. Para esta
guestao os participantes expuseram e justificaram sua resposta, sendo que 23,10%
dos professores com formacéao inicial em Ciéncias relataram inserir o tema sempre
gue possivel nas suas propostas. Os professores com formacao nas demais areas
relatam que 30,75% desenvolvem parcialmente essas abordagens e 46,15% indicam
nao discutir essas questdes em sala de aula.

Acerca desta pergunta, dos professores que afirmam inserir esse tipo de abordagem
em suas aulas, nos relataram que:

“Eu procuro abordar esses temas com debates na sala de aula.”
P3

“Sao trabalhadas e amplamente discutidas. Acho que busco
sempre me informar para auxiliar uma discussao de qualidade.”
Ps
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“Sim, sempre buscando orientagdes.” Ps

Essa pequena representatividade indica que aos poucos, questdes relacionadas ao
ambiente deixam de ser compreendidas como uma pratica direcionada aos
professores de ciéncias e comeca a ser entendida como uma pratica plural. Essa visdo
plural aliada para a proposicao de trabalhar o Meio Ambiente, independente da area
de conhecimento, subsidia, conforme Pessano et al (2015) o desenvolvimento de uma
proposta de ensino que desperte nos estudantes 0 interesse e posicionamento
engquanto individuos atuantes na sociedade. Desta forma, o desenvolvimento de
atividades com um viés ambiental, possibilita a dicotomiza¢cdo do conhecimento em
diferentes contextos, ramificando possibilidades relacionadas a percepcéao e formacao
em espacos educacionais.

A abordagem parcial de questdes ambientais em sala de aula € apontada em algumas
respostas. Destas respostas, percebe-se que o principal motivo para esse tema ser
trabalhado eventualmente € o despreparo em suas areas de formacao.

“Sao pouco contemplados, pois n&do me sinto preparada para abordar
esses temas plenamente, essas questdes nado fizeram parte de minha
formacéo inicial.” P1

“Quando necessario sim, mas tenho nogéo de que o trabalho é
dificil, ndo fui formada neste sentido e que muitas vezes nao
encontro caminhos.” P1o

“Trabalho eventualmente quando surge algum projeto com questdes
gue envolvem cuidados com a limpeza do bairro e afluente do rio
Uruguai.” P2

‘Algumas poucas vezes falo sobre poluicdo, lixo e
desmatamento, mas sinto dificuldade nestas articulacdes.” P13

Sobre estas abordagens, percebe-se que alguns professores trabalham questdes
ambientais de forma optativa. Sousa et al (2013) alertam que esse tema segundo
orientacdes dos PCN deve ser trabalhado de maneira continua e integrada,
recorrendo a conjuntos de conhecimentos relativos a diferentes areas do saber. Para
Carvalho e Mhule (2016) o status transversal do tema n&o garantiu sua presenga em
todas as disciplinas, pelo contrario, mesmo fazendo parte de alguns projetos da
escola, ao ser deixado de fora do curriculo ndo apresenta um aporte que garanta
desenvolver uma formacéo interdisciplinar sobre o tema, ficando dependente de
professores militantes.

Acerca destes dados, percebe-se a importancia da formacao inicial e continuada,
independente da area de conhecimento realizar a insercdo deste tema no processo
formativo dos professores. Essa fragilidade € expressa por 46,15% dos professores
participantes da pesquisa que afirmam nao desenvolver em suas praticas educativas
guestbes ambientais.
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Alguns professores, como P4 e P7, que ndo realizam abordagens sobre o Meio
Ambiente, mostram mais confianca em abordar outros temas transversais como
Orientacdo Sexual e Etica:

“Nao abordo, prefiro trabalhar Orientagcao Sexual, pois na faixa etaria
deles é algo a flor da pele.” P4

“Nao me sinto preparada, prefiro questdes relacionadas a ética”
Pz

O despreparo na formacéao docente € novamente elencado como um dos motivos
gue contribuem para ndo apresentar esse tema em suas aulas conforme fala
abaixo:

‘Nao, ndo me sinto preparada para relacionar com o0s
conteudos.” Ps

“Néo, eu trabalho de acordo com minha formacgéo, até gostaria,
porém este n&o € assunto corriqueiro em minhas aulas.” Pg

“‘Nao, é dificil fazer esse tipo de abordagem talvez pela minha
formacado inicial, mas vou comecar tentar relacionar.” P11

“Nao, quase nunca.” P12

A partir dos dados obtidos, identificou-se que trabalhar agcdes ambientais nas escolas
configura-se como um grande desafio da educagcao em nosso pais, sendo necessario
enfrentar esse problema e buscar solucdes coletivas na perspectiva que ela esteja
presente em todas areas dos saberes. Essa atencao, para Pessano et al (2013) deve
privilegiar os processos de formacgédo no ambiente escolar, promovendo a construcao
de conhecimento de forma adequada e significativa, em consonancia com momentos
de reflexdo e analise sobre as praticas sociais. Caracterizando-se por possuir um
carater permanente e interdisciplinar, pois mesmo nao solucionando os problemas
globais, pode influir decididamente na formacao de cidadaos conscientes, com uma
visao critica e fomentadora de mudancas ambientais, sociais, econémicas e politicas.

No prisma de uma abordagem sobre Meio Ambiente, permanente e interdisciplinar, os
participantes da pesquisa responderam ao seguinte questionamento: “Desenvolve
atividades interdisciplinares em sua pratica docente?”. Os resultados indicaram que
23,08% das respostas de professores da area de Ciéncias sdo afirmativas, as
respostas dos professores das demais areas indicam que 15,38% trabalham
parcialmente essa questdo e 61,54% apontam para a ndo ocorréncia de acdes
interdisciplinares em suas atividades.

Percebe-se desta maneira, que as atividades interdisciplinares ndo sao desenvolvidas
de maneira efetiva por professores. Os professores que afirmam trabalhar
interdisciplinarmente em suas praticas docentes relatam sobre as atividades e
projetos que desenvolvem:

“Sim, Ciéncias, rio Uruguai.” P2
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“Sim. A Uruguaiana que conhecgo; Como vejo meu rio; A historia
contada pela historia e Ciéncia; Comunidade sem Dengue; Transito
Seguro.” Ps

“Sim, Programa nosso Rio Uruguai; FETRAN.” Pe

O trabalhar interdisciplinar na visao de Lara et al (2015), contribui para que o aluno
utilize o conhecimento veiculado pela escola para tomar decisdes, realizar escolhas e
agir no seu cotidiano de modo consciente, contribuindo na aprendizagem, permitindo
assim, que o aluno construa conhecimentos que possam ir além do saber
escolarizado.

Os professores que desenvolveram parcialmente atividades interdisciplinares
trabalharam a partir de projetos da escola ou de alguma empresa, elencando o fator
tempo como obstaculo:

“As vezes sim, trabalhei com o projeto do rio e da Odebrecht. O
problema é o tempo para planejar.” Ps

“Trabalhei algumas poucas ocasides em alguns projetos da
escola, falta tempo para elaborar atividades!” P11

A ideia do trabalho interdisciplinar no ensino regular € uma pratica desafiadora, em
gue as propostas para sua efetivacdo encontram resisténcias como as citadas pelos
professores. Para Stamberg (2016) esses sao alguns aspectos que desafiam a
gualidade da educacao hoje e que se constituem em uma problemética, afetando
diretamente a qualidade de ensino nas escolas e, nessa perspectiva, a pratica
interdisciplinar.

Apesar de todas as indicativas sobre a relevancia da interdisciplinaridade, um nimero
representativo de professores afirma ndo desenvolver essa estratégia em suas
praticas educativas. Algumas respostas indicam a deficiéncia na formacéo
continuada.

“Nao acho que fago trabalho interdisciplinar. No meu
entendimento a formacgéao continuada nao supre essa lacuna.”
P1

“‘Nao, talvez uma formacdo que apresente exemplos seja uma
solugéo.” P4

“‘Nao. J& contextualizei, mas nunca planejei acdes com outros
colegas.” P7

“‘Nao trabalho, mas uma formagédo que proporcionasse exemplos
ajudaria a nos inspirar ou copiar esses exemplos.” P1o

Outro ponto relevante, emergido entre a maioria que afirma ndo desenvolver
atividades interdisciplinares, pode ser relacionado a questdo de carga horaria
interligada a formacé&o continuada:
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“‘Nao. Infelizmente a carga horaria ndao permita planejar essas
atividades” P3

“Com a carga horaria que tenho, é impossivel ser
interdisciplinar.” Po

“Nao. Interdisciplinaridade precisa de tempo e de uma
formacao concreta e a carga horaria ndo permite isso.” P12

“Néao e acredito que a principal dificuldade de articular acdes
seja a falta de tempo para planejar e de cursos que mostrem
possibilidades.” P13

Para que essa proposta se fortaleca, torna-se necessario que a escola, na perspectiva
de desenvolver um enfoque interdisciplinar propicie espago de articulacdes entre
professores na intencdo de sanar essas lacunas apresentadas. Fazenda (2012)
destaca a relevancia destas relagdes na promoc¢ao do processo interdisciplinar:

Se a instituicdo escolar propiciar espaco, tempo e incentivo ao didlogo,
€ possivel ao professor aprender com seus colegas. Muitas vezes, a
solucdo de um problema, que para ele ¢é dificil ou até mesmo insolavel,
torna-se simples, quando se estabelece uma troca com o outro
(FAZENDA, 2012, p. 94)

Segundo Coutinho, Folmer e Puntel (2014) a dificuldade em trabalhar
interdisciplinarmente, pode estar relacionada ao modo fragmentado como a escola
tradicionalmente se organiza. Para Ruas e Araujo (2017) é necessario uma conexao
tedrica e metodologica entre especialidades, de modo que, se deseje trabalhar em
virtude de conseguir um saber Unico, integrado, que supere a fronteira existente entre
essas especialidades e ainda, que cada uma das areas do conhecimento possa
adquirir importantes e ricas experiéncias com esse tipo de trabalho.

De acordo com essa realidade apresentada pelos professores, surgiu a hipétese de
gue a dificuldade relacionada sobre as abordagens de Meio Ambiente e de estratégias
interdisciplinares possam estar relacionadas a formacé&o continuada. Morey e Camelo
(2016) questionam a contribuicdo da formacgéo continuada na perspectiva de formar
profissionais autbnomos, por meio de um trabalho conjunto e que contribua para a
renovacdo da profissdo. Desta forma, € necessario uma postura flexivel dos
professores e um modo de pensar amplo, capaz de responder as reformulacfes do
processo formativo.

Deste modo, os professores foram questionados sobre os subsidios proporcionados
pela formacao continuada, sobre os temas aqui abordados, em sua area de formacao.
Entre as respostas identifica-se que, na concepcao de 61,53% dos professores, a
formacdo continuada ndo fornece subsidios necesséarios para realizar discussdes
referentes ao Meio Ambiente e ndo contribui no desenvolvimento de acfes
interdisciplinares em sua area de formacao. Conforme respostas abaixo descritas:

“Nao na disciplina que trabalho.” P3
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“Acredito que nao forneca subsidios, pelo menos na minha area.” P4
“Tem muita caréncia.” Ps

“Acho importante para nosso crescimento profissional, mas isso ndo
€ apresentado em minha area de formagao.” Ps

“Sao assuntos importantes. Porém de concreto ndo apresentam nada
que nos auxilie.” Pg

“Nao tenho opinido formada, mas acredito por minha experiéncia que
nao.” P1o

“A interdisciplinaridade é abordada, mas ndo de maneira que apoés
possamos utilizar.” P11

“Sao questdes importantes, mas para que fagcam a diferenga € preciso
possibilidades de desenvolvimento (exemplos) em curso de formacéo
continuada.” P13

Constam na literatura diversas discussodes referentes a medidas que se propde ao
fortalecimento de programas de formacéao continuada de professores. Porém o que se
identifica, a partir do cenario apresentado nas respostas, € que esses programas nao
estdo abrangendo questOes relacionadas ao Meio Ambiente e interdisciplinaridade
nas areas formativas dos participantes da pesquisa. Para Thiollent e Colette (2014)
as atividades de formacé&o de professores devem ser concebidas em sintonia com a
diversidade das situacdes que emergem a cada dia, ndo devendo se regular em
modelo preestabelecido. Acredita-se assim, ser necessario romper em processos
formativos, com o modelo fragmentado do saber docente, para que emerjam
negociacao de pontos de vista e de interacao entre as disciplinas.

Na continuidade da andlise dos dados, 23,08% dos professores reconhecem haver
parcialmente algum subsidio na formacdo continuada que contempla sua area de
formacdo, porém ressaltam a pouca frequéncia em cursos de formagdo e
direcionamento para algumas disciplinas.

“Acho que contribuem de alguma forma, mas frequentei poucos
cursos sobre essas tematicas na graduagao e apds a graduacgéo.” P1

“Pouco abordadas, nas reunides da mantenedora que
participo.” P7

“Pouco subsidios, Meio ambiente €& direcionado para Ciéncias e
interdisciplinaridade é trabalhada nas demais areas.” P12

A formagdo continuada de professores € um processo que permite o aprimoramento
dos saberes imprescindiveis a atividade profissional, que visa assegurar uma acao
docente efetiva que promova aprendizagens significativas. Contudo, para que possa
suprir lacunas € necessario também a participacdo e o comprometimento dos
professores neste processo. Para Junior e Tomanik (2013), as propostas de cursos
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de formacgao continuada n&o evidenciam ac¢des que incentivem ou gerem mudancgas
na pratica pedagogica. Sendo deficitaria, podera acarretar incerteza nas praticas de
ensino, dificultando o vinculo de conteldos com temas importantes para a realidade
dos alunos, nao contribuindo assim com a ressignificacéo do fazer pedagdgico.

Apesar da maioria das respostas relacionadas a existéncia de subsidios em sua area
de formacao sobre Meio Ambiente e interdisciplinaridade serem negativas ou parciais,
15,39% dos professores afirmaram que nas formacdes que participam, estes
subsidios existem e contribuem com o planejamento de sua pratica educativa.

“Sim, fornecem e acho de extrema importancia. Sao necessarias
varias leituras para se ter um novo olhar e a partir disto construir nossa
pratica.” Ps

“Sim, adquirimos condi¢gbes de visibilizar demandas nas diversas
areas de abrangéncia das ciéncias sociais ligadas a tematica da
pesquisa.” P2

Percebe-se a partir da fala destes professores que a formacao continuada, auxilia de
maneira positiva na potencializacdo de suas praticas educativas, proporcionando,
conforme Lara e Folmer (2015), maior reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e a
selecdo de temas de relevancia social em sala de aula. Para Monteiro (2016) a
formagdo continuada docente, se distanciada da ideia de reciclagem, legitima e
reafirma a autenticidade de uma formacao que se contextualiza embasada na prética.
Configurando-se assim, como caminho necessario a construcdo de um novo processo
educativo em gue os professores, como protagonistas, ao se atualizarem, estarao
aptos a exercer demandas educativas que estdo sempre a se transformar.

Desta forma, a partir da analise do recorte do questionario aplicado, ressalta-se a
relevancia de atualizacdo do PPP escolar, acrescentando propostas sobre Meio
Ambiente e interdisciplinaridade, pois representam uma necessidade recorrente no
meio educacional contemporaneo. Ressalta-se ainda a participacéo do corpo docente
na reelaboracdo do documento que norteia as praticas escolares. Souza e Almeida
(2016) indicam a necessidade de superar a estrutura segmentada do ensino formal,
detalhando no projeto pedagdgico informagdes referentes ao Meio Ambiente e demais
temas, superando obstaculos epistemoldgicos que dificulta a abordagem
interdisciplinar.

Para Lanes et al (2013) é vital que os educadores abordem em suas aulas, por meio
de um ensino interdisciplinar e ladico, questdes que levem os alunos a refletirem e
aprenderem, a fim de que possam efetivamente melhorar sua qualidade de vida.
Assim, para Cantu-Martinez (2014), a educacdo como instrumento, em abordagens
ambientais possibilita que alunos construam ideias de longo alcance, formando uma
consciéncia coletiva por meio de uma a¢ao educativa.

Assim, para superar as limitacdes elencadas pelos professores, sobre Meio Ambiente
e interdisciplinaridade, € necessario uma formagéo continuada que contemple essas
e demais questbes nas distintas areas de formacdo. Em estudos realizados na
América do Sul, na perspectiva de superar esses obstaculos, Vasquez e Alsina (2014),
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consideram ser indispensavel adaptar ou reestruturar os atuais programas de
formacédo de professores, pois perceberam que a maioria dos professores estédo
limitados a ensinar um conjunto de conteddos sem maiores interpretagdes,
dificultando a construcéo de conhecimento do educando. Desta forma, Santos et al
(2017), entendem que o sistema educacional necessita criar uma nova postura, no
sentido de orientar para uma aprendizagem colaborativa, que construa conhecimento
em rede. Construgcdo essa que ocorra a partir da troca de experiéncias que gerem
guestionamentos que permitam compreender diferentes questdes em grupos
constituidos nas redes de ensino.

A partir deste quadro, consideramos que é indispensavel adaptar ou reestruturar 0s
atuais programas de formac&o inicial e continuada de professores do ensino
fundamental que contemple melhorias dos aspectos interdisciplinares. Como
sugestao para a superagao das dificuldades apresentadas, sobre as abordagens do
meio ambiente e da interdisciplinaridade, cita-se Shaw, Rocha e Folmer (2017), os
guais destacam o papel de professores pesquisadores de universidades como guias
e estimuladores de discussdes. Assim, amenizar a dissociacdo entre contetdos
disciplinares e pedagogicos, reduzir a distancia entre a academia e a realidade
escolar, investir na constituicdo de redes de trabalho e de praticas de formacao
baseadas em permutas e no dialogo profissional, centrando essas formacfes nas
escolas, em torno de projetos que sdo, ao mesmo tempo, de inovacdo pedagogica e
de formacé&o docente.

4 CONSIDERACOES

Partindo do principio que o projeto politico pedagdgico escolar compreende um
conjunto de propostas de a¢cdes que norteia e articula estratégias educativas, conclui-
se, a partir dos dados obtidos na pesquisa, ser fundamental a apropriacédo, por parte
dos professores que participaram da pesquisa, das orientacdes que nele constam.
Entende-se também, ser primordial que neste documento, a partir de sua
reestruturacdo, conste em seus planos de acdes questbes condizentes com
demandas contemporaneas, entre elas as que fazem parte deste estudo: Meio
Ambiente e Interdisciplinaridade. Nesse sentido, propondo acdes que favorecam o
desenvolvimento de estratégias que visem, além de integrar diferentes areas do
conhecimento, contribuam no processo de aprendizagem dos educandos.

Também é imprescindivel, a participagdo do corpo docente nesta renovacao,
apresentando sugestfes que visem colaborar com a caracteristica prospectiva do
documento, auxiliando para que o mesmo, ao ser construido coletivamente, por meio
de uma dimensédo politica e pedagodgica, adote um perfil flexivel a insercdo de
demandas atuais que contribuam na formacgao, tanto de educandos quanto dos
professores, delineando a identidade escolar.
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Para tanto, conclui-se que para a ocorréncia de uma abordagem consistente, que
colabore na construcdo de conhecimento dos educandos € necesséaria uma formacao
continuada edificada em propostas que contemplem distintas areas de formacéo.
Visando assim, superar as limitacdes elencadas pelos professores em suas respostas.

Entende-se também, ser imperativa a necessidade de ado¢do de um novo olhar sobre
a formacéo continuada de professores, a qual deve considerar em seus enfoques,
independente da &rea de formagéo, temas pertinentes a formacéo e construcdo de
conhecimento de maneira integral, utilizando a interdisciplinaridade como forma de
desenvolver propostas que contemplem o ambiente como um todo, indo além das
guestdes ecoldgicas.

Portanto, a partir das discussdes propostas e como forma de sanar as demandas
apresentadas, constata-se, embasado nos referenciais citados que é necessario
realizar condicdes favoraveis as situacdes que contribuam aos processos formativos
em uma perspectiva que considere o professor além da insercdo no contexto local,
mas com uma visao global nas distintas areas do conhecimento. Concebe-se assim,
gue uma formacédo continuada de qualidade, pautada em propostas atuais e
relevantes, pode até ndo ser o Unico caminho para melhorar a educagdo, mas
certamente, € essencial, pois acena para novas op¢des aos docentes, amplia a sua
visdo de mundo e o torna mais critico.

REFERENCIAS

ALMEIDA, O. S.; VILAS BOAS, I. F.; AMARAL, C. L. F. (2015) Abordagem das
imensdes conceitual, procedimental e atitudinal da tematica Meio Ambiente em livros
didaticos de Ciéncias com base nos Parametros Curriculares Nacionais. Revista
Eletronica de Biologia, vol. 08, n. 01. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/reb/article/view/15466/16654>. Acesso em 05 jun
de 2017.

CANTU-MARTINEZ, P. C.Educacion ambiental y laescuela como espacio educativo
para la promocién de la sustentabilidade. Revista Electrénica Educare, 2014.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/1941/194131745003.pdf>. Acesso em 05
out. de 2017.

CARVALHO, I. C. M; MHULE, R. P. Intencdo e Atencdo nos processos de ensino e
aprendizagem. Por uma Educagdo Ambiental “fora da caixa”. Ambiente e Educacéo,
V. 21, n.c 1, 2016. Disponivel em:
<https://lwww.seer.furg.br/ambeduc/article/view/6090>. Acesso em 03 set. de 2017.

COUTINHO, R. X.; FOLMER, V. PUNTEL, R. L. Aproximando universidade e escola
por meio do uso da producdo académica na sala de aula. Revista Ciéncia e

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

98

Educacéo, V. 20, n. 3, 2014. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/html|/2510/251031804016/>. Acesso em 12 set. de 2017.

DIAS, A. F.; OLIVEIRA, D. A. As abordagens de corpo, género e sexualidades no
Projeto Politico Pedagdgico em um colégio estadual de Aracaju, SE. Revista HOLOS,
Ano 31, Vol. 3, 2015. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/4815/481547178023.pdf>. Acesso em 12 set. de 2017.

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: Histéria, Teoria e Pesquisa. 18. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

FAZENDA, I. C. A,; VARELA, A. M. R. S.; ALMEIDA, T. T. O. Interdisciplinaridade:
tempos, espacos, proposi¢cdes. Revista e-Curriculum, n.11 v.03, 2013. Disponivel
em: <http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/14914>. Acesso em 07
mar. de 2017.

LANES, K. G.; LANES, D. V. C.; COPETTI, J.; LARA, S.; PUNTEL, R. L.; FOLMER,
V. Educacdo em saude e o ensino de ciéncias: sugestdes para 0 contexto escolar.
VITTALLE:Revista de Ciéncia da Saude, vol. 25, n. 02, 2013. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/vittalle/article/view/6024/3710>. Acesso em 07 set. de 2017.

LARA, S.; SALGUEIRO, A. C. F.; PUNTEL, R. L.; FOLMER, V. Trabalhando a
interdisciplinaridade com o tema transversal saude na formacéo inicial de estudantes
do curso normal. Revista Ciéncias&ldeias, v. 06, n. 02, 2015. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/379>.
Acesso em 09 mai. de 2017.

LARA, S.; FOLMER, V. Uma proposta de insercdo do tema saude cardiovascular na
formacéo inicial de educadores em formacéo. In: Copetti, J.; Folmer, V. Educacéo e
Saude no Contexto Escolar, 12 ed., 342 p. 2015.Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/files/2015/08/Livro-
Educa%C3%A7%C3%A30-e-Sa%C3%BAde-no-Contexto-Escolar.pdf>. Acesso em
12 set. de 2017.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 240 p. 2001.

GADOTTI, M. Dimensao politica do projeto pedagdgico da escola. Secretaria de
Estado da Educacdo de Minas Gerais, Diretoria de Capacitacdo de Recursos
Humanos PROCAD - Projeto de Capacitacdo de Dirigentes Fase Escola Sagarana.
Acervo Moacir Gadotti 2016. Disponivel em:
<http://gadotti.org.br:8080/jspui/handle/123456789/456>. Acesso em 23 jun. de 2017.

GALIAN, C. V. A. Curriculo e conhecimento escolar na perspectiva da educagéo
integral. Cadernos Cenpec, V.6, n.1, 2016. Disponivel em:
<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/347/344>.
Acesso em 13 set. de 2017.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

99

GATTI, B. A. Formacgéao continuada de Professores: a questao psicossocial. Cadernos
de Pesquisa, n. 119, 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n119/n119a10>. Acesso em 14 de set. 2017.

MAGALHAES JUNIOR, C. A. O.; TOMANIK, E. A. Representacdes sociais de meio
ambiente: subsidios para a formacdo continuada de professores. Ciéncia &
Educacéo, V. 19, n. 1, 2013. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/2510/251025751004.pdf>. Acesso em 23 set. de 2017.

MARQUES, R. R. R.; SOUZA, M. B. C. A. FACO O QUE DIGO? A relacao entre o
Projeto Politico Pedagdgico e a pratica Docente. Revista Foco, vol. 10, n. 02,
2017.Disponivelem: <http://revistafocoadm.org/index.php/foco/article/view/425/240.>
Acesso em 14 jun. 2017.

MINAYO, M. C. S.O desafio do conhecimento. 11 ed. Sao Paulo: Hucitec, 2008.

MONTEIRO, F. I. Formacédo continuada de professores em pauta: uma andlise da
resolucdo 2/2015 do conselho nacional de educacéo. Revista Aleph, n. 27, ano 13,
2016. Disponivel em:
<http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALEPH/article/viewFile/443/319>. Acesso
em 27 set. de 2017.

MOREIRA, M. A. Metodologias de Pesquisa em Ensino. Sdo Paulo: Livraria da
Fisica, 2011.

MOREY, B.; CAMELO, M. Historia da Ciéncia em quatro estudos: uma proposta para
a formagcéo docente em ensino de Ciéncias. Revista Experiéncias em Ensino de
Ciéncias, vol. 11, n. 03, 2016. Disponivel em:
<http://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID328/v11l_n3 a2016.pdf>. Acesso em 02 out.
de 2017.

PEREIRA, E. G. C.; FONTOURA. H. A. Percepcdes da dimensdo ambiental em um
contexto ladico: docentes enquanto sujeitos. Revista Ciéncias & Ideias, v. 7, n. 2,
2016.Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/479/402>.
Acesso em 24 set. de 2017.

PESSANO, E. F. C.; PESSANO, C. L. A,; FOLMER, V.; PUNTEL, R. L. O rio Uruguai
como tema para a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental. Revista Contexto &
Educacéo, vol. 30, n.96, 2015. Disponivel em:
<https://lwww.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/3317>.
Acesso em 26 set. de 2017.

PESSANO, E. F. C.; DAVILA, E. S.; SILVEIRA, M. G.; PESSANO, C.L.A.; FOLMER,
V.; PUNTEL, R. Percepcbes socioambientais de estudantes concluintes do ensino
fundamental sobre o rio Uruguai. Revista Ciéncias e ldeias, vol. 04, n. 02, 2013.
Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/323/219>.
Acesso em 02 out. 2017.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

100

RUAS, F. P.; ARAUJO, R. R.O todo e as partes como forma de express&o de Pontos
de vista sobre interdisciplinaridade em ciéncias. Revista Interdisciplinaridade, n. 11,
2017. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade/article/view/34716>. Acesso
em: 23 dez. 2017.

SANTOS, M. E. T.; SOARES, C. B.; ESCOTO, D. F.; SOUZA, D. O. G.; COPETTI, J.;
SILVEIRA, M. G. S.; LARA, S.; FOLMER, V. Tema Transversal saide no contexto
escolar: andlise da formacéo e da pratica pedagodgica docente nos anos iniciais da
Educacdo Basica. Revista Ciéncias & Ideias, v.7, n.1, 2016. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/471>.Ace
Sso em 23 mai. de 2017.

SANTOS, R. M. R.; MELIM, A. P.; PANIAGO, M. C. L. Formacdo continuada de
professores universitarios na rede social facebook: interagir, trocar, dialogar,
compartilhar, aprender e conviver. Revista Interacdes, v. 18, n. 2, 2017. Disponivel
em: <http://www.interacoes.ucdb.br/article/view/1502/pdf>. Acesso em 25 set. de
2017.

SHAW, G. S. L. ROCHA, J. B. T.; FOLMER, V. (2017) Uma revisao sobre a
interdisciplinaridade no ensino e a formacdo de professores. Revista Ciéncias e
Ideias, V. 08, n. Ols 2017. Disponivel em:
<http://revistascientificas.ifrj.edu.br:8080/revista/index.php/reci/article/view/633/489>.
Acesso em 29 set. de 2017.

SOARES, E. L.; VICOSA, C. S.C. L.; TAHA, M. S.; FOLMER, V. A presenca do ludico
no ensino dos modelos atdmicos e sua contribuicAo no processo de ensino
aprendizagem. Revista Gondola Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias, vol. 12,
n. 02, 2017. Disponivel em:
<http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/GDLA/article/view/10398/html>. Acesso
em 02 out. de 2017.

SOUSA, R. G.; OLIVEIRA, G. G.; TOSCHI, M. S.; CUNHA, H. F. Meio ambiente e
insetos na visdo de educandos de 6° e 8° ano de escolas publicas em Anapolis-GO.
Revista Ambiente & Educacdo, vol. 18, n. 2, 2013. Disponivel em:
<https://seer.furg.br/ambeduc/article/view/3244/2843>. Acesso em 29 set. de 2017.

SOUZA, S. T.F.; ALMEIDA, M. L. P. Projeto Politico Pedagogico escolar da Educagéo
infantil na proposta curricular de Santa Catarina: primeiras aproximacoes. Revista
Internacional de Formacdo de Professores, vol. 01. n. 01, 2016. Disponivel em:
<https://itp.ifsp.edu.br/ojs/index.php/RIFP/article/view/257/374>. Acesso em 12 mai.
de 2017.

STAMBERG, C. S.A interdisciplinaridade e o ensino de Ciéncias na pratica de
professores do Ensino Fundamental. Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias,
vol. 11, n. 03, 2016. Disponivel em:
<http://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_1D327/v11_n3_a2016.pdf>. Acesso em 02 out.
de 2017.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

101

TAGLIEBER, J. E. Reflexdes sobre a formagao docente e a Educacdo Ambiental. In:
ZAKREZEVSKI, S. B.; BARCELOS, V. (Org.) Educacdo Ambiental e compromisso
social: pensamentos e agdes. Erechim: EdIFAPES, 2004.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

TARDIF, M; LESSARD, C.O Trabalho Docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profisséo de interacfes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

THIOLLENT, M. J. M.; COLETTE, M. M. Pesquisa-acao, formacédo de professores e
diversidade. Acta Scientiarum. Humanand Social Science, v. 36, n. 2, 2014.
Disponivel em:
<http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHumanSocSci/article/view/23626/0>.
Acesso em 28 set. de 2017.

VASQUES, C.; ALSINA, A.Ensefianza de laProbabilidadenEducacion Primaria.
UnDesafio para laFormacion Inicial y Continua delProfesorado. Revista de Didactica
de las Matematicas, vol. 85, 2014. Disponivel em:
<http://funes.uniandes.edu.co/3677/1/V%C3%Alsquez2014Ense%C3%BlanzaNum

eros85.pdf>. Acesso em 05 out. de 2017.

VEIGA, I. P. A. Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construcao coletiva. In:
Veiga, I. P. A. (org), Projeto politico-pedagégico da escola: uma construgédo
possivel. 14a edicdo Papirus, 2002.

VICOSA, C. S. C. L. InvestigacOes acerca da abordagem do tema Meio Ambiente
e do desenvolvimento de acdes interdisciplinares no Ensino Fundamental.
Dissertacdo Mestrado-PPG Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude.
UFSMRS, 2017, 91 p. Disponivel em:
<http://pgeec.ufsm.br/images/producoes/2016/dissertacoes/2017/Dissertacao_Catia.
pdf>. Acesso em 18 fev. 2018.

ZANATTA, S. C.,; ROYER, M. R.; COSTA, E. P. S. A Necessidade da
Transdisciplinaridade para Promover a Educacdo Ambiental. Revista Eletronica
Mestrado Educacdo Ambiental, v. 33, n. 2, 2016. Disponivel em:
<https://lwww.seer.furg.br/remea/article/view/5647>. Acesso em28 set. de 2017.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

102

PESQUISAS DO GEPI

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

103

6 RELATORIOS DE PESQUISA 5: projetos e resultados das
pesquisas do grupo de estudos e pesquisa em interdisciplinaridade
- GEPI/CAPES/CNPQ

RESEARCH REPORT 5: projects and results of GEPI's researches (Group of
studies and researches in interdisciplinarity
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Simone Moura Andrioli de Castro Andrade””

Apresentamos nesta revista de nimero 12 0 nosso quinto relatério das pesquisas do
Grupo GEPI/PUC registrado no CAPES/CNPQ. Este relatorio € um pré-requisito para
a continuidade dos membros listados no grupo enquanto pesquisadores e estudantes.

Em todos os relatdrios retomaremos os objetivos desta linha de pesquisa, a saber:

GEPI- Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade foi criado em 1981 e
pela Profa. Dra. Profa. Ivani Catarina Arantes Fazenda. O Grupo teve seu

reconhecimento pela CAPES em 1986 (FAZENDA, 2016a)>".

Linha de pesquisa: interdisciplinaridade (FAZENDA, 2016. b*?).

Objetivo Geral: pesquisar fundamentos, principios, procedimentos metodoldgicos
e praticos da interdisciplinaridade na educacdo e nas demais ciéncias humanas.
(FAZENDA, 2016. b).

Objetivos especificos: investigar o momento atual da interdisciplinaridade no
Brasil e no mundo e pretende levar as técnicas e teorias sobre interdisciplinaridade
aos nucleos escolares e trazendo para 0s encontros do grupo pessoas que trabalham
com a interdisciplinaridade para dialogo e troca de saber. (FAZENDA, 2016b).

orientagcdo pedagdgica e administracao de unidades educativas na educagédo basica e superior. Atua
também na formacao continuada de professores. E-mail: nalirferreira41l@gmail.com

> SIMONE MOURA ANDRIOLI DE CASTRO ANDRADE: Possui graduacdo em Psicologia pela
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (1990) e mestrado em Educacgdo (Curriculo) pela
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (2010). Atualmente é doutoranda em em Educacao
(Curriculo) na area de Interdisciplinaridade, com orientagcdo de Dra. lvani Fazenda Catarina Arantes ,
pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (2015), pesquisadora do Centro de difusédo e
estudos da Consciéncia, estudante dos grupos de pesquisa do Gepi e Interespe ( PUC/SP). Psicéloga
autdbnomo - consultério particular, coach integrativa, orientadora profissional e foi professora convidada
do Centro Universitario italo Brasileiro. Atua na area da Psicologia Clinica h4 25 anos, com énfase em
Psicologia Junguiana. E-mail: simone50@terra.com.br

BOFAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Pesquisadores e Estudantes. Diretdrio do GEPI no
CNPQ/CAPES. Disponivel no site: http:/dgp.cnpg.br/dgp/faces/home.jsf?faces-redirect=true Acesso
em: 30/03/2016a.

SIFAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Pesquisa e linha de pesquisa do GEPI constante no curriculo lattes
da profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda. Disponivel no site: http://lattes.cnpg.br/.
CV:http://lattes.cnpg.br/9538159500171350. Acesso em: 30/03/2016b.
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REPERCUSSOES ABRIL/2018: O GEPI foi criado em 1981 e reconhecido pela
CAPES em 1986 tem como lider a profa. Sra. lvani Catarina Arantes Fazenda. Sua
linha de pesquisa é a interdisciplinaridade. Possui como objetivo geral investigar o
momento atual da interdisciplinaridade no Brasil e no mundo e pretende levar as
técnicas e teorias sobre interdisciplinaridade aos ndcleos escolares e trazendo para
0s encontros do grupo pessoas que trabalham com a interdisciplinaridade para dialogo
e troca de saber. A cada semestre sao eleitos objetivos especificos a serem
desenvolvidos pelos estudantes nos encontros semanais. Para este ano de 2018
daremos énfase aos trabalhos de pesquisa dos pesquisadores e estudantes do GEPI
gue possui mais de 250 colabores cadastrados que participam das reunides de
estudo, de palestras, de congressos, de simpdsios nacionais e internacionais sobre a
interdisciplinaridade. Atua em parceria com grupos de pesquisa da PUCSP e
instituicbes nacionais e internacionais.

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO GRUPO DE
PESQUISA GEPI

Relacionamos nos quadros abaixo o resumo das atividades dos pesquisadores e
estudantes do GEPI cadastrados no CNPQ/CAPES (FAZENDA, 2016a).

Quadro 1: projetos e pesquisas: pesquisadores e estudantes (mestres, doutores, e
pos-doc) que concluiram suas pesquisas e/ou suspenderam as mesmas, sendo
assim eles deixam de ser cadastrados no CNPg/CAPES e GEPI- PUC/SP e passam
a ser colaboradores do GEPI/PUCSP.

PESQUISADORES: projetos e pesquisas em andamento.

Pesquisador (a) | Nome Situacao
Ana Lucia Gomes da A ser informado A ser apresentado agosto/2017
Silva
Eliana Marcia dos Santos | A ser informado. Apresentado projeto em
Carvalho agos/2017.
Herminia Prado Godoy Sistematizacdo e difusdo dos | Apresentados: Relatérios:

trabalhos desenvolvidos pelo | abril/l2016; set/2016, mar/2017 e
GEPI- Grupo de Estudos e | agosto/2017 e abril/2018.
Pesquisa em
Interdisciplinaridade por meio
da comunicacdo: digital e
impressa.

Nali Rosa Silva Ferreira Pratica docente interdisciplinar | Apresentado projeto maio/2016,
na formagdo de professores: | relatorio margo/2017 e abril/2018.
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midiatizag&o, projetos de ensino
e de autoaprendizagem.

Raquel Gianola Miranda

Como graduandos utilizam
recursos da informatica e da
Internet no ensino superior, e
quais as relacdes
interdisciplinares que estes
estabelecem.

Apresentado marco 2017

Valda Inés Fontenele | Intensificacdo do trabalho, mal- | Apresentado projeto ago/2016 e
Pessoa estar e adoecimento docente: | relatdrio apresentado em
uma abordagem | ago/2017.
interdisciplinar.
Ana Maria Ruiz | Interdisciplinaridade: préticas | Apresentado Projeto ago/2017.
Tomazoni sobre educacao alimentar.

ESTUDANTES: DOUTORANDOS

Pesquisador (a)

Nome

Situacao

Jerley Pereira da Silva

A Gestdo Educacional e a
Interdisciplinaridade:
Proposta para o Século XXI.

Apresentado projeto e relatérios
out/2016, marl/2017 e marc/2018.

Lislayne Carneiro

A interdisciplinaridade:
caminho para reorganizar o
trabalho docente?

Apresentado projeto e relatérios:
set/2016 e mar/2017.

Simone
Castro Andrade

Moura  Andrioli

Educagéo interdisciplinar
e autoconhecimento em
vivéncias simbdlicas na area
da saude.

Apresentado projeto e relatérios

set/2017 e mar/2017.

ESTUDANTES — MESTRANDOS

Pesquisador (a)

Nome

Situacao

Raquel de Oliveira

Braun

Cidadao de Verdade: Um projeto
interdisciplinar na perspectiva de
formacdo da cidadania a partir
da experiéncia de alunos,
professores, coordenadores e
voluntarios

Projeto apresentado em ago/2017.

Margarete Hiromi Kishi
Diniz

Projetos Musicais
Interdisciplinares: uma digresséo
ao curriculo prescritivo.

Projeto apresentado em ago/2017.

Fonte: GODQY, abr./2018
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RELATORIOS DE PESQUISAS

1 SISTEMATIZACAO E DIFUSAO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS PELO
GEPI- GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM INTERDISCIPLINARIDADE POR
MEIO DA COMUNICACAOQO: digital e impressa

Pesquisadora: Herminia Prado Godoy
Lider/Coordenadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Temos quatro frentes de difusdo das atividades do GEPIL: o site do GEPI
(http://www.pucsp.br/gepi), o grupo Yahoo (http://yahoogrupos.com.br), o portal de
revistas eletronicas da PUC (https://revistas.pucsp.br/) e o Diretério Capes/CNPq
(http://lattes.cnpg.br/web/dgp).

Buscamos manter todos estes veiculos de comunicacao atualizados, porém, a tarefa
a cada dia tem se mostrado muito dificil de ser realizada sem o envolvimento do grupo
de participantes como um todo. Muitas sdo as atividades e o ideal seria que cada um
se responsabilizasse por encaminhar ao pesquisador os dados de suas atividades
com certa regularidade e que todos atualizassem diretamente o grupo Yahoo do GEPI,
bem como enviassem artigos para a composicdo de nossa revista que como podem
verificar em nUmeros anteriores temos pouquissima participacdo do grupo que €
considerado a exceléncia em Interdisciplinaridade no Brasil e quem sabe no mundo..

Infelizmente o site precisa ser gerenciado por um representante junto a PUC, mas néo
exclui o fato de serem passadas a este representante informacdes para alimenta-lo.

Buscamos dividir os trabalhos quanto a revista e uso do portal por cada um dos
participantes e este objetivo se mostrou em vao, pois sao pouquissimas pessoas que
sabem lidar adequadamente com o sistema SEER.Isto ocorre até com os que estdo
se esforgcando e buscando aprender acabam recorrendo a profissionais de tecnologias
para auxilia-los pois o sistema é de dificil entendimento e manipulacao para quem nao
entende muito bem do assunto.

Encontramos dificuldade com pessoas para até acessar o grupo Yahoo e dentre os
gue usam a grande maioria somente se vale do endereco de e-mail do grupo para se
comunicar com os colegas. No Ultimo ano apenas um dos integrantes alimentou a
plataforma do grupo.

Face a esta dificuldade resolvemos dar inicio a um projeto de pesquisa com o objetivo
de verificar com os integrantes do GEPI o que cada um tem a dizer sobre 0 seu uso
pessoal de nossas tecnologias: se usa, como usa, quais dificuldades, facilidades.

Esperamos em nosso proximo relatorio termos os dados para oferecer aos leitores.
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2 PRATICA DOCENTE INTERDISCIPLINAR NA FORMACAO DE PROFESSORES:
midiatizacéo, projetos de ensino e de autoaprendizagem

Pesquisadora: Nali Rosa Silva Ferreira
Lider/Coordenadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Esta investigacdo é embasada nos parametros da pesquisa qualitativa. Procura-se
compreender, a partir da percepcdo dos alunos de cursos de licenciatura de
instituicdes de ensino superior (IES) de Belo Horizonte, como tem se processado a
midiatizacdo dos docentes nesses cursos, tendo em vista a articulacdo entre projetos
de ensino e projetos de autoaprendizagem. O recorte que se faz € sobre o uso das
ferramentas digitais na pratica de ensino dos professores na contribuicdo para a
autoaprendizagem dos alunos.

Sado sujeitos da pesquisa alunos do ultimo modulo dos cursos de Licenciatura
(Historia, Letras, Matematica e Pedagogia) das escolas PUC-Minas, UEMG e UniBH.
Realizou-se a coleta de dados por meio da técnica do questionario utilizando-se a
ferramenta google forms. Os alunos dos cursos de Pedagogia nas trés IES citadas
foram os que mais responderam ao questionario. Os dados foram organizados em
gréaficos e estdo em fase preliminar de analise.

3 GESTAO EDUCACIONAL E INTERDISCIPLINARIDADE: implantacdo e
organizacao de um curso de empreendedorismo.

Estudante: Jerley Pereira da Silva
Lider/Coordenadora: Profa. Dra. Ilvani Catarina Arantes Fazenda

Introducédo: O pesquisador apresentard sua experiéncia ha mais de 16 anos, na
Gestdao Educacional. Esse caminho o levou a diferentes questionamentos para
elaborar sua tese de doutoramento. Mencionou e destacou a abertura de consciéncia,
mediante os estudos da Interdisciplinaridade. Relatou de maneira inovadora a
abordagem tedrica na area da Interdisciplinaridade fundamentada em Ivani Fazenda,
registrando suas falas em aulas e palestras e apresentando suas reflexdes

Objetivos: Organizar e implantar um novo curso em um Centro Universitario de Sao
Paulo.

Metodologia: O instrumento utilizado para a escrita foi 0 da narrativa para expor sua
trajetéria pessoal e profissional. Analise e reflexdes dos registros recolhidos durantes
aulas de Fazenda.

Justificativa: A narrativa do pesquisador Gestor Educacional mostrou sua
preocupagao no constante aprimoramento de saberes e habilidades de sua fungéo,

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

109

por meio de capacitacao e da pratica. Propés ao Gestor Educacional do século XXI, a
possibilidade do repensar sua fungdo, a fim de que, ao incluir o estudo dos
pressupostos interdisciplinares em sua formacao, pudesse inovar.

Resultados: Implantacdo de um novo curso, em uma Instituicdo de Ensino Superior,
destacando a intermediacdo entre Empreendedorismo e a contribuicdo da
Interdisciplinaridade de Fazenda.

4 UMA JORNADA SIMBOLICA NA FORMACAO DO PROFISSIONAL EM SAUDE:
DESVELANDO CAMINHOS EDUCACIONAIS INTERDISCIPLINARES

Estudante CAPES/CNPQ: Simone Moura Andrioli de Castro Andrade
Orientadora: Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda

Esta pesquisa, cujo titulo foi modificado de “Trilhas interdisciplinares para o
Autoconhecimento: caminhos para o autocuidado” para “Uma jornada simbdlica na
formacdo do profissional em salde: desvelando caminhos educacionais
interdisciplinares”, encontra-se na fase de analise de dados, na medida em que 0s
procedimentos de pesquisa de campo ja foram realizados no ano de 2017.

A qualificacdo da tese ocorrerd no primeiro semestre de 2018 e intenciona-se
relizagao da defesa no segundo semestre.

Esta pesquisa inserida no Programa de Educacao/Curriculo, realizada na linha da
interdisciplinaridade, com a orientacao da Prof.2 Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda,
apresenta como tema o desenvolvimento do autoconhecimento e autocuidado
vivenciado simbolicamente na formacao dos profissionais em saude. A partir de
pesquisa na internet sobre o tema, utilizando as plataformas do LILACS, MEDLINE/
PUBMED e GOOGLE ACADEMICO, evidenciou-se a necessidade de pesquisas que
apontem para metodologias relacionadas ao desenvolvimento do autoconhecimento
e autocuidado em profissionais de saude. A partir desses dados e da formacédo da
pesquisadora como educadora interdisciplinar e psicéloga com base junguiana,
originaram-se as perguntas norteadoras da pesquisa: as praticas educacionais
vivenciadas simbolicamente poderiam contribuir para o desenvolvimento do
autoconhecimento e autocuidado na formacéo dos profissionais em saude? De que
forma? Quais as percepcbes dos alunos dos cursos de graduacdo da area das
Ciéncias da Saude em relacdo ao desenvolvimento do autoconhecimento e
autocuidado durante a sua formacdo? Qual € a relevancia do pesquisador, como um
profissional em saude, compreender o desenvolvimento do seu autoconhecimento e
autocuidado vivenciado simbolicamente durante o percurso de pesquisa? O objetivo
principal foi compreender o desenvolvimento do autoconhecimento e autocuidado
vivenciado simbolicamente na formacao do profissional de saude, incluindo como
sujeitos, o pesquisador e os alunos de graduacéo da area das Ciéncias da saude. A
partir da metafora da flor de I6tus, possibilitado pela perspectiva interdisciplinar,
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desvelou-se o caminho teérico e metodolégico da pesquisa, denominado de jornada
simbolica. Assim, a investigacéo apresentou um enfoque metodoldgico qualitativo, de
cunho participativo e interdisciplinar, embasada pela Psicologia Simbdlica Junguiana.

A coleta de dados ocorreu a partir de trés instrumentos: as narrativas das vivéncias
simbdlicas significativas para o pesquisador durante a construcdo da tese; 0s
registros e questionarios advindos de um programa educacional vivenciado
simbolicamente com os alunos dos cursos de graduacdo da area das Ciéncias da
saude da Universidade Anhembi-Morumbi (unidade Mooca/SP), principalmente do
curso de Naturologia no ano de 2017 e um mapeamento de percepcbes de
aprendizagem realizado mediante um questionario on-line, via internet, proposto para
todos os alunos do Curso de Naturologia da Anhembi-Morumbi. Espera—se oferecer
contribuicdes para que o autoconhecimento e o autocuidado se tornem um caminho
educacional para a formacéao de profissionais das Ciéncias da Saude.
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Doutora em Educacdo/Curriculo pela PUCSP (2011). Mestra em Distlrbios do
Desenvolvimento pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (Mackenzie/1999). PhD em
Regression Therapy em 2000 pela AAPLE (USA). Graduada em Psicologia pela Universidade
Paulista (UNIP/1978). Cv: http://lattes.cnpg.br/1130515834292714; E-mail:
godoyher@gmail.com
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EDITORA DE SECAO

s

y
NALI ROSA SILVA FERREIRA: Professora de graduacéo e pds-graduacédo, pesquisadora e
consultora pedagdgica. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG/1974). Mestra em Educacao pelo Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET/2001). Doutora em Educacéao/ Curriculo pela PUC/SP (2011). Pesquisadora
do Grupo Educomunicac¢do: Midias, Educacédo e Organizacbes (Unibh). Pesquisadora do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade - GEPI do Programa de Pés
Graduacdao: Educacao/Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUCSP.
CV: http://lattes.cnpg.br/7638799795276672 Contato: naliferreira@yahoo.com e
nalirferreira41 @gmail.com

ASSESSORIA EDITORIAL

CLAUDIO PICOLLO: Professor assistente-doutor da Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo (PUCSP) no Departamento de Inglés da Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras e Arte
— FAFICLA. Colaborador do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do
Programa de PoOs-Graduacdo: Educacgao/Curriculo e Coord. do Projeto Pensar e Fazer Arte
do GEPI- PUCSP. Doutor em Educacéo /Curriculo e Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem pela PUCSP. Graduacbes pela PUCSP (Licenciaturas/1971): Letras
Germanicas e Letras: Portugués/Iinglés/Latim. CV: http://lattes.cnpq.br/9257798728608316;
E-mail: mentecultural@uol.com.br

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade
http://lattes.cnpq.br/7638799795276672
mailto:naliferreira@yahoo.com
mailto:nalirferreira41@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9257798728608316
mailto:mentecultural@uol.com.br

116

L T

MARINA GRAZIELA FELDMANN: graduacdo em Pedagogia pela PUCSP, mestrado e
doutorado em Educacdo (Curriculo) pela PUCSP. Profa. Titular do Departamento de
Fundamentos de Educacdo da PUCSP, atua como docente e pesquisadora no Programa de
P6s-Graduacao em Educacédo: Curriculo. Diretora da Faculdade de Educagdo 2001-2008.
Pré--Reitora de Graduacao 2008-2012. Vice-Coord. do Programa de Pés em Educacéo:
Curriculo 2013- 2015. Coord. do Programa de P6s-Graduagédo em Educacgédo: Curriculo 2015-
2017.Coord. Institucional do Parfor (Capes-Mec) -Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacao Basica. Representante das Instituicbes Comunitarias junto ao
Férum Estadual Paulista Permanente de Apoio a Formacdo Docente. Conselheira do
Conselho Municipal de Educacao de SP.Lidera o Grupo de Pesquisa certificado em 2000 pelo
CNpq: Formacéao de Professores e Cotidiano Escolar ligado a Linha de Pesquisa: Formacéao
de Professores e Escola Brasileira: Politicas, Movimentos e Praticas. CV:
http://lattes.cnpq.br/5107177703842569 Contato: feldmnn@uol.com.br

RUY CEZAR DO ESPIRITO SANTO: Professor Titular da Faculdade de Educacdo da
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo- PUCSP e professor na UNIMESP, no
programa latu-sensu denominado "Docéncia do Ensino Superior". Lider do Grupo de Estudos
e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade e Espiritualidade — INPERESPE, e Colaborador do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de Pés
Graduacdo: Educacao/Curriculo da PUCSP. Doutor em Educacéo pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP/1998). Mestre em Educacao/Curriculo pela PUCSP (1991).

Graduado em Direito pela Universidade de Sao Paulo (USP/1957). CvV:
http://lattes.cnpg.br/7857468452892458 E-mail: ruycezar@terra.com.br
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CONSELHO EDITORIAL

DIRCE ENCARNACION TAVARES: Diretora Académica do Centro Formador da Cruz
Vermelha de S&o Paulo - CEFOR. Professora da Pés-Graduacdo do Centro Universitario
Adventista de S&o Paulo- UNASP e da Universidade Estacio de S& de Sao Paulo. Possui
graduacdo em Pedagogia - Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras Tibirica (1985),
mestrado (1990) e doutorado (2008) em Educacao/ Curriculo pela Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, doutorado em Educacao pela Universidade Sao Marcos (2004), pés
doutorado pelo GEPI e pela PUCSP em 2017. CV: http://lattes.cnpg.br/4345506272562072
Contato: dircetav@uol.com.br

MAURINA PASSOS GOULART OLIVEIRA DA SILVA: Doutora em Educacéo: Curriculo pela
PUCSP (2008). Mestra em Educacdo, Supervisdo e Curriculo pela PUCSP (1996).
Especialista em Educacdo pela Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS /1991).
Graduada em Letras e Pedagogia pela Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS,
1978/1985). Colaboradora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI
do Programa de Pés-Graduacao Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo — PUCSP. Tem experiéncia na area de Educacgéo e Educacgéo a distancia, com
énfase em Ensino-Aprendizagem, principalmente nos seguintes temas: interdisciplinaridade,
didatica, curriculo, formacéo de professores, projeto politico-pedagogico, leitura e produgéo
de textos, alfabetizacdo de adultos, estagio e TCC. CvV:
http://lattes.cnpqg.br/7928701726277924; Contato: mauripassos@uol.com.br
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ROSANGELA VALERIO: Graduada em Letras, Pedagogia, Psicopedagogia, possui
Mestrado em Educacao pela Universidade Sao Francisco, Doutorado em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo e Pés-
Doutorados: Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo e Universidade de Lisboa em
Portugal. Atualmente é: Pesquisadora da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo;
Supervisora de Ensino - Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo. Contato:
rovaleryo@hotmail.com

PARECERISTAS NACIONAIS

ANA LUCIA GOMES DA SILVA: Doutora em Educacdo: Curriculo pela Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo/PUC/SP. Professora da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Campus de Aquidauana. Coordenadora pela CAPES do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia/PIBID/Pedagogia/lUFMS/CPAQ. Responsavel pelo
Laboratério de Arte e Culturas Ludicas Diversificadas/UFMS/CPAQ. Dirigente da Revista
Dialogos Interdisciplinares/GEPFIP/UFMS/CPAQ e Parecerista da revista
Interdisciplinaridade da PUC/SP. Dirigente do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacgao
Interdisciplinar de Professores GEPFIP/UFMS/CPAQ. CV:
http://lattes.cnpq.br/3468543283151836 Contato: analucia.scl@hotmail.com
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ANA MARIA RUIZ TOMAZONI: Ana Maria Ruiz Tomazoni: Educadora, pesquisadora filiada ao
CNPQ : GEPI PUC SP E INMTRA UNIP SP, diretora e Coordenadora Pedagdgica Da Escola Sabor E
Saber Gastronomia Tomazoni com programacéo diversificada de cursos ha 35 anos. Professora em
algumas universidades na area de gastronomia e gerontologia. Doutora em educacdo e mestra em
gerontologia pela PUC-SP. Lider do Movimento Internacional Slow Food, Diretora e membro de
Aregala Brasil e Cozinheiros sem Fronteiras. Palestrante em Congressos nacionais e internacionais.
Co-autora de mais de 25 livros e autora colibri Educar com Alimentos. Contato:
amrtomazoni@gmail.com

DIVA SPEZIA RANGHETTI: DIVA SPEZIA RANGHETTI: Pedagoga. Mestre e doutora em
Educacao (Curriculo), (2005) pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Tem
experiéncia como professora na educacéo basica e superior e como gestora escolar e da
secretaria municipal de educacdo. Atualmente é professora titular e coordena a extenséo
comunitaria do Centro Universitario Catélica de Santa Catarina - campus de Jaragua do Sul.
Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Interdisciplinaridade, Curriculos e
Formacdo de professores. Atua principalmente nos seguintes temas: curriculo,
interdisciplinaridade, formacé&o de professores e identidade profissional. Comp&e o banco de
avaliadores do INEP/MEC. CV: http:/lattes.cnpg.br/1803300035899263 Contato:
divar@catolicasc.org.br
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ELENICE GIOSA: Educadora. Doutora pelo Instituto de Psicologia e Faculdade de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo. Pesquisa com énfase no ensino-aprendizagem de Inglés por
meio do mito do rei Arthur e os Cavaleiros da Tavola Redonda: uma Educacdo de
Sensibilidade. Participa de projetos voltados ao ensino de Inglés em universidades e
empresas. Foi professora da PUC-SP, ministrando cursos especificos na area de ensino de
Inglés por meio da Educacdo de Sensibilidade. E membro do GEPI _ Grupo de Estudos e
Pesquisa em Interdisciplinaridade e do INTERESPE-Interdisciplinaridade e Espiritualidade na
educacdo da PUCSP. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Métodos e
Técnicas de Ensino, atuando principalmente nos seguintes temas: imaginario, psicologia
analitica, cultura, mitologia e interdisciplinaridade. CV:
http://lattes.cnpq.br/6173021984292370 Contato: elenicegiosa@gmail.com

IVONE YARED: Educadora graduada em Pedagogia na Faculdade Auxilium de Lins (1971)

poés-graduada em Sistema Preventivo de Dom Bosco pela PUC-RS, mestre e doutora em
Educacdo: Curriculo, pela PUC-SP (1994-2009) com énfase em interdisciplinaridade.
Atualmente é Diretora do Centro Educacional Nossa Senhora Auxiliadora de Lins/SP e
professora do Unisalesiano/ Lins/ SP. Tem experiéncia na area da educacdo, na pratica
educativa interdisciplinar, como gestora e como professora. Membro do GEPI. CV:
http://lattes.cnpq.br/0743455096308308 Contato: yared@iiabcg.org.br /
diretoria@censalins.g12.br
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LUCIANA PASQUALUCCI: Doutoranda e mestre em Educacgédo: Curriculo, pela PUC-SP.
Psicopedagoga pela PUC-SP. Graduada em Artes Plasticas pela FAAP-SP. Colaboradora do
GEPI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade - PUC/CNPg. Membro do
ICOM - The International Council of Museum / CECA - Committee for Education and Cultural
Action. Desenvolve pesquisas sobre Estética e Fenomenologia desde 1999. Possui
experiéncia na area de gestdo e educacdo museoldgica, atuando principalmente nos
seguintes temas: cultura, arte contemporéanea, interdisciplinaridade, cursos de formacéo,
ensino e aprendizagem e estratégias de mediacao. CV:
http://lattes.cnpq.br/6970732117221802 Contato: lucianapasqualucci@gmail.com

MARILICE PEREIRA RUIZ DO AMARAL MELLO: Doutorado em Educacado: Curriculo-
PUCSP (2013). Mestrado em Educacéo pela Universidade Metodista de Piracicaba (2001).
Graduacdo em Pedagogia com Habilitagdo Pré Escolar pela Universidade Metodista de
Piracicaba (1984). E membro do GEPI -Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade da PUC-SP, coordenado pela Profé Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda,
do INTERESPE-Interdisciplinaridade e Espiritualidade na educacéo — coordenado pelo Prof.
Dr. Ruy do Espirito Santo e GP PAIll- Grupo de Pesquisa Problemas de Aprendizagem
Interdisciplinaridade e Inclusdo coordenado pela Prof® Maria Dolores Fortes Alves. CV:
http://lattes.cnpq.br.6494813013637401 Contato: m.marmello@uol.com.br
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SONIA ALBANO DE LIMA: Professora do curso de pds-graduacao em musica do IA-UNESP.
Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa
de Po6s-Graduacédo: Educacao/Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo —
PUCSP. Doutora em Comunicagdo e Semiética, area de Artes - PUC-SP. Pos-Doutora em
Educacéo pelo GEPI-PUC-SP. Pds-Doutorado em Musica no IA-UNESP. Especialista em
interpretacdo musical e musica de camara com o Prof. Walter Bianchi (FMCG). Bacharel em
Direito (USP). Foi diretora e coordenadora pedagégica da Faculdade de Musica Carlos
Gomes e da Escola Municipal de Musica. CV: http://lattes.cnpq.br/16662710212070690
Contato: soniaalbano@uol.com.br

VALDA INES FONTENELE PESSOA: Pesquisadora e Professora Associada do Centro de
Educacdo, Letras e Artes da Universidade Federal do Acre. Faz parte do corpo docente do
Programa de Pdés-Graduacdo em Letras: Linguagem e ldentidade — UFAC. Integrante do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional, Gestdo Escolar, Trabalho e
Formacdo Docente — UFAC e colaboradora do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade do Programa de Pés-Graduacdo Educacdo: Curriculo - GEPI/PUC-SP.
Doutora em Educacdo: Curriculo pela PUC-SP (2011). Mestra em Educacdo pela
Universidade de Campinas — UNICAMP. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal
do Acre (1981). CV: http://lattes.cnpq.br/3182016462906419 Contato:
valdapessoa@yahoo.com.br
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PARECERISTAS INTERNACIONAIS

CARLOS J.G. PIMENTA: Professor Catedratico da Faculdade de Economia da Universidade
do Porto. Fundador do Observatério de Economia e Gestdo de Fraude. Autor de varios
materiais cientificos (incluindo um livro, capitulos de livro e artigos sobre a
interdisciplinaridade. Principais linhas de investigacédo atuais: “epistemologia e metodologia
das ciéncias sociais”, “interdisciplinaridade”, “globalizagao”, “economia nao registada”, “fraude
e corrupgao”. Esposo, pai e avd. Cidadédo portugués e do mundo labutando desde jovem por

um futuro melhor. Contato: pimenta@fep.up.pt, site: http://www.fep.up.pt/docentes/cpimenta

OLGA POMBO: Professora Agregada da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa,
Portugal (2009-2017), Coordenadora do Centro de Filosofia da Ciéncia da Universidade de
Lisboa (CFCUL), um centro de pesquisa fundado pela Fundacao Portuguesa para Ciéncia e
Tecnologia (FCT), desde 2003. Diretora do programa Internacional de Doutorado em Filosofia
da Ciéncia, Tecnologia, Arte e Sociedade (PD —FCTAS), Membro do Conselho Cientifico de
Réseau National des Maisons des Sciences de I'Homme (RnMSH). Contato:
ommartins@fc.ul.pt

YVES COUTURIER: E afiliado ao Departamento de Servico Social da Universidade de
Sherbrooke e trabalha como investigador juntamente com o Instituto Universitario de Geriatria
no Centro de Pesquisa em Envelhecimento Sherbrooke. Ele preside a pesquisa da pratica
profissional canadense ligada a servigos integrados de Gerontologia. Seus interesses de
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pesquisa incluem servigos integrados, trabalho interdisciplinar e praticas profissionais nos
campos da salde e servico social. Colaborou com o Projeto Prisma e é um co-investigador
no projeto de pesquisa Estudo sobre o Enfraquecimento intitulado Assegurar a Integracéo de
servicos para Pessoas ldosas Frageis por Intermédio de Praticas Participativas de
Gerenciamentos Superiores, Gerentes e Clinicos. Estid também envolvido em projetos de
pesquisa fora do Canada, particularmente como um co-investigador no Projeto PRISMA-
FRANCE. Master in Social Work, Doutor e Ciéncias Humanas Aplicadas.

Contatos: Yves.Couturier@USherbrooke.ca- Home: www.pum.umontreal.ca;
http://www.usherbrooke.ca/chaire-services-gerontologie/

YVES LENOIR: E professor da Faculdade de Educacdo da Université de Sherbrooke
(Canada). Titular da Catedra de Pesquisa do Canada sobre a intervencao educativa (Chaire
de recherche du Canada sur l'intervention éducative - CRCIE) desde 2001, é recipiendario do
Kenneth Boulding Award, concedido pela Association for Interdisciplinary Studies (AlS) dos
Estados Unidos, por seus trabalhos sobre a interdisciplinaridade. Ex-presidente da
Association mondiale des sciences de I'éducation (AMSE) - Asociacion Mundial de Ciencias
de la Educacién (AMCE)-World Association for Educational Research (WAER), ele é também
membro do Centre de recherche sur I'enseignement et l'apprentissage des sciences
(CREAS). Seus trabalhos de pesquisa tratam das praticas de ensino, abordadas a partir da
perspectiva de suas relagbes com o curriculo, da tensdo entre instrugéo e socializagéo e dos
dispositivos empregados nha relacdo ensino-aprendizagem. Comendador da Ordem da Coroa
(Bélgica), € doutor em sociologia do conhecimento pela Université de Paris 7. Contatos:
y.lenoir@videotron.ca — Home: http://www.usherbrooke.ca/education/
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DIRETRIZES

E
NORMAS PARA ARTIGOS
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DIRETRIZES E NORMAS DE SUBMISSAO E REVISAO TECNICA
PARA AUTORES E PARCERISTAS

AUTORIA

O conceito de autoria esta baseado na contribuicdo substancial de cada uma das
pessoas listadas como autores, no que se refere, sobretudo, a concepc¢éo do projeto
de pesquisa, analise e interpretacdo dos dados, redacao e revisado critica

CATEGORIAS DOS-TRABALHOS

Serdo publicados: artigos originais, revisdes, artigos de atualizacdes, resultados de
pesquisas, resenhas, entrevistas, cartas a equipe editorial, noticias.

Artigos originais: sdo contribuicdes destinadas a divulgar resultados de pesquisa
original inédita, que possam ser replicados e/ou generalizados. Devem ter a
objetividade como principio basico. O autor deve deixar claro quais as questées que
pretende responder. O texto deve conter de 4.000 a 8.000 palavras, excluindo tabelas,
guadros, figuras e referéncias.

A estrutura dos artigos € a convencional: introducdo, métodos, resultados e
discussédo, e consideracdes. A introducao apresenta: o problema investigado, os
objetivos; sintetiza a importancia do estudo e destaca as lacunas do conhecimento
gue serdo abordadas no artigo. Os métodos empregados, a populacédo estudada, a
fonte de dados e critérios de sele¢do, dentre outros, devem ser descritos de forma
compreensiva e completa, mas sem prolixidade.

A secédo de resultados e discussao descreve e analisa os achados da pesquisa.
Apresenta com clareza e objetividade as deducdes dos autores, organizadas a luz da
literatura. As consideragfes sintetizam o0s principais pontos discutidos que sao
relacionados as hipdteses e aos objetivos propostos para a pesquisa e indica
caminhos para novos estudos.

Revisfes: avaliacdo critica sistematizada da literatura sobre determinado assunto
devendo conter conclusdes. Sao descritos os procedimentos adotados, esclarecendo
a delimitacao e limites do tema. Sua extensdo € de no maximo 5.000 palavras.

AtualizagOes: sdo trabalhos descritivos e interpretativos baseados na literatura
recente sobre a situacdo global em que se encontra determinado assunto
investigativo. Sua extensdo deve ser de no maximo 3.000 palavras.

Resenha: é um texto que serve para apresentar outro (texto-base), desconhecido do
leitor. Uma sintese e uma critica sobre o trabalho cientifico, filme, livro que esta sendo
abordado. A extenséo da resenha serd de no maximo 1.000 palavras.
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Pesquisas do GEPI: Envolvem Projetos e Relatérios de pesquisas em andamento
dos pesquisadores e estudantes registrados no CNPg/CAPES/PUCSP.

Projetos de Pesquisa: devem ser apresentados pelo pesquisador e estudante
aprovado pela lider do grupo e devem conter de forma resumida: problema,
objetivos, justificativa, metodologia, fundamentacédo tedrica, cronograma e
referéncias. No maximo 1100 palavras.

Relatérios de pesquisa: Devem ser apresentados anualmente pelos
pesquisadores e estudantes do grupo CNPg/CAPES/PUCSP e devem conter
de forma resumida os resultados da pesquisa em andamento e 0S novos
objetivos estabelecidos para o periodo de um ano a que séo estabelecidos a
partir desses resultados obtidos. No maximo 800 palavras.

Cartas a equipe editorial: inclui cartas que visam a discutir artigos recentes
publicados na Revista ou a relatar pesquisas originais ou achados cientificos
significativos. Nao podem exceder a 600 palavras.

Observacgdes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Os trabalhos que ultrapassem as extensfes acima estipuladas serdo objeto de
analise por parte do Conselho Editorial.

As pesquisas que envolvam seres humanos devem mencionar a devida
aprovacao prévia pelo Comité de ética da instituicdo de origem.

Cabera aos autores a total responsabilidade sobre o conteudo dos artigos
publicados.

Os artigos e os demais trabalhos devem conter: nomes completos dos autores
com suas titulagbes académicas, instituicdo, departamento e disciplina a que
pertencem; endereco para correspondéncia e telefones, palavras-chaves em
portugués e em inglés (NBR 12256 - 1992), resumo (no maximo 250 palavras)
em portugués e em inglés (NBR 6028 - 2002), e referéncias (NBR 6023-2002).

As tabelas, graficos, figuras, desenhos feitos por profissionais e fotografias que
permitam boa reproducédo, devem ser citados no texto em ordem cronolégica e
enviados com titulo, legenda e respectiva numeracdo. As ilustracdes
escanerizadas deverao ser enviadas na forma original e no formato .tif ou .jpg
e ter no minimo 270 dpi. As fotografias ndo devem permitir a identificacdo dos
sujeitos, preservando assim o anonimato. Caso seja impossivel, deve-se incluir
uma permissao do sujeito, por escrito, para a publicacdo de suas fotografias.
Deve-se também incluir a permissdo por escrito para reproduzir figuras ja
publicadas, constando um agradecimento para a fonte original (NBR 12256 -
1992).

Os artigos serdo avaliados estritamente pelas normas atualizadas da ABNT
gue dizem respeito a escrita de trabalhos cientificos.
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PREPARO DOS ARTIGOS E DEMAIS TRABALHOS

Os artigos e os demais trabalhos devem ser digitados em letra arial, corpo 12, no
Word, plataforma PC, incluindo pagina de identificacdo, resumos, referéncias, tabelas
e numeracao das paginas. O paragrafo usado € sem recuo, 0 espagcamento entre
linhas deve ser simples e entre paragrafos 12pt. Sugerimos que sejam submetidos a
revisdo do Portugués por profissional competente antes de ser encaminhado a
publicacéo.

Os artigos e os demais trabalhos devem ser encaminhados ao Portal de Revistas
Digitais da PUCSP: http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

PROCESSO DE ESCOLHA DOS ARTIGOS

a)

b)

Os editores encaminhardo os artigos ou trabalhos para os pareceristas que
procederdo a andlise do material recebido, obedecendo as normas da ABNT,
bem como as recomendacfes do Conselho Editorial para a padronizacdo
adotada nesta Revista. Os pareceristas terdo o prazo maximo de até 15 dias
para responderem de forma clara e objetiva sobre o seu parecer, que devera
ser encaminhado os conselheiros, pelo Portal de Revistas Digitais da PUCSP:
http://www.revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

Os autores que tiverem seus trabalhos aceitos pelos pareceristas e
conselheiros deverdo responder a Carta Compromisso com a Revista,
encaminhada pela equipe editorial, proceder a revisdo recomendada e devolver
o(s) trabalho(s) pelo mesmo endereco do Portal de Revistas Digitais da
PUCSP, no prazo de até 15 dias.

c) Aprovados os artigos ou trabalhos pelos Conselheiros eles serdo

d)

e)

encaminhados ao Editor Executivo que procedera em 15 dias a revisao
minuciosa das normas da ABNT e a observacao da padronizacao adotada pela
Revista. Ao complementar sua atuacdo encaminhara os artigos ao Editor
Cientifico para que emita o seu parecer final. Somente com o0 aceite do Editor

Cientifico o artigo sera encaminhado para edicdo. O autor serd comunicado

pelo portal de Revistas Digitais da PUCSP que seu artigo foi aceito.

Os autores deverdo esperar até 60 dias para terem a resposta definitiva do
aceite de seus artigos e neste periodo ndo podem encaminha-los para outra
Revista.

ANTES da conclusédo da etapa descrita na letra b os autores podem requerer
seus artigos de volta, e o processo de avaliacdo sera interrompido, sendo 0s
proponentes liberados do compromisso de publicacédo nesta Revista, conforme
diretrizes e prazos estipulados.
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f) Os autores serdo comunicados pelo portal de Revistas Digitais da PUCSP e/ou
por e-mail pelo Editor Executivo se o artigo foi aceito ou ndo para edi¢cdo
imediata, conforme a periodicidade da revista. Nao sendo possivel a edi¢cédo
imediata, os autores serdao informados se o artigo e/ou outros trabalhos foram
selecionados para seguir 0 processo de submisséo e avaliacdo para a proxima
edicdo. Ou ainda, se os critérios estabelecidos pela equipe editorial ndo foram
atendidos, os autores receberdo uma devolutiva com um parecer sobre o(s)
trabalho(s).

g) Havendo um numero maior de trabalhos para compor a edicdo imediata da
revista (no maximo 150 paginas), serdo selecionados pelo conselho e editores
0s artigos e trabalhos, a partir dos seguintes critérios:

- 0 cumprimento dos prazos no fluxo do artigo ou dos outros tipos de textos,

gue vai da entrada no portal até a conclusdo do processo de avaliacao,
aprovacao e editoracao do trabalho;

- 0 cumprimento das recomendacfes definidas nas Diretrizes e Normas de
Submisséao de trabalhos desta Revista;

- disponibilidade de espaco na revista, conforme a secédo e categoria do
trabalho;

- a variedade e/ou proximidade tematica, conforme o foco da edicao;

OBS: outros critérios poderédo ser adotados pela equipe editorial, conforme
demandas da revista e comunicados aos interessados em submeter seus
trabalhos para publicacéo.

Editores e Conselheiros
Abril/2018

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 12, pp. 01-129, abr. 2018.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

