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Eplgrafe

“Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito a pessoa.

Quando eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa porque a lingua é parte de nés mesmos.
Quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é importante ter sempre em
mente que o surdo tem o direito de ser surdo. N6s nio devemos muda-los,

devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser.”

(Tetjer Basilier — psiquiatra surdo noruegués)


http://wwwlibras.blogspot.com.br/2010/05/citacoes.html
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APRESENTACAO

LUTA POR RECONHECIMENTO: SITUANDO O DEBATE EM
TORNO DAS ACOES AFIRMATIVAS PARA PESSOAS SURDAS NO
PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Heloisa A. Matos Lins
Lilian C.R. Nascimento

[.] o himus dessas formas coletivas de resisténcia é preparado por
semanticas subculturais em que se encontra para os sentimentos de injustica
uma linguagem comum, remetendo, por mais indiretamente que seja, as
possibilidades de uma ampliagio das relagbes de reconhecimento.

(HONNETH, 2003, p. 267).

= RESUMO DO CAPITULO EM LIBRAS

Resumo: Nessa apresentagao, trazemos algumas considera¢des sobre os referenciais e
perspectivas que norteiam as concepgoes sobre uma educagdao mais efetiva para o povo surdo,
em relacio aquelas que o poder publico, via de regra, vem assumindo e proposto:
destacadamente a perspectiva inclusivista, também assumida pelo MEC, mas que nio se
caracteriza, em absoluto, como a unica op¢ao para a inclusao de estudantes surdos e outras
minorias linguistico-culturais. Destacamos que o Plano Nacional de Educacio prevée 3
modelos de escolarizagdo para os surdos: 1. escolas bilingues, 2. classes bilingues e 3. classes
inclusivas. O Plano Municipal de Educagiao de Campinas corrobora o PNE, embora a leitura e
forma de implementacao das politicas nao sejam aquelas almejadas e definidas pelo povo
surdo. Assim ¢ fundamental que se rompa um circulo de politicas que negam as vozes surdas
para garantir uma educagdao de qualidade. Mais especificamente da UNICAMP, apontamos
que de 2005 a 2015, 95 candidatos ao vestibular se autodeclararam deficientes auditivos.
Desses, apenas 2 ingressaram. Isso nos sinaliza que a oferta de intérpretes para a realizagao da
prova do vestibular ¢ insuficiente como medida afirmativa. Na Pés-Graduagao da Faculdade
de Educagiao, ha uma experiéncia distinta e afirmativa que vale destacar. Utilizando formas de
avaliagdo que respeitam as singularidades linguisticas dos surdos tem-se garantido o acesso e a
permanéncia desses estudantes. Embora essas a¢gdes sejam favoraveis, muito ainda se deve
lutar para que as vozes surdas sejam ouvidas dentro da universidade.

Palavras-chave: Reconhecimento. Surdos. Ac¢oes afirmativas.

STRUGGLE FOR RECOGNITION: SITUATING THE DEBATE AROUND
AFFIRMATIVE ACTIONS FOR DEAF PEOPLE IN THE SCHOOLING
PROCESS

Abstract: In this presentation, we bring some considerations about the references and
perspectives that guide the conceptions about a more effective education for the deaf people,
in relation to those that the public power, as a rule, has been assuming and proposed: notably
the inclusivist perspective, also assumed by the MEC, but which is not characterized at all as
the only option for the inclusion of deaf students and other linguistic-cultural minorities. We
emphasize that the National Plan of Education provides three models of schooling for the
deaf: 1. bilingual schools, 2. bilingual classroom and 3. inclusive classroom. The Municipal
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Plan of Education of Campinas corroborates the PNE, although the reading and way of
implementing the policies are not those sought and defined by the deaf people. Thus it is
fundamental that a circle of policies that deny deaf voices to guarantee a quality education is
broken. More specifically in the UNICAMP, we pointed out that from 2005 to 2015, 95
candidates for the university entrance exam were self-declared hearing impaired. Of these,
only 2 entered. This signals us that the offer of interpreters to perform the vestibular test is
insufficient as an affirmative measure. In the postgraduate course in education, there is a
distinct and affirmative experience worth highlighting. Using forms of evaluation that respect
the linguistic singularities of deaf students, the institution has guaranteed access and
permanence. While these actions are favorable, much still needs to be done to effectively
consider the deaf at the university.

Keywords: Recognition. Deaf. Affirmative actions.

LUCHA POR RECONOCIMIENTO: SITUANDO EL DEBATE EN TORNO A
LLAS ACCIONES AFIRMATIVAS PARA PERSONAS SORDAS EN EL PROCESO
DE ESCOLARIZACION

Resumen: En esta presentacion, traemos algunas consideraciones sobre los referenciales y
perspectivas que orientan las concepciones sobre una educaciéon maés efectiva para el pueblo
sordo, en relaciéon a aquellas que el poder publico, por regla general, viene asumiendo y
propuesto: destacadamente la perspectiva inclusivista, también asumida por el MEC, pero que
no se caracteriza, en absoluto, como la unica opcién para la inclusion de estudiantes sordos y
otras minorfas lingiifstico-culturales. Destacamos que el Plan Nacional de Educacién prevé 3
modelos de escolarizacion para los sordos: 1. escuelas bilingties, 2. salas de clases bilingiies y 3.
salas de clases inclusivas. El Plan Municipal de Educacién de Campinas corrobora al PNE,
aunque la lectura y forma de implementacién de las politicas no sean aquellas anheladas y
definidas por el pueblo sordo. Asi es fundamental que se rompa un circulo de politicas que
niegan las voces sordas para garantizar una educaciéon de calidad. Mas especificamente en la
UNICAMP, sefialamos que de 2005 a 2015, 95 candidatos al vestibular se autodeclararon
deficientes auditivos. De ellos, sélo 2 ingresaron. Esto nos indica que la oferta de intérpretes
para la realizaciéon de la prueba del vestibular es insuficiente como medida afirmativa. En el
Postgrado de la Facultad de Educacion, hay una experiencia distinta y afirmativa que vale
destacar. Utilizando medios de evaluaciéon que respetan las singularidades lingtisticas de los
sordos se ha garantizado el acceso y la permanencia de esos estudiantes. Aunque estas
acciones sean favorables, mucho atun se debe luchar para que las voces sordas sean escuchadas
en la universidad.

Palabras clave: Reconocimiento. Sordos. Acciones afirmativas.
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As liderancas surdas em Campinas foram chegando a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), ainda que pesassem as barreiras sociais impostas por nossa sociedade
e seus perversos desdobramentos que caracterizam os tragos da desigualdade e exclusio.
Como estudantes do Programa de Pés-Graduacio da Faculdade de Educagio/UNICAMP,
junto de alguns colaboradores ouvintes, propuseram a criagio do evento Setembro Azul,
desde o ano de 2012, em acompanhamento as manifestagcdes internacionais da militancia
surda, em lembranca as lutas e conquistas do movimento surdo e para a conscientizagao sobre
a importancia do uso das linguas de sinais.

Desde a apresentacdo da esséncia dos eventos, a partir da assuncdo da fita azul, as
argumentacoes de Paddy (2003) trouxeram a tona os sofrimentos pelos quais vinham
passando historicamente as comunidades surdas, cujas manifestagoes de resisténcia fizeram-se

expressivas:

Our beautiful sign languages enrich the entire world with new ways of seeing and
being. We inspire those who lose their hearing to know that being deaf need not be
the end of the world. We take joy in our Deathood, and we are strong and positive
as Deaf people [...] These experiences and belief have come together in the symbol
of the Blue Ribbon. The ribbon itself represents remembrance of those who have
suffered oppression. And blue was the colour given to Deaf people by the Nazis!
[-] (p. 469-471).

Nesse contexto, temarios como Libras, Identidade, Cultura e Educacao Bilingue, no 11
Setembro Azul, Direitos Humanos em Questao: a universidade pitblica pode se fazer falar em Libras?, no
I11, e Plano Nacional de Educacao e as Politicas locais para implantacao da Edncagao Bilingue para Surdos
(IV Setembro Azul) compuseram as pautas de debate com a comunidade em geral, na procura

por visibilidade e garantia de seus direitos.

Na esteira de tais esfor¢os, no V Setembro Azul, as agdes afirmativas para as pessoas
surdas no processo de escolarizagiao foram destacadas. Deste modo, na tentativa de situarmos
o debate instaurado e “nosso lugar de fala” nesta obra (a partir dos desdobramentos do evento
que reuniu, mais uma vez, grande parte dos interessados nas esferas da inclusio/exclusio),
acreditamos ainda ser fundamental distinguir os referenciais e perspectivas que norteiam as
concepgdes sobre uma educacido mais efetiva para o povo surdo’, em relagio aquelas que o
poder publico, via de regra, vem assumindo e proposto: destacadamente a perspectiva
inclusivista, também assumida pelo MEC, mas que #do se caracteriza, em absoluto, como a tinica op¢do

! Livre tradugdo: “Nossas belas linguagens de sinais enriquecem o mundo inteiro com novas maneiras de ver
e ser. Nos inspiramos aqueles que perdem a audig@o para saber que ser surdo ndo precisa ser o fim do mundo.
Temos alegria com a nossa Surdidade, e somos fortes e positivos como pessoas Surdas [...] Essas
experiéncias e crengas se uniram no simbolo da Fita Azul. A prépria fita representa a lembranga daqueles que
sofreram opressdo. E o azul era a cor dada aos surdos pelos nazistas (...)”

? Grande parte das perspectivas destacadas na sequéncia foram entregues ao Ministério Publico de Campinas,
em documento elaborado em conjunto pelas autoras e pela ASSUCAMP - Associagdo de Surdos de
Campinas - em prol da garantia de a¢des afirmativas para a educagdo de pessoas surdas, marcadamente a
partir do ja disposto pelos textos de referéncia legal e pelo destaque da Educag@o Bilingue (em classes/salas
ou escolas) como centralidade nesse processo. Tais perspectivas compuseram algumas das discussdes em
audiéncias publicas da Associacdo com a Secretaria Municipal de Educagdo, mediadas pela Promotoria
Publica, desde o ano de 2016.
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para a inclusao de estudantes surdos e outras minorias linguistico-cultnrais, haja vista o disposto na Lei n.
LEI N° 13.005, de 25 de junho de 2014 (Plano Nacional de Educagao - PNE) e Lei N° 15.029
de 24 de junho de 2015 que institui o Plano Municipal de Educagao - PME), na Conformidade
do Artigo 6° da Lei N° 12.501 de 13 de marco de 2006, do Municipio de Campinas/SP.

De posse destes termos legais, concebemos, obviamente, que o papel da escola (desde
a educacdo infantil até o ensino superior) vai muito além das questdes de acesso linguistico.
Contudo, obviamente, sem a apropriacao de uma primeira lingua, nao ha possibilidade de uma
aprendizagem significativa, nos anos iniciais de formagao. A tonica do evento, portanto, foi
colocar em evidéncia as implicagdes de posicionamentos legais para a garantia de educagio
bilingue publica, de qualidade e socialmente referenciada: para a universidade e para muito
além dela.

Neste contexto, reitera-se que aprender uma lingua, garante a formagao de uma
identidade autonoma aos surdos e possibilita que se reconhecam como seres humanos
completos. E preciso que criangas e adolescentes surdos, destacadamente, convivam com mais
do que apenas um interlocutor, o intérprete ou o professor bilingue, para adquirir fluéncia
nessa lingua. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental e também na Educagao Infantil, a
classe bilingue permite a convivéncia com uma maior quantidade de interlocutores em
LIBRAS. Vale ressaltar, que a crianga surda fica na escola entre 4 e 6 horas, e nas outras 20 ou
18 horas do dia ela ja convive exclusivamente com ouvintes - criangas ¢ adultos. Por isso, no
espaco escolar, ela precisa ter a garantia de ndo apenas conviver com outros surdos e seus
fluxos linguistico-culturais, mas ter um espago reservado especifico a sua formagao, que
respeite suas diferencas (nao as apague), para que aprenda o que pode aprender também uma
crianga ouvinte e num espago-tempo que nao a exclua da inser¢do ativa no mercado de
trabalho e de outras atividades sociais mais amplas. Certamente, em muitos momentos, esses
estudantes poderao/ deverdo estar em pleno contato com os demais e aprender também com

eles.

O que precisa ser salientado, mais uma vez, é que a escola regular vem abrindo suas
portas para receber esses alunos e tem oferecido formagao continuada ao seu corpo docente,
sob forca da lei e/ou de principios realmente humanistas. Contudo, os dados referentes ao
insucesso escolar do povo surdo sdo ainda alarmantes, como revelado pelo Relatério do
Grupo de Trabalho - GT Subsidios para a Formulacio da Politica Nacional de Educagio
Bilingue de Surdos e Formacao de Professores (2014), designado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n® 91/2013 do MEC, contendo subsidios para a Politica Linguistica de
Educacao Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, cujos signatarios sao
destacados pesquisadores surdos e ouvintes:

[...] os dados indicam a fragilidade da oferta e, consequentemente, da matricula na
educacao infantil (4.485); a dificuldade de acesso a educagdo profissional (370), a
predominancia de matriculas no ensino fundamental (51.330); a queda das
matriculas no ensino médio (8.751); a crescente evolugdo de matricula na EJA
(9.611) . De acordo com o Censo da Educacgao Superior (INEP, 2011), ha um total
de 5.660 estudantes matriculados em cursos superiores, sendo 1.582 surdos, 4.078
com deficiéncia auditiva e 148 com surdocegueira. Nota-se, portanto, que até o

14

——
| —



Heloisa A. Matos Lins
Apresentagao Lilian C.R. Nascimento

ultimo Censo, os surdos e a surdez foram inscritos na ordem da dificuldade em
escutar e ouvir. (MEC, 2013, p.3)

Os membros do referido GT ainda alertam: “[...] em nenhum desses modelos houve o
rompimento com a logica de que os surdos devem ser surdos em portugués por dever e em
Libras por concessao. E essa a logica a ser rompida” (p. 3).

Diante do exposto, ndo podemos negar o direito a uma educagdo que assuma as
particularidades de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas surdas e, de fato, que as
inclua na escola e na sociedade (ndo de modo perverso, como os dados acima expostos por si
s6s denunciam). Uma educagdo que garanta que as identidades surdas sejam fortalecidas e nao
apagadas (o que se configuraria em efnocidio, como tém chamado também alguns doutores
surdos brasileiros, para os quais devemos creditar respeito e aten¢do, nao apenas por uma
divida histérica, mas porque nada sobre esse povo deve ser feito sem que o mesmo participe e
opine. Muitos surdos, ja fartos das politicas de ouvintes para ouvintes (e para os surdos e
outras minorias linguistico-culturais, forcadamente), bradaram por mudangas urgentes, como
no documento publicizado pela Feneis (2013), em que indicaram sua contrariedade em relacao
ao disposto pelo MEC no que se refere a essa tendéncia das ‘“‘agdes inclusivistas” e,
paradoxalmente, na manutenc¢ao de praticas excludentes frente a esse povo: “nada sobre nds sem

»

nos”.

Cumpre destacar ainda que os processos de letramento de ouvintes e surdos passam
pot processos totalmente distintos e enfatizamos que nao ha possibilidade de articulagao dos
mesmos, de modo satisfatério, numa mesma sala de aula (a literatura na area aponta varios
estudos a respeito, tanto em nivel nacional como estrangeiro). Implicagdes como estas

estendem-se, obviamente, ao Ensino Superior, ainda que com algumas especificidades.

Como ¢é (ou pode ser) do conhecimento de todos, a histéria da educagao de surdos
esta repleta de casos de fracasso escolar desses sujeitos, principalmente pelo fato de nao ter
havido politicas publicas efetivas e que, verdadeiramente, respeitassem tais particularidades e
nao fizessem das mesmas um desdobramento em processos de desigualdade. Negar as
diferencas, neste caso, pode ser tao cruel (ou mais) do que submeter o povo surdo a completa
exclusiao dos bancos escolares. Assumir a identidade e requerer tratamento especifico, no caso
das chamadas minorias, nao significa uma ideologia separatista. Pelo contrario, esse clamor
implica numa “distin¢do positiva” pelo que a diferenca biolégica impde e também para a
concessao da igualdade de direitos, quando as desigualdades prevalecem. O povo surdo, em toda
sua pluralidade, clama por inclusao, mas ndao pode mais aceitar um sinico modelo como regra absoluta. Prova
disso ¢ a insercao de seus pleitos no item 4 no PNE, que prevé 3 modelos de escolarizacio
para os surdos: 1. escolas bilingues, 2. classes bilingues e 3. classes regulares e que sustenta no
item 4.7:

garantir a oferta de educacgdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17

(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da
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Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adoc¢ao do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos; (BRASIL, 2014, p. 56)

O Plano Municipal de Educacio de Campinas, por exemplo, entre outros aspectos,
corrobora o PNE no item de mesmo nimero:

4.7 - Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ¢ da
estratégia 4.7 da Lei n° 13.005/14; bem como a adog¢do do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos; (PMC, 2015, p. 7)

Assim, com urgéncia, o direito a uma educagao publica de qualidade para as criangas e
adolescentes surdos precisa ser garantido para além dos textos legais e é fundamental que se
rompa um circulo de politicas que negam as vozes surdas, assim como o desejo e concepgdes

de muitos de seus pais.

No que se refere mais especificamente a inclusao e acessibilidade no Ensino Superior,
marcadamente na UNICAMP, ¢é ainda insignificante o nimero de estudantes surdos que
ingressaram em cursos de gradua¢ao. Em uma pesquisa para um trabalho de conclusio de
curso de Pedagogia, com levantamento de dados junto a COMVEST (Comissio Permanente
para os Vestibulares da UNICAMP), Silva (2015) apurou que de 2005 a 2015, 95 candidatos se
autodeclararam deficientes auditivos na ficha de inscricio do vestibular da UNICAMP.

O termo deficiente auditivo ¢ o que consta na ficha; nio ha o termo surdo.
Posteriormente a inscri¢ao, o candidato é convocado para uma entrevista na qual deve
apresentar um laudo médico que comprove sua declaragdo e informar qual recurso necessita
para a prova. No caso dos surdos (ou deficientes auditivos como nomeados pela COMVEST),
o candidato tem direito a Intérprete de Lingua de Sinais. Dos 95 inscritos nesse periodo
estudado, somente 2 foram aprovados no vestibular, sendo um no curso de Educagio Fisica e
outro no curso de Engenharia Mecanica. Nao foi possivel, segundo a autora, pelos dados
fornecidos pela COMVEST, saber se esses candidatos que ingressaram eram ou nao usuarios
de Lingua de Sinais. Para refletir sobre os dados, questionamos como Bruno (2011, p. 547):
“O vestibular tem se constituido a porta de entrada, gargalo ou situagao de promoc¢io da
exclusdo/inclusdo de pessoas surdas?” Além disso, tendemos a concordar com o fato de que
o exame vestibular, nesse formato atual, mais afasta os estudantes do que os aproxima dos

cursos de graduagao.

Medidas como a oferta de intérpretes para a prova do vestibular parecem ser
insuficientes para permitir o ingresso desses estudantes. Outras medidas, embora discutidas e
apresentadas a COMVEST, por representante dos grupos de pesquisa em surdez da Faculdade
de Educacio, lamentavelmente, ainda nao foram atendidas e nem estavam em vias de

~ , 1. 3
elaboracio até o ultimo ano’.

> Ver detalhes desse historico em Souza, R.M. Breve revisio das iniciativas da UNICAMP para o
cumprimento do Decreto 5626/2005: do Primeiro ao Terceiro GT LIBRAS. In LINS, H.A.M.; SOUZA,
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Vale destacar que ha experiéncias de ac¢les para a acessibilidade do surdo a
universidade, desenvolvidas por outras universidades publicas, como UFGD, por exemplo,
que buscou uma renovagao pedagdgica que atendesse aos principios da diversidade,
heterogeneidade e interculturalidade, e adotou a Lingua Portuguesa como segunda lingua para
a populagao indigena e para os surdos, ndo s6 exames vestibulares, mas também no decorrer
dos cursos (BRUNO, 2011). A mesma medida de acessibilidade ¢ verificada no vestibular para
o curso de Letras-Libras a distancia, bacharelado ou licenciatura, da UFSC, no qual a prova de
Lingua Portuguesa ¢ diferenciada para surdos e ouvintes: “como lingua materna para ouvintes
e como segunda lingua (I.2) para os surdos” (UFSC, 2015, p.6). Além dessa iniciativa, outras
universidades inovam e se destacam nas ag¢oes para permitir a real acessibilidade dos surdos ao

ensino superior:

Os vestibulares da UFSM e da UFSC possuem particularidades que os destacam da
maioria das universidades e faculdades brasileiras. Em ambas, quando pessoas
surdas, fluentes em Libras, inscrevem-se para concorrer a2 uma de suas vagas, tém a
opcao de ter sua prova toda traduzida em Libras e reproduzida individualmente, por
meio de videos, em computadores da universidade para esse fim. Procedimento
bastante diferente do que ocorre na maioria do pafs, em que os surdos tém a op¢io
de ter a presenca de um tradutor/intérprete de Libras que, as vezes, traduz toda a
prova, ou s6 as informacGes transmitidas aos demais candidatos ouvintes ou, ainda,
¢ realizada a tradugdo de palavras “soltas”, isoladas e sem contexto, o que contribui
de maneira pouco efetiva para uma compreensiao com qualidade (ROCHA, 2015, p.
55).

A apresentacao da prova em Libras é uma reivindicaciao de longa data do povo surdo,
uma vez que permite ao candidato realizar a prova inteiramente em sua lingua e nao apenas a

leitura da instrugao da prova ou trechos de enunciados realizada pelo intérprete.

Em 2017, pela primeira vez, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) garantira
que o candidato surdo realize a prova em sala separada, na qual terd acesso a um video,

contendo as questdes traduzidas para Libras®,

Nenhuma dessas a¢des foi ainda plenamente discutida para se pensar na acessibilidade
do surdo, nos cursos de graduacao da UNICAMP, uma vez que requer uma mobilizagao
ampla da comunidade académica e também dos setores responsaveis pelo vestibular, mais
especificamente da COMVEST.

Na Pés-Graduacao, ha uma experiéncia distinta e afirmativa que vale destacar. Como
as unidades tém autonomia para decidir sobre o processo seletivo para os cursos de Mestrado
e Doutorado, algumas a¢bes de promogao da acessibilidade tém sido adotadas pela Faculdade
de Educacido nos ultimos 10 anos. Assim, ao ter seu projeto aceito por um grupo de pesquisa,
o candidato surdo passa entdo para a segunda fase do processo seletivo, a prova escrita, como
os demais candidatos. Nessa etapa, o candidato tem a traducao para Libras do enunciado da

R.M.; NASCIMENTO, L.C.R.(orgs). Plano nacional de educacdo e as politicas locais para implantagdo da
educagdo bilingues para surdos. 2016. Disponivel em:
https://issuu.com/ebooklibrasunicamp/docs/ebook2016. Acesso em 06/06/2017.

* https://enem2017.biz/enem-2017-prova-em-libras/
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prova. Essa tradu¢do ¢ realizada no momento da prova por um intérprete de
Libras/portugués. A seguir, o candidato responde a prova em Portugués escrito e também em
Libras, sendo que a segunda versio ¢é registrada em video. No momento da avaliacdo, os
professores comparam as respostas das provas em Portugués e em Libras, com a ajuda de um
intérprete e consideram complementares as respostas das duas avaliagdes. A entrevista
também ¢ realizada em Libras, com a tradugao para a banca examinadora.

Esses procedimentos sio a concretiza¢ao do discurso da diferenca em praticas que
possibilitam a equidade de direitos minimos garantidos aos surdos, no que diz respeito a
acessibilidade a universidade. A Faculdade de Educagiao pdde contar até o momento com o
ingresso de 5 estudantes surdos no Mestrado e 1 no Doutorado. Além disso, nos ultimos 3
anos, houve uma mudancga também na realizacdo da prova de lingua estrangeira para o curso
de Mestrado, sendo que o Programa de Pés-Graduagao em Educagao passou a aplicar uma
prova de Lingua Portuguesa para os estudantes surdos, por considerar esta como sua segunda
lingua, em observancia ao Dectreto 5626/05 (BRASIL, 2005). Obviamente, nio sé no acesso
deve-se considerar a singularidade dos estudantes surdos, mas também agdes sao necessarias

para garantir sua permanéncia e conclusio com éxito de sua Pés-Graduagio.

Para tal, intérpretes qualificados devem acompanhar os pds-graduandos surdos nos
momentos de aula e o registro em video das aulas também permite que esses estudantes
tenham acesso ao conteudo das aulas, em momento posterior, para estudo e reflexdo. Neste
sentido, alguns esforcos tém sido empreendidos por parte da institui¢do, ainda que certamente

possam avancgar.

Finalmente, gostarfamos de salientar que nesse percurso aque aqui foi apontado, desde
o I Setembro Azul até o V, militantes e pesquisadores surdos e ouvintes nao perderam de vista
que “[...] a exclusao é processo complexo e multifacetado, uma configuracio de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s6 existe em
relagdo a inclusio, como parte constitutiva dela” (SAWAIA, 2001, p.9). Assim, desde a
educagio basica até o ensino superior precisamos estar bastante atentos para as camuflagens e
armadilhas que a chamada inclusao nos coloca, cotidianamente, em nosso papel de
professores, gestores ou como familias e estudantes. Numa sociedade capitalista, altamente
sofisticada em sua complexidade de manutengao, que fundamentalmente exclui para incluir
pessoas, como condi¢ao de sustentaciao dessa ordem social calcada na desigualdade, a sedugao
por caminhos simples, faceis, harmoniosos e supostamente belos ou generosos da inclusio,
nao pode nos fazer ingénuos e reféns sobre o carater ilusorio desse processo, em grande parte
das vezes.

Novas formas de colonialismo sdo constantemente engendradas, nesse bojo da
imposicao de um pensamento unico e universal, de uma unica antologia, de uma
epistemologia, de uma ética, de um modelo antropoldgico, como nos ensina Sousa Santos
(2009). Reconhecer, portanto, que esse processo colonialista imprimiu (e continua a imprimir)
uma dinamica historica de dominagao politica e cultural, impondo a sua visao etnocéntrica os
saberes do mundo, o sentido da vida e das praticas sociais, torna-se tarefa inicial para o
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enfrentamento dos processos de legitimagao da dominagao, da exclusio e da limitagdo dos
direitos humanos.
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Orquidea Coelho'

O convite para prefaciar a obra “Agdes afirmativas para pessoas surdas no processo
de escolarizagdo”,a qual conta com textos de varios autores, organizados sob a
responsabilidade de Heloisa Matos Lins, Lillian Cristina Nascimento e Regina Maria de
Souza, apresentou-se como um desafio interessante para mim. Este surgiu, visto tratar-se
de uma perspectiva focada na necessidade de afirmatividade das agdes, motivada pelas
interrogacbes que nos colocam os mais recentes propositos e leituras politicas de
intervencao educativa e social, em torno do conceito de inclusdo e dos seus distintos usos e
consequentes modos de expressio, bem como respetiva articulagio com os direitos
linguisticos, culturais e educativos dos Surdos. Ora, este pressuposto, levou-me a desejar
refletir sobre a origem e histéria do movimento inclusivo.

Para isso, importa recuarmos um pouco no tempo e recordarmos que as politicas
educativas foram influenciadadas nos anos 80 do século XX pelo movimento
integracionista, o qual teve a sua maior expansao a partir de dois documentos, o Warmock
Report (1978) e o Education Act (1981). O primeiro, um relatorio resultante de um estudo
realizado no Reino Unido sobre a intervencao realizada a época, maioritariamente
assistencialista e institucionalizada, junto de criangas e jovens entio designados como
“deficientes”, tendo sido entdo, propostas a designacao alternativa de criancas e jovens com
“Necessidades Educativas Especiais” (NEE), bem como a sua integracao nas escolas de
ensino regular. O segundo, constitui a lei fundamental educativa que surgiu, no Reino

Unido, em consequéncia do primeiro.

Esta perspectiva integracionista, plasmada no Education Act, teve como efeito
deslocar o foco reabilitador para a escola regular, recorrendo a apoios, adaptacées e
ajustamentos, para que alguns alunos pudessem participar nos programas ja existentes.
Contudo, contribuiu, em grande parte, apenas para colocagao fisica de alunos com NEE e
nao criou uma escola capaz de acolher todos os alunos. Em contrapartida, normalizou e
segregou através da Educacao Especial e da Educacaio Compensatéria. Esta corrente e as
praticas que lhe foram associadas, rapidamente alastraram e passaram a ser adotadas por
diversos paises da Europa e da América.

Entretanto, a perspetiva da inclusio emergia de alguns modos de pensar e refletir
sobre a educacio que consideravam fundamental assegurar os direitos de todos a uma
educacio de qualidade, tendo em conta, ndo uma finalidade normalizadora dos sujeitos,
mas a consideracdo e o respeito pelas suas singularidades grupais e individuais. A
Declaracao de Salamanca (1994) constitui o documento-charneira do movimento da escola
inclusiva. No seu capitulo I (Novas conce¢bes sobre Necessidades Educativas Especiais),

' CIIE - Centro de Investigacao e Interven¢do Educativas - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacio / Universidade do Porto - Rua Alfredo Allen, 4200-135 Porto, Portugal.
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ponto 7, pode ler-se: “O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem.”.

Especificamente, no que aos surdos diz respeito, ndo podemos deixar de referir os
documentos e recomendagoes, da Federacao Mundial de Surdos (1991 e 1995), da Uniao
Europeia de Surdos e do Parlamento Europeu (1988, 1998, 2001), igualmente importantes
no reconhecimento dos direitos educativos, culturais e linguisticos dos Surdos, numa
perspectiva inclusiva. A Declaragio de Salamanca mostra estar em absoluta consonancia
com os principios difundidos por estes documentos, ao salientar que “As politicas
educativas devem ter em conta as diferencas individuais e as situacoes distintas. A
importancia das linguas de sinais como o meio de comunicagdo entre os surdos, por
exemplo, deverd ser reconhecida, e garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educacio
na lingua de sinais do seu pafs. (...) é possivel que a sua educagiao possa ser ministrada de
forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas escolas
regulares.” (capitulo II - Diretrizes para a a¢ao a nivel nacional, A. Politica e Organizagao,
ponto 21).

No que concerne a este ultimo posicionamento em particular, parece-nos
imprescindivel nunca perder de vista que uma educagao verdadeiramente inclusiva deve
apontar para finalidades educativas, politicas e filosofias de trabalho que, realmente
cumpram esse desiderato, o que, nao pode passar, nunca, por comprometer O acesso a
informagcao, a aprendizagem e a constru¢ao do conhecimento, mas, antes promové-los e
favorecé-los, de acordo com as necessidades educativas fundamentais que as singularidades
e especificidades de cada um exigem.

Em 2004, a UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
assumiu a Educacio Inclusiva como o suporte fundamental para a igualdade de
oportunidades para todos, em todos os planos da vida, através do reconhecimento da
diversidade e da interculturalidade. A escola inclusiva é uma filosofia e pratica educativa
emergente comprometida com o acesso a uma aprendizagem de qualidade, em contextos
inclusivos, na escola regular, para todos os alunos. E o reconhecimento expresso da
heterogeneidade e do direito a uma educagao adequada a individualidade e a especificidade.
Para tal, os contextos educativos precisam estar plenamente conscientes, comprometidos e
preparados competentemente para oferecerem as melhores respostas possiveis e as mais
adequadas a cada caso, ainda que isso implique a organizagao de respostas em formatos nao
convencionais, tal como esta expresso na Declaragao de Salamanca. A escola dita “regular”
s6 vencera o desafio da inclusio se for capaz de corresponder adequadamente aos direitos
dos sujeitos e dos grupos, se, como se depreendera, almejar desenhar e construir respostas
que, efetivamente, sejam inclusivas.

Daqui depreendemos, que a inclusio nao pode significar um retrocesso ao modelo
integracionista, sob pena de estarmos a violar um conjunto de direitos que sao de todos.
Entao, cabe-nos engendrar as respostas que vao ao encontro das necessidades educativas
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fundamentais de todos, o que podem, em particular no caso dos surdos, requerer a
pertenca a uma comunidade linguistica de referéncia, a participac¢ao ativa na cultura surda, a
presenca de modelos adultos surdos que favore¢cam uma construgao identitaria positiva por
parte das criangas e jovens surdos, a inclusdo em comunidades de pares surdos e ouvintes,

bem como o acesso a uma educac¢io e a uma escola bilingue e bicultural.

Quando falamos de necessidades educativas fundamentais relativamente aos surdos,
importa considerar as suas especificidades e singularidades linguisticas e culturais, uma vez
que a surdez nio ¢, por nods, analisada como uma falta ou uma perda, mas como uma forma
de comunicar, de conhecer o mundo e de viver que se constréi em torno das linguas de
sinais e da condi¢do de “ser surdo” (CORREIA; COELHO, 2017). De acordo com as
mesmas autoras, considerando os direitos culturais e linguisticos consagrados na
Declaragao de Fribourg (2007), é possivel sustentar a surdez, numa perspectiva educativa,
como uma variacio cultural/minoritaria linguistica. Nesse sentido, o reconhecimento da
educacio bilingue/bicultural e das linguas de sinais como linguas de ensino/aprendizagem
coloca-nos num novo patamar de reflexao a propédsito do papel da escola no direito a
educagio inclusiva dos surdos, enquanto um direito social, cultural e linguistico.

A Declaragao de Fribourg postula que o direito a uma educagao e a uma formagao
que respondam as necessidades educativas fundamentais, contribui para o livre e pleno
desenvolvimento da identidade cultural, no respeito pelos direitos dos outros e pela
diversidade cultural (CORREIA; COELHO, 2017). Nesse sentido, considerando que as
“Agoes afirmativas para pessoas surdas no processo de escolarizagao” constituem um
contributo para a continuidade da discussao destas tematicas, é com elevada expectativa

que recomendamos a leitura aprofundada da obra e a reflexao sobre a mesma.
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Bader Burihan Sawaia

Ao iniciar a redagdo deste posfacio, lembrei-me do instigante livro de Lima Barreto Triste
Fim de Policarpo Quaresma. O personagem principal, que da titulo a obra, ¢ um funcionario
publico extremamente nacionalista, no inicio da Republica. No auge de seu amor pela
patria, faz um oficio para um ministro, escrito em tupi, defendendo que essa se tornasse a
lingua oficial do Brasil. Como consequéncia, ¢ ridicularizado e internado por seis meses em
um hospicio. Felizmente, mudangas ocorreram desde entdo, mas ha muito que fazer.
Provavelmente niao seremos internados (espero), mas nio seremos ouvidos ou seremos
ridicularizados como ocorre quando se defende agdes justas, mas transgressoras ao

normatizado.

Lima demonstra sarcasticamente a injustica cometida pelo Estado ao impor a lingua dos
colonizadores aos verdadeiros donos da terra e criou um personagem que pode ser
considerado um porta voz, no inicio do século passado, do brado levantado, desde 1980,

por pessoas com deficiéncia: “nada sobre nés , sem nés”. Um brado que reivindica o

b
direito a ser ouvido, o que, por sua vez, pressupoe o direito a legitimidade de linguas nio
hegemonicas. Um brado que adquire extrema relevancia na conjuntura atual marcada pelo
despertar cruel do sonho de uma sociedade plenamente inclusiva provocado pelo estrondo

da expansio da intolerancia e do 6dio.

A presente coletinea mostra os cerceamentos dos direitos dos surdos', que continuam
ocorrendo mesmo com os avangos da legislacao, orquestrados pelo desrespeito ao direito a
comunica¢ao, na forma da exclusao da lingua brasileira de sinais, LIBRAS e da falta de
“acessibilidade de comunicagdo que compense essa exclusao”. Tal desrespeito confere aos
cidadaos surdos “um clima de anormalidade e de menosprezo”, mesmo na universidade,
um espago essencialmente libertario e universalizador, mas que nao se abriu ainda a maioria
dos surdos e nao acolhe plenamente os que 1a estio.

E esse o escopo da presente coletinea, as sutilezas da dialética exclusao/inclusio nas suas
diferentes e sutis manifestagdes no ambito de um ensino superior criado para ouvintes,
inclusive na forma de sofrimentos decorrentes dos obsticulos a autonomia e a formacio
universitaria do surdo.

E o que ¢é ainda mais importante, trata-se de um livro alegre apesar dos sofrimentos
descritos e analisados, pois transpira “uma sabedoria pratica”. Uma sabedoria gestada na

1 . N . ~ N ~

Surdo, apesar de ser um substantivo do género masculino, no presente texto nio se submete a flexdo de
geénero. B usado como substantivo sobrecomum, nome atribuido pela gramatica classica aos comuns de todos os
géneros.
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experiéncia afetiva de estudantes surdos da Faculdade de Educagio da UNICAMP, que
contesta a hipdtese ideolégica da inclusio e propoe formas de superagao das perversidades
excludentes que se desenvolvem em seu bojo.

Os textos sdo escrituras dessas experiéncias. Por meio de argumenta¢ao honesta e limpida,
eles vio compondo a tese de que o respeito aos direitos do surdo pressupde a legitimidade
da LIBRAS como uma das linguas oficias do Brasil e consequentemente, a superagao da
escola lusofila em dire¢do a escola bilingue . A marcagao da diferenga entre escola inclusiva
(o atual modelo de inclusio escolar mediado por intérprete de LIBRAS) e escola bilingue
aponta a sutileza da inclusdo perversa embutida na primeira, que coloca o intérprete como

um terceiro necessario a inclusio do surdo, enfraquecendo, assim, a sua autonomia.

Como todas as reflexdes sobre direitos de grupos que sofrem ostensivamente a
desigualdade por questoes raciais, de género e deficiéncias, o presente compéndio depara-se
com a questdo da identidade, ou melhor, com a tensao entre identidade e diversidade, que
merece bastante cuidado. Como fala Santos (1994, p.120): a identidade ¢é conceito
semificticio e seminecessario. Necessario para construir a identidade politica pelo especifico
surdo, visando a formagao de um coletivo capaz de se impor na reinvindicagao do direito a
“recursos completamente visuais™ e evitar o risco ideolégico da quebra do comum,
proprio ao capitalismo, especialmente quando se trata de um comum de resisténcia a
submissio tradicional. Por outro lado, a defesa da identidade corre o risco do
enclausuramento corporativista do agrupamento identitario, impondo um modelo
homogéneo, aprisionante e imutavel, fechando-o ao outro. Tal concep¢ao aponta a
necessidade de atengdo constante as formas sutis de inclusdo perversa, que se objetivam em
diferentes dimensdes sociais e subjetivas, nos meios de comunica¢ao, nas escolas, na saide,
no trabalho, no lazer, na seguranca e locomogao, na habitacao, nos direitos politicos, nos
afetos da ordem da servidio como humilha¢io, vergonha, ressentimento..., e até mesmo
nos conceitos juridicos e cientificos. Dentre estes, destaco a expressio “necessidades
educativas especiais” proposta na Gra-Bretanha, em 1978, em substitui¢do ao termo
“deficiéncia”, visando eliminar estigmas e reconhecer um continuum entre os alunos com
necessidades especiais ¢ os demais. Substituir deficiéncia por necessidades especiais foi um
avango sem duvida, mas a coletanea nos instiga a refletir criticamente sobre esta expressao,
de forma a entender que ela s6 se torna inclusiva se dela for retirada a palavra “especial”.
Na verdade o livto rejeita todos esses eufemismos politicamente corretos. Usa o
substantivo surdo como conceito que indica um coletivo que partilha uma caracteristica,
retirando-o do paradigma da vitimiza¢ao e da deficiéncia. Defende que a luta pelo direito a
LIBRAS como a primeira lingua do surdo nao significa clamar pelo respeito a uma
necessidade especial, mas questionar porque LIBRAS ¢ considerada uma necessidade
especial e ndo natural. Em situacdo de exclusio, é comum os direitos serem transformados
em favores, tolerancia ou benevoléncia, tornando-se excludentes porque se referem as
faltas ou as necessidades especificas de um grupo minoritario.

? Reflexio feita por Chaui (2016, p.402) a partir da concep¢io espinosana de (experientia docet — a experiéncia
ensina , na obra Espinosa, EII1, prop. II, esc.).
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Esta ¢ a ideia que perpassa todos os textos: ndo se trata de clamar pelo direito a LIBRAS,
mas negar a negacao desse direito, o que, por sua vez, levanta uma questio ontolégica:
“tirar o surdo do lugar de sujeito da falta”.

Para auxiliar esta tarefa, recorro a dois pensadores que defendem a positividade do ser, um
no campo da psicologia e outro, na filosofia, Vigotski e Espinosa, respectivamente.

“O menino surdo - é antes um menino, depois um surdo” afirma Vigotski (1997, 231),
refletindo também que a ”’singularidade do surdo ndo consiste que lhe falte uma fungao,
mas que ele distribui de outra maneira suas fungoes” (1996, p.114). Dessa forma ele indica
que a surdez ¢ uma forma singular de um corpo se individualizar e nio uma falta.
Concepgao que fica mais evidenciada a luz das proposi¢cdes de Espinosa sobre o corpo:
“Ninguém ¢ certo, até agora, determinou o que pode o corpo (...) o corpo pode, somente
pelas leis de sua natureza, fazer muitas coisas que causam espanto” (Etica 3, prop. 2, esc.).

Para esse filésofo o corpo humano é um complexo de corpos individuais, que se
individualiza em razao dos encontros que sofre e ou participa e nao em fun¢ao de alguma

substancia particular.

E esse corpo (lembrando que ele ndo separa corpo de mente) ¢ uma poténcia em ato, uma
forca de existir que esta sempre em busca de sua expansio, que se esfor¢a em perseverar
em sua existéncia tanto quanto pode (Etica 3, prop.6). O esforco por manter e aumentar a
poténcia de agir do corpo e de pensar da mente, que ele chama de conatus, ¢ vivido
como alegria, sendo que a tristeza e outros afetos dela derivados é o que sentimos quando
ela diminui. Para Espinosa nenhum corpo contém a sua negatividade, ela vem de fora, dos
encontros que compodem a existéncia. Sao estes que impoem limitagoes, enquadrando
partes do corpo como deficiéncias e definindo outras como secundarias, de modo a
transformar aquilo que é uma especificidade do corpo surdo em limita¢ao de atividade ou
restricdo de participagdo na vida em uma sociedade criada para ouvintes. Assim, a surdez
como falta é produto da organizaciao social e nao da forma como o corpo individual se
organiza. E uma vez instalada a deficiéncia, essa mesma organizagdao social cria os direitos

humanos para evitar maiores sofrimentos e injustigas.

Portanto, ha que procurar um modus wvivendi que possibilite bons encontros
b

potencializadores, o que, segundo Espinosa, ¢ um direito natural de todos nés, um direito

que se define pelo desejo e pela poténcia e nao pela razao, mas que deve encontrar respaldo

no direito civil.

Nesta perspectiva ontolégica a educacao bilingue ¢ um direito natural, pois ¢ a base da
liberdade e da autonomia do surdo em busca de bons encontros, sendo que sua auséncia
afeta o surdo como impoténcia, humilhagao e submissio, o que significa reafirmar um coro ja
feito nesta coletanea Setembro Azul A UNIVERSIDADE PUBLICA deve FALAR EM
LIBRAS.
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Ao finalizar ¢é preciso ressaltar que a questdo das a¢Oes afirmativas para pessoas surdas
no processo de escolarizacao, da série Setembro Azul, assim como a presente obra, na sua
carateristica de sabedoria pratica, apresenta com muita propriedade, ao lado das reflexdes
tedricas e éticas, o que deve e pode ser feito imediatamente, enquanto se luta pela
implantagdo do bilinguismo nas universidades, escolas e na sociedade. Mas sabe que esse
processo nao ¢ linear ¢ nio se reduz a avangos técnicos. Direito natural e civil nao
caminham em paralelo e em linha reta, essa relagio enfrenta sempre resisténcia e ¢
atravessada por conflitos de interesses. Dai a necessidade de fazer do coletivo de surdos “uma
multidao que ndo desiste de ser livre” (Espinosa, TPII, § 13).

Ougamos, pois, as “maos literarias” (expressao apresentada por Mourdo, p.66 desta
coletanea) deste grupo insurgente em toda a potencialidade que suas escrituras abrem a
superacao da desigualdade.
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